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 شكر وعرفان
 

نَ رَبُّكُم :﴿ قال ثعالى  ذْ ثأ ذَّ
ِ
ْ لَأزنيدَىَّكُمْ وإ ْ شَكَرْتُم  [70]إبرإىيم: إلأآية  ﴾ مئَِن

 وما كيا ميبلغو مولا فضله. ىذإ إمعملداإ  نحمد الله ووشكره أ ن وفقنا لأ  

لى خير إموجودا عملا بقوله، خير خلق الله  إ 

آله وسلم:   س يدنا محمد صلى الله عليو وأ

 "من لم يشكر إمياس لم يشكر الله" 

لى إلأ س تاذهت لمو وسعة صدره  "بلقاسم دافةإلدكتور إلمشرف " قدم بامشكر وإمتقدير إ  على حن

 .معيا طيلة فترة إمبحث وصبره

لى لجية إلمياقشة إمتي  وقبل أ ن نمضي هقدم أ سمى عبارإت إمشكر والامتيان وإمتقدير إ 

 ثوجيهاتها وملاحظاتها.، وعلى وإمتصويب تحملت عيا  إمقرإ ة

تمام ىذإ إمبحث  .إمشكر موصول مكل من ساعدنا على إ 

 جياب بلقاسم                                                                               
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 مقدمة:     

الحمد لله رب العالمين، و الصلاة و السلام عمى النبي الأمي خاتم الرسالة وىادي 
 البرية، صلاة و سلاما دائمين إلى يوم الدين.

متجيا نحو  عقمو" ،كان اىتماميقطعة من المرء تيار انطلاقا من المقولة القائمة " اخ
عمى ىذا  لتربوية التعميمية ،فوقع اختياريالعثور عمى بحث وثيقة الصمة بالمنظومة ا

             الجزائرية التعليمية في المنظومة بين الواقع والآفاق تعليمية العربية الموضوع: "
  "-أنموذجا مرحلة التعليم متوسط-

، الصعوبات التي تواجو المعممين في تبميغ وكانت الدواعي لاختيار ىذا الموضوع 
 برامج الدراسية و تفعيميا لتكون قدرات و ميارات تظير في سموكات المتعممين.المحتويات 

كما يواجو التلاميذ مشاكل عدة في الاستيعاب و التحصيل ، وقد نتج عن ىذا تعثر 
خفاق نلاحظيما بعد كل عمم الرغم من عمى ، و قييمية سواء كانت فصمية أو سنويةية توا 

وعمى أعمى درجات التقدير  الجيد الجييد الذي يبذلو الطرفان لمحصول عمى نتائج مشرفة،
 .في المستوى المطموب في الامتحانات فتكون النتائج في أكثر الأحيان ليست

التربوية  الطرائقو  وسائلالو  ،ولعل السبب الرئيس في ذلك يعود إلى المناىج
في  اعتمدت إذاجاوز ىذه النقائص إلا ولا يمكن ت ،ؤشرات المعتمدة في عممية التقويموالم

ترتكز  ، لأنياالعممية التعميمية نتائج الدراسات الحديثة في ىذا المجال و التي أعطت ثمارىا
فة توظف عمى تحويل المعارف النظرية إلى كفاءات تتجمى في سموكات ومواقف عممية مختم

 في مختمف مناحي الحياة بفعالية.

 فتتمثل في الآتي:التي كانت سببا في اختيار ىذا الموضوع  الدوافعأما 

  .من النظريات الحديثة في مجال التعميم والتعمم الإفادة -



                   ةــــقدمـــم

 

 ج‌

 

  .الفاعمةالبحث عن أنجع الطرائق التربوية النشطة و  -
  .الوقوف عمى المستوى الدراسي في بلادنا -
والعربية وغيرىا بمراجع ذات الصمة بالعممية التعميمية قد تعود  الجزائريةتزويد المكتبات  -

خاصة بو  ،إلييا المجان المكمفة بإعداد المناىج الدراسية في الجزائر لمختمف المستويات
 مرحمة التعميم المتوسط، وقد واجيتنا صعوبات أىميا:

بمعية الأستاذ  حاولت، ولكن المصادربعض لحصول عمى ومشقة ااتساع موضوع البحث  -
 المشرف تذليل ىذه الصعوبات.

، ،ومدخل وتحقيقا ليذه الغاية المأمولة، سيق البحث طباقا لخطة موسومة في: مقدمة
ليك بيانيا:   وبابين، وخاتمة وا 

 ، وخصائصيا .تناولت فييا مفيوم التعميمية :، مدخل مقدمة

 النظري القسمالباب الأول: 

 .تعميمية المغة العربية الأول:الفصل 
وتناولت فيو تعريف التعميمية لغة، واصطلاحا، وانواعيا  ماىية التعميمية :المبحث الأول

 وتطور مفيوميا.
. تحدثت فيو عن المعنى المغوي تعميمية المغة العربية وتعمّميا واقع :المبحث الثاني

 والمعنى الاصطلاحي لمغة.
درست فيو أقطاب التعميمية مة في العممية التعميمية.عاالأطراف الف :المبحث الثالث

 الثلاثة )المعمم والمتعمم والمادة التعميمية(.
وذكرت فيو أىمية الوسائل، أىمية الوسائل التعميمية وتعمم المغة العربية. :المبحث الرابع

 وتعريفيا المغوي، والاصطلاحي،وأنواعيا، وأثرىا.
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 ظريات التعلم.ن: الفصل الثاني
 ، والفرق بينيما.مفيوم النظرية والتعمم والتعميم: المبحث الأول
. وتناولت فييا المفاىيم الاساسية في تجربة بافموف النظرية السموكية :المبحث الثاني

 وغيره من رواد ىذه النظرية، والتطبيقات التربوية ليذه الآراء ونتائجيا.
وعالجت فييا مراحل النمو المعرفي عند   المعرفية)البنائية(.النظرية : المبحث الثالث

 بياجيو. والمفاىيم الاساسية ليذه النظرية، وخصائصيا ونتائجيا.
 . التطبيقي قسمالباب الثاني: ال

 التعليم المتوسط (مرحلة  تعليمية اللغة العربية في المدرسة الجزائرية ): الفصل الأول
 مفاىيم و مصطمحات. :المبحث الأول

ذكرت فيو التربية القديمة والتربية و  .واقع الإصلاح في المدرسة الجزائرية :المبحث الثاني
 م.3122إلى  2693الحديثة، ومراحل تطور المدرسة الجزائرية من 

، والمقاربة بالأىداف ، ونتائج لتقميدية ) المقاربة بالمضامين (المقاربة ا :المبحث الثالث
 كل مقاربة. وخصائص

تناولت فيو تعريف الكفاءة  تعميمية المغة في إطار المقاربة بالكفاءات. :المبحث الرابع
 وأنواعيا، وأسسيا البيداغوجية.

 الفصل الثاني: دراسة تحليلية لتعليمية اللغة العربية في مرحلة التعليم المتوسط.

 التعميم المتوسط.طور قراءة في مناىج المغة العربية في  :المبحث الأول

 النصوص المعتمدة في الكتب المدرسية. :المبحث الثاني

 العلاقة بين الوضعيات التعممية. :المبحث الثالث
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 معايير التقييم المعتمدة في تحميل الكتب المدرسية المبحث الرابع:

 -أنموذجا-متوسط دراسة تحميمية لوحدة تعميمية كتاب السنة الأولى : الخامسالمبحث 
 توظيف المنيج الوصفي عمينا ذين البابين كان لزاماىولأجل بسط القول في            

 .والمنيج التاريخي وىذا حسب مقتضيات البحث  ،التحميمي

حري بالبيان كذلك، أن البحث قد استقى مادتو من مصادر ومراجع شتى، و        
 في التوجيو ما يأتي:تنوعت بين ما ىو تراثي، وما ىو معاصر، ولعل أوفرىا حظا 

الخصائص لابن جني، لسان العرب لابن منظور، وتعميمة المغة العربية لأنطوان  -
، التعمم ونظرياتو صياح، المسانيات والبيداغوجيا نموذج النحو الوظيفي لعمي آيت أوشان

، لفاخر عاقل، دراسات في المسانيات التطبيقية "حقل تعميمية المغات لأحمد حساني
 .... وغيرىا "لحسان شحادة المغة العربية بين النظرية والتطبيقتعميمية 
وجل، أما الشكر والعرفان والامتنان،  يكون الحمد إلا لله عز وختاما لا        

ولكل من ،  طيمة فترة البحثلما بذلو من جيد  دفة مسبمقافلأستاذي الفاضل الدكتور: 
 قدم لي التوجيو والنصح والإرشاد والمساعدة. 

 والله أسأل التوفيق والنجاح.                              

 
 
 



 

 

 دخلـــــم
 :التعليمية

 مفهومها، خصائصها. 
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 مفهوم التعليمية: -1     
(المشتقة Didactiqueكتيؾ")اديرجع الأصؿ المغوي لمتعميمية إلى الكممة الأجنبية "دي

 عمـ أو تعمـ.: ( التي تعنيDidactikosبدورىا مف الكممة اليونانية)
وكانت تطمؽ عمى ضرب مف الشعر يتناوؿ بالشرح معارؼ عممية أو تقنية وىو شبيو 

 ليكوف ،، الذي نظمو أصحابو مف أجؿ تيسير العموـ لمتدريسفي العربيةبالشعر التعميمي 
  .قادريف عمى استيعابيا، واستظيارىا والاستشياد بيا عند الضرورة التلاميذ

في مجاؿ التربية والبيداغوجيا بالوسائؿ ة في العربيوقد ارتبطت كممة تعميمية 
فنقوؿ: الوسائؿ التعميمية، بيد أف مفيوـ ىذا المصطمح قد  والتعمـ المساعدة عمى التعميـ

بؿ أصبح عمما مف عموـ  ،فمـ يعد يدؿ عمى النظـ الفنية ،تطور وتغير في العصر الحديث
 :ميةقؼ عند بعض التعاريؼ لمتعميأالتربية لو قواعده وأسسو، وس

فرع مف فروع التربية، موضوعيا خلاصة »عمى أنيا:  2691سميثآدـ عرفيا ولقد 
المكونات والعلاقات بيف الوضعيات التربوية، وموضوعاتيا ووسائميا وكؿ ذلؾ في إطار 
وضعية بيداغوجية، وبعبارة أخرى يتعمؽ موضوعيا بالتخطيط لموضعية البيداغوجية وكيفية 

 (1)الضرورة."مراقبتيا وتعديميا عند 
 "روسو"، أما "مجموعة طرؽ وأساليب وتقنيات التعميـ"بأنيا  2696 وعرفيا "ميلاري"

ف الموضوع الأساسي لمتعميمية ىو دراسة الشروط اللازـ توفرىا في إ" : فيقوؿ 2691
الوضعيات أو المشكلات التي تقترح لمتمميذ قصد السماح لو بإظيار الكيفية التي يشغؿ بيا 

 المثالية أو رفضيا."تصوراتو 
الطالب  ياوقاؿ أيضا: "التعميمية ىي الدراسة العممية لتنظيـ وضعيات التعمـ التي يندرج في

 (2)لبموغ أىداؼ معرفية عقمية أو وجدانية، أو نفس حركية".

                                                
 .4، ص  1، كلية علوم التربية ، الرباط ، طتحليل العملية التعليمية، مدخل إلى علم التدريسدريج، المحمد  - 1
 .4،5، ص المرجع نفسه - 2
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تشؼ مف ىذه التعاريؼ وغيرىا أف التعميمية نظاـ مف الأحكاـ المتداخمة نكس
 التي تخص عممية التعميـ والتعمـ.والمتفاعمة ترتبط بالظواىر 

تيتـ و لتخطيط للأىداؼ التربوية ومحتوياتيا، وتطبيقاتيا التعميمية ومواقيتيا با تيتـ كما
 بدراسة الوسائؿ المساعدة عمى تحقيؽ الأىداؼ والطرائؽ المناسبة ووسائؿ مراقبتيا وتعديميا.

 خصائص التعليمية: -2
بدرجة عالية مف التعقيد نظرا لارتباطيا بالنفس المعروؼ أف كؿ عممية تعميمية تتسـ 

البشرية التي تخضع لتأثيرات وراثية واجتماعية وفكرية، لذا كاف عمى المعمـ أف يضع 
التخطيط الأقطاب الثلاثة  مخططا عمميا لأي نشاط تربوي ينوي القياـ بو، وأف يراعي في ىذا

وأعطى ليا  ،عف ىذه الأسئمة بدقةجابة ، ومف ثمة يمكنو الإلأي فعؿ تربوي مجتمعة كِّمةالمش
 تصورا عمميا واضحا:

)دراسة وضعية التلاميذ البيئية والنفسية والاجتماعية، ومستوياتيـ المعرفية قبؿ  س؟مف أدرِّ -أ
 الدرس(.

 كفاءات...(و )اختيار أىداؼ التعمـ، تنظيميا، تكيفيا لتصبح قدرات  ماذا أدرس؟-ب
 استراتيجيات التعمـ مف وسائؿ وطرائؽ(.كيؼ أدرس؟ )اختيار -جػ
ما ىو أثر التعمـ؟ )تقييـ المردود التربوي لممعمـ، واكتشاؼ جوانب النقص والقصور في -د

 استراتيجيات التعمـ(.
 أما خصائص التعميمية فيي كالآتي:

لخ... وتطوير قدرات المتعمـ في التحميؿ إتجعؿ المتعمـ محور العممية التربوية  - أ
 والإيداع.والتفكير 

 تنطمؽ مف المكتسبات القبمية لممتعمـ لبناء تعميمات جديدة. - ب
 تشخص صعوبات التعمـ لأجؿ تحقيؽ أكبر نجاح في التعميـ والتحصيؿ. -ج
 .ـتعتبر المعمـ شريكا في اتخاذ القرار بينو وبيف المتعمميف، فيعمؿ بآرائي -د
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ي لمتأكد مف فاعمية النشاط تعطي مكانة بارزة لمتقويـ، وبالأخص التقويـ التكوين -ىػ
 التعميمي.  

 

 



 

 
 اب الأولـــــــــالب

 النظري القسم
 
 



 

 

 

 .العربية اللغة الأول: تعليمية الفصل

  التعليمية ماهية :الأول المبحث. 

 وتعلّمها العربية اللغة تعليمية واقع الثاني: المبحث. 

 التعليمية العملية في علةاالف الأطرافالثالث: المبحث. 

 اللغة تعلم و التعليمية الوسائل أهمية : الرابع المبحث 

 .العربية



 العربية الفصل الأول  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تعليمية اللغة
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 الأولالمبحث 
 :التعميميةماىية  -1

 مفيوم التعميمية:-1-1-أولا
مف ات الأخيرة يإف ظيور مصطمح التعميمية كعممية تربوية لـ يأت إلا في العشرين

حقبة موغمة في القدـ،  إلىعمى الأقؿ في بلادنا، أما جذورىا فتعود القرف العشريف وىذا 
 (Didactikos)التي اشتقت بدورىا مف كممة   (Didactique)فالتعميمية ترجمة لكممة

 تقنية.العممية و المعارؼ الاليونانية التي تطمؽ عمى ضرب مف الشعر و 
 تعريف التعميمية لغة : - أ

  (1)الأمر أيقنو وعرفو. ،الفعؿ تعمـ يتعمـ تعمما فمفظ التعميمية مشتؽ مف
 (2)."وَيَتَعَمَّمُونَ مَا يَضُرُّىُمْ وَلَا يَنفَعُيُمْ  " وجؿ: يقوؿ الله عز

وتعمـ الأمر أيقنو وعرفو، والعمـ إدراؾ الشيء بحقيقتو والعمـ اليقيف والعمـ نور يقذفو  
 الله في قمب مف يحب.

 :ة اصطلاحايتعريف التعميم - ب
ة طرؽ اكتساب المعارؼ وتبمغييا في مجاؿ تصوري ما مما يشكؿ في يتعني التعميم

رضيـ مشكلات في التدريس تآف واحد عممية تفكير وممارسة يعمد إلييا المدرسوف الذيف تع
فالمعمـ يواجو عادة بعض المشكلات والصعوبات لدى ممارسة العممية التعميمة وذلؾ رغـ 

مية التي ية التعموالمرحم ،وع المادة التي يدرسيا ومستوى تلاميذهخبرتو وعدد سنوات خدمتو ون
مف وقت  المعمموف كافةجييا اوتشكؿ ىذه الصعوبات مشكلات عامة يو  ،يؤدي ميامو فييا

ذا كانت التعميمية في  ،مية ذاتيايبط بطبيعة العممية التعمتكما تر  ،ةينأخذ أشكالا معتلآخر و  وا 
  .مية التعميميةمالبداية لا تختمؼ كثيرا عف العمـ الذي ييتـ بمشاكؿ الع

                                                
 .222 ، ص2003، 1ابن منظور لسان العرب دار الكتب العلمية بيروت، ط-1
 .102سورة البقرة، الآية:-2
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، وجاءت التعميمية لتنظـ وتؤطر المعارؼ والطرائؽ ،  يتـ بالمتعمـ(ت)أي البيداغوجيا التي 
 وأساليب التقويـ والعلاقة بيف المعمـ والمتعمـ والمحتوى الدراسي .

ف التربوي، وفي تمكنو مف المادة التي يدرسيا إذا فالتعمي    مية تكمف في قدرات المكوِّ
 وتحكمو في طرائؽ التدريس. 

بينيما فالتعمـ  اجوىري اوكثيرا ما يجري خمط بيف كممتي التعمـ والتعميـ مع أف ىناؾ فرق  
رشاده  كما،ىو مجيود شخصي ونشاط ذاتي يصدر عف المتعمـ نفسو بمساعدة المعمـ وا 

ـ ىو جزء مف يبينما التعم ،يتضمف كؿ ما يكتسبو الفرد مف معارؼ ومعاف وأفكار واتجاىات
عمـ مف العموـ أو فف مف الفنوف بالتربية العقمية يرمي إلى اكتساب المعرفة والميارة والدراية 

))يمكف تعريؼ  :يقوؿ أحمد حساني مينة مف الميف أو صنعو مف الصنائع كما نجدىو  أو
ويتصؼ مف جية أخري بجيود مكررة يبذليا  ،را تقدميا مف جيةير السموؾ تغي  بأنو تغالتعمّـ 

بأنو  :آخر اومف الممكف تعريؼ التعمـ تعريف ،الفرد للاستجابة ليذا الوضع استجابة مثمرة
، ...لحؿ المشاكؿ ـ شكلاات، وكثيرا ما يتخذ التعمّ يإحراز طرائؽ ترضي الدوافع وتحقؽ الغا

حيف تكوف طرائؽ العمؿ القديمة غير صالحة لمتغمب عمى المصاعب الجديدة  ويحدث التعمـ
 .(1)ومواجية الظروؼ الطارئة((

 حدد،تخصص مفي  يةتكوينالما في تشكيؿ الفرؽ وميـ محركا أساسيا ويعتبر التعمّ    
وحتى يتمكف المعمموف والمربوف مف تحقيؽ ىذا الغرض كاف عمييـ الأخذ بعيف الاعتبار 

المادة التعميمية والاىتماـ بمختمؼ نواحي و المتعمـ و مية التعميمية التي تشمؿ المعمـ مأسس الع
 ،التعمـ ومبادئو ونظرياتو مع مراعاة العوامؿ المختمفة التي تؤثر في عممية التعميـ والاكتساب

 (2) .فتسيمو أو تعطمو
 
 

                                                
 .46، ص2000اللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر،  دراسات فيأحمد حساني -1
 .49-48لعلم للنشر والتوزيع، الجزائر، صلعبد الرحمن الوافي، المختصر في عوامل اكتساب اللغة، دار النجوم -2
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 أنواع التعميمية: 1-2
ىما  ف أساسيف،ر موضوعات ىذا الفرع مف فروع التربية في موضوعييمكف أف تحص

 .التعميمية العامة والتعميمية الخاصة
 ( Didactique généraleالتعميمية العامة )-أ

وسائؿ التدريس و الىي التعميمية التي تيتـ بتقديـ المبادئ الأساسية والقوانيف وطرائؽ 
تقويـ، واستغلاليا أثناء التخطيط لأي عمؿ تربوي، أي تقدـ تصورا عاما التعميمية، وأساليب ال
 ادة بكؿ أنشطتيا المختمفة.ملم
 (Didactique spéciale)التعميمية الخاصة: -ب

بالقوانيف والمعطيات  ، كما أنيا تيتـمف التعميمية العامة الخاصة جزءتعتبر التعميمية ا
تيتـ بعينة تربوية و  ،لمبادئ، ولكف عمى نطاؽ أضيؽ، لأنيا تتعمؽ بمادة دراسية واحدةاو 

فإف التعميمية الخاصة تمثؿ الجانب التطبيقي  ،وبوسائؿ خاصة وبعبارة أخرى ،خاصة
وتمبية  التربوية لتحقيؽ الأىداؼ ،و الوسائؿ ،السبؿ عتيتـ بأنج حيث ،لمتعميمية العامة

 . 1حاجات المتعمميف، وتيتـ بمراقبة العممية التربوية وتقويميا وتعديميا
 .الفرق بين التعميمية والبيداغوجيا 1-3

جوانب العممية التعميمية ومركباتيا لتجديد تيتـ بالتعميمية فرع مف فروع عموـ التربية 
 وتطويره.التعميـ والتعمـ 

ـ، تستند إلى مجموعة مف النظريات والمبادئ، وتيتـ أما البيداغوجيا فيي فف التعم
بالاتصاؿ ونقؿ المفاىيـ إلى المتعمميف، ومساعدتيـ عمى اكتساب المعارؼ والقدرات 

 والميارات والكفاءات.
ذا كانت التعميمية تيتـ بالمادة المعرفية، وتخطط للأىداؼ والوسائؿ الملائمة ، وا 

والطرائؽ الناجحة وأساليب التقييـ فإف البيداغوجيا تيتـ بالوضعيات التي تجري فييا عممية 

                                                
1
 .91، ص9،91،1، كلية علوم التربية بالرباط، ط يةتحليل العملية التعليممدخل إلى علم التدريس، محمد الدريج،  
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أي: أف  ،الاتصاؿ البيداغوجي بيف المعمـ والمتعمـ، وتبحث عف سبؿ الاتصاؿ وتقنياتو
وبالتالي فيما متكاملاف متداخلاف ، ، بينما البيداغوجيا تيتـ بالمتعمـ التعميمية تيتـ بالمعرفة

 ولا بيداغوجيا بلا تعميمية.دوف بيداغوجيا، مف لا تعميمية 
وىكذا نجد أف عمماء التربية يبحثوف باستمرار عف أنجح الطرؽ والأساليب لتحقيؽ 
الأىداؼ المنشودة في كؿ بمد مف البمداف، والطريقة الناجحة ىي التي توصؿ إلى الأىداؼ 

المعمـ والمتعمـ أثناء ممارستيا لمفعؿ المنشودة في أقؿ وقت ممكف، وبأيسر جيد يبذؿ مف 
 التربوي.

 تطور مفيوم التعميمية : 1-4
لمصطمح الأجنبي الواحد، مغة العربية عدة مصطمحات مقابمة كممة التعميمية في اللإف 

 Didactiqueولعؿ ذلؾ يرجع إلى تعدد مناىج الترجمة أما في المغة الفرنسية منيا مصطمح 
تتفاوت و  ،الديداكتيؾو عمـ التدريس، و الذي تقابمو في المغة العربية عدة ألفاظ وىي: تعميمية، 

ف استعماؿ "ديداكتيؾ" ففي الوقت الذي اختار بعض الباحثي لاستعماؿىذه المصطمحات في ا
س في مفيوـ المصطمح، نجد باحثيف آخريف يستعمموف عمـ التدريس وعمـ لبتجنبا لأي 

 .1التعميـ
ستخدـ في الأدبيات التربوية منذ ا اصطلاح قديـ جديد، قديـ حيثىي ة يكممة تعميم

كممة "إف  :، وىو جديد بالنظر إلى الدلالات ويقوؿ حنفي بف عيسىالسابع عشر بداية القرف
قة مف عمـ أي وضع علامة تتعميمية في المغة العربية مصدر لكممة "تعميـ" وىذه الأخيرة مش

لمدلالة عمى الشيء دوف إحضاره أما في المغة الفرنسية فإف كممة أوسمة مف السمات 
تعني  Didaskeimوتعني أتعمـ و Didaktikosديداكتيؾ صفة اشتقت مف الأصؿ اليوناني 

مف قبؿ كؿ مف  ـ1613التعميـ وقد استخدمت ىذه الكممة في  عمـ التربية أوؿ مرة عاـ 
( في بحثيما Ratiche wuefgamg( ورتيش وألؼ كانج )K.heluimgكشوؼ ىيمنج )

ا ىذا المصطمح كمرادؼ لفف التعميـ، وكانت تعنى ة، وقد استخدمينشاطات التعميمالحوؿ 
                                                

1
 .15المرجع السابق، ص، محمد الدريج، مدخل إلى علم التدريس 



 العربية الفصل الأول  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تعليمية اللغة

 

- 21 - 

 

( سنة Kamenskyستخدمو كومنيسكي )المعارؼ التطبيقية والخبرات ،كما نوعا مف ا
مختمؼ نو يعرفنا بالفف العاـ لتعميـ الجميع إ :" حيث يقوؿـ في كتابة "الديداكتيؾ 1657

 (1) المواد التعميمية، ويضيؼ بأنيا ليست فقط فف التعميـ بؿ لمتربية أيضا.
حيث ظير  التاسع عشرواستمر مفيوـ التعميمية كفف لمتعميـ إلى أوائؿ القرف 

 ،، الذي وضع الأسس العممية لمتعميمية كنظرية لمتعميـ"فردريك ىيربارت"الفيمسوؼ الألماني 
كؿ ما يقوـ  :نظرية تخص النشاطات المتعمقة بالتعميـ فقط، أي تستيدؼ تربية الفرد، فييو 

بو المعمـ مف نشاط، فأىتـ بذلؾ اليربرتيوف بصورة أساسية بالأساليب الضرورية لتزويد 
مية ىي تحميؿ نشاطات المعمـ في يالمتعمميف بالمعارؼ، واعتبروا الوظيفة الأساسية لمتعم

 المدرسة .
جون ة القرف العشريف ظير تيار التربية الجديدة بزعامة وفي القرف التاسع عشر وبداي

وقد أكد ىذا التيار عمى أىمية النشاط الحي والفعاؿ لممتعمـ في العممية  (j-deweg) ديوي
 (2.(التعميمية، واعتبروا التعميمية نظرية لمتعمـ لا لمتعميـ

كمرادؼ ( Laaland) "لالاند"موضوعو التدريس وقد استخدمو فديداكتيؾ أما ال
  لمبيداغوجيا أو التعميـ.

عمـ تطبيقي موضوعو تحضير وتجريب استراتيجيات بيداغوجية لتسييؿ إنجاز وىو 
كعمـ النفس  ،لا يتـ إلا بالاستعانة بالعموـ الأخرىو  ،ييدؼ لتحقيؽ ىدؼ عمميو المشاريع، 

عمـ إنساني مطبؽ موضوعو إعداد وتجريب وتقديـ وتصحيح  و، فيالتربوي، وعمـ الاجتماع
   ).3)الاستراتيجيات البيداغوجية التي تتيح بموغ الأىداؼ العامة والنوعية للأنظمة التربوية

نتيجة لتطور البحث في التربة أثناء القرف العشريف أتضح أف النظرة الأحادية لمفيوـ 
" كانت نظرة قاصره لأنيما فصلا التعميـ عف التعميمة عند كؿ مف "ىيربرت" و"جوف ديوي

                                                
 .30-29، الجزائر، ص2006-2005مدخل إلى علوم التربية الجامعي، ،كمال عبد الله وعبد الله قلي -1
 .32-31، صالمرجع نفسه -2
3
 .10، ص 2006، 2005الجزائرية، سند تكويني لفائدة أساتذة التعليم المتوسط، إعداد هيئة التربية والتأطير بالجزائر. تعليمية المواد في المدرسة  - 
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طرؼ في العممية التعميمية يربطو التفاعؿ التعمـ وأكدت تمؾ الدراسات أف نشاطات كؿ 
 طقي مع الآخر.لمنا

ومف ثمة فإف ىذا الفيـ الجديد لمعممية التعميمية أدى إلى اعتبار التعميمية نظاما 
المتعمقة  مف أساليب تحميؿ وتوجيو الظواىر لأحكاـ والفرضيات المصححة والمحققة ونظامال

يميا ودراستيا دراسة ممقارنة لظواىر التعميـ وتح يـبعضميتي التعميـ والمتعمـ، وىي عند بعم
عداد الوضعيات التعميمية /التعممية  (1).عممية موضوعيا الأساسي البحث في شروط تنظيـ وا 

تيتـ بالعممية التعممية مما سبؽ نستطيع القوؿ: أف التعميمية الحديثة  اوانطلاق
ومكوناتيا الأساسية، وتعد بمثابة القمب النابض لممنظومة التعميمية والتي عمييا تتوقؼ 

 التنمية البشرية التي رأس الماؿ الإنساف.  
 خرى:ثانيا: التمييز بين البيداغوجية والتعممية وعلاقتيا بالاختصاصات الأ

 ((PEDAGOGIEإف مصطمح بيداغوجيا مف أصؿ يوناني  مفيوم البيداغوجيا: -2-1
 .لمطفؿ وتعني القيادة والتوجيو

ىو الخادـ الذي وفي أغمب الأحياف  –يؽ ىو الشخص وكاف المربي في عيد الإغر 
الذي يرافؽ الطفؿ في طريقة إلى المعمميف، فمـ يكف البيداغوجي معمما إنما كاف مربيا فيو 

يسير عمى رعاية الطفؿ والأخذ بيده وىو الذي يختار لو المعمـ ونوع التعميـ الذي يراه ملائما 
 حسب تصوره.

كاف البيداغوجي في الأصؿ مربيا وقد ارتبطت التربية بتيذيب الخمؽ بالمعنى الواسع 
 .أما التعميـ فقد ارتبط بالتحصيؿ المعرفي بالمعنى الضيؽ

يداغوجي لأسباب عدة مف المربي بالمفيوـ الواسع إلى المعمـ وبمرور الوقت تحوؿ الب
الذي يسعى إلى تكوينو وبذلؾ تحولت  المعرفة دوف التساؤؿ عف نمط المتعمـ قؿالذي ين

البيداغوجيا مف معناىا الأصمي المرتبط بإشباع القيـ التربوية إلى منيجية في تقديـ المعرفة 
لمتعميـ  ةالمختمف ؽوارتبط ذلؾ بما يعرؼ بفف التدريس وانصب الاىتماـ عمى اقتراح الطرائ

                                                
 .10، صمدخل إلى علوم التربية الجامعي  ،وعبد الله قلي ،كمال عبد الله-1
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وري" ولـ تتمكف البيداغوجيا وظيرت بيداغوجيات كثيرة عرفت بأصحابيا "ىيربرت" و"منتس
 مف بناء نظرية موحدة لتحميؿ وضعيات التدريس أو القسـ فخمت بذلؾ مف البعد العممي.

ي لمدرسة شاممة قادرة عمى تحقيؽ النجاح لتأسيس العقمأما التعميمية فإنيا تيدؼ إلى ا
البيداغوجيا وتسعى الذي تفتقده  في كؿ التخصصات لجميع المتعمميف بإضافة البعد العممي

إلى عقمنة الفعؿ التعميمي مف خلاؿ الإجابة عف التساؤلات المتعمقة بالمحتوى التعميمي 
 (1).منيجيالتفكير الو 
 أوجو الاختلاف بين التعميمية والبيداغوجيا: -2-2

 البيــــــــــــــداغـــــوجيا التعـــــــــميـــــمية
تيتـ بالجانب المنيجي لتوصيؿ  -

خصوصياتيا في  مراعاةالمعرفة مع 
 عمميتي التعميـ والتعمـ

تتناوؿ منطؽ التعمـ انطلاقا مف  -
 منطؽ المعرفة

 
يتـ التركيز عمى شروط اكتساب  -

 المتعمـ لممعرفة.
تيتـ بالعقد التعميمي مف منظور  -

 العلاقة التعميمية      
 )تفاعؿ المعرفة/المعمـ/المتعامؿ(.  

لا تيتـ بدراسة وضعيات التعميـ والتعمـ مف 
عد زاوية خصوصية المحتوى، بؿ تيتـ  بالب
ة يفسالمعرفي لمتعمـ وبأبعاد أخرى ن

 اجتماعية 
تتناوؿ منطؽ التعمـ مف منطؽ القسـ )معمـ 

 /متعمـ(
يتـ التركيز عمى الممارسة المينية - 

ت التعميمية التي تسمح وتنفيذ الاختيارا
 بقيادة 

 القسـ في أبعاده المختمفة.
تيتـ بالعلاقة لتربوية مف منظور التفاعؿ -

 داخؿ القسـ )معمـ/ متعمـ(.
 

 
                                                

 .11-10، صاللسانيات التطبيقية حقل تعليمية اللغات  أحمد حساني دراسات في-1
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وعميو نقوؿ أف التعميمية تيتـ بالجانب المعرفي، بينما البيداغوجية تيتـ بالمتعمـ 
 .والمعمـ

 علاقة التعميمية بالاختصاصات الأخرى:-2-3
 معيا تؤلؼ ،مف مجالات متعددةتركيبية، تتكوف امات يسإالتعميمية مجاؿ بيني مف 

علاقة تفاعؿ واستقلالية في الوقت نفسو، وتظير علاقة التفاعؿ في اىتماميا في نفس الوقت 
 بالمعمـ والتمميذ والمدرسة والمعرفة، وبرجوعيا إلى اختصاصات مرجعية:

  المعرفيعمـ النفس عموما وعمـ النفس. 
 عمـ الاجتماع عموما وعمـ الاجتماع التربوي والمدرسي خصوصا. 
 .عموـ التربية والبيداغوجيا، المسانيات والمسانيات التطبيقية 

 علاقة التعميمية العامة بتعميمية المواد:-2-4
 موضوع التعميمية العامة بثلاث مراحؿ: ييتـ موضوع التعميمية العامة:أ. 
نشاط الات مف القرف العشريف انصب الاىتماـ في مجاؿ التعميمية عمى يفي الستين -

  .التعميمي
 .نشاط التعميميالات تحوؿ ذلؾ الاىتماـ إلى يات والثمانينيفي السبعين -
 .ات انتقؿ الاىتماـ إلى التفاعؿ القائـ بيف النشاط التعميمي والتعممييفي التسعين -

 ،سة الظواىر التفاعمية بيف معارؼ ثلاثةاىو در  العامةموضوع التعميمية ومنو يتضح أف 
 ىي:
 المعرفة العممية. -
 المعرفة الموضوعة لمتدريس . -
 المعرفة المتعممة. -
محددة، ىي التعميمية التي تيتـ بتخطيط العممية التعميمية لمادة  موضوع تعميمية المواد:ب. 

 تنقسـ إلػى: تلاميذ والخاصة لمجموعة خاصة مف  تحقيؽ ميارات خاصة وبوسائؿقصد 
 .وىي تعميمية تيتـ بمادة دراسية واحدةتعميمية أحادية: ج. 
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وىي تعميمية تيتـ بالميارات البيداغوجية التي تستعمؿ المواد  تعميمية المواد المتعاقبة: د.
  .حجة تعميمية

 .سيةوىي تعميمية تيتـ بالتقاطع الحاصؿ بيف المواد الدرا تعميمية المواد المتداخمة: ه.
ستند وتيتـ التعميمية العامة بجوىر العممية التعميمية وأىدافيا والمبادئ العامة التي ت

صيغ تنظيـ العممية و تعميمية، السائؿ الو طرائؽ التدريس، و و مناىج، إلييا والعناصر المكونة لم
ومف ثمة القوانيف العامة التي تتحكـ في تمؾ العناصر ووظائفيا  .أساليب التقويـ""التعميمية 
حيث تمثؿ تعميمية المواد  جانب النظري لمعممية التعميمية مفوىي بذلؾ تمثؿ ال ،التعميمية

 الجانب التطبيقي لتمؾ القوانيف، مع مراعاة خصوصية المادة.
 (1): وظائف التعميمية:ثالثا

 ىػي: ،ىناؾ ثلاث وظائؼ لمتعميمية
ائؽ المتعمقة بجميع قالضرورية عف الح ةتتـ مف خلاؿ تقديـ المعرف الوظيفة الشخصية:-أ

العناصر المكونة لمعممية التعميمية، بجمع وتحميؿ الحقائؽ ومحاولة الوصوؿ إلى الأحكاـ 
والقوانيف العامة التي تفسر تمؾ الحقائؽ والظواىر وتوضح العلاقات والتأثيرات المتبادلة 

 مابيني
تتـ مف خلاؿ فيـ العلاقات والتأثيرات المتبادلة بيف مختمؼ الحقائؽ  الوظيفة التخمينية:-ب

والظواىر التعميمية، كما تتـ أيضا مف خلاؿ فيـ العوامؿ والنتائج المترتبة عف النشاطات 
التعميمية بصياغة الاتجاىات العامة لمنشاط وتحديد الصيغ الضرورية التي تؤدي إلى النتائج 

 .لابالمستوحاة مف العممية التعميمية مستق
 ،وتيتـ بتزويد العامميف في حقؿ التعميـ بالوسائؿ والأدوات والشروط الوظيفة الفنية: -جـ

  .لتحقيؽ الأىداؼ لرفع فاعمية العممية التعميمية أو المتعمقة بأساليب وطرائؽ التعميـ
 
 

                                                
 .14تعليمية المواد في المدرسة الابتدائية، ص-1
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 المبحث الثاني: واقع تعميمية المغة العربية وتعمميا:
ؿ الحديث عف واقع المغة العربية، لابد أف يكوف مسبوقا بتحديد مفيوميا، لا مف بق

 حيث ىي مادة دراستو، بؿ مف حيث كونيا لغة، ومف حيث كونيا عربية
 :مفيوم المغة العربية-1

 تناوؿ المعنى المغوي، ثـ الاصطلاحي. مفيوم المغة:
في مساف والنطؽ معا، فقد جاء في لساف العرب اليطمؽ لفظ المغة عمى : المعنى المغوي - أ

)ؿ،غ،و("..المغة، المسف، وأطمؽ لغوت فحذفوا واوىا وجمعوىا عمى لغات كما جمعت  ة:ماد
 )1(عمى لغوه، والمغو النطؽ، يقاؿ ىذه لغتيـ التي يمغوف بيا أي ينطقوف بيا. 

 :نذكر منياالمغة وردت تعريفات عدة في تحديد مصطمح : المعنى الاصطلاحي -ب
ىػ( فقد عرفيا بقولو: "أما حدىا فإنيا أصوات يعبر بيا كؿ قوـ عف 392ابف جني )تػ 

 )2(أغراضيـ"
 يشتمؿ ىذا التعريؼ عمى المسائؿ التالية:

 مادة المغة أصوات. -1
 المغة وضع اصطلاح. -2

تعمميا المغة وسيمة لمتعبير عف الأغراض والمقاصد فالمغة في نظر "ابف جني" أصوات يس 
 اـ متواضع عميو بيف أفراد الجماعة المغوية.نظ الأفراد لغرض التواصؿ وفؽ

وتمؾ  عبارة المتكمـ عف مقصودهعرفيا بقولو". لقد ىػ(808تػ تعريؼ ابف خمدوف) -
ؿ لساني ناشئ عف القصد بإفادة الكلاـ، وىو في كؿ أمة حسب عالعبارة ف

 (3)"اصطلاحاتيا
 يتضمف ما يمي:تنا ليذا التعريؼ نجده ءراقمف خلاؿ و 

                                                
 مادة)ل غ و( 251، ص1992، 1، ط15ابن منظور، لسان العرب، دار صادر بيروت، مج-1
 .33، ص1ابن جني الخصائص، دار الكتب المصرية، ج-2
 .1056، ص1961عبد الرحمن بن خلدون، المقدمة، دار الكتاب اللبناني، بيروت،)د.ط(، -3
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 .المغة وسيمة للإبانة والتعبير عف المقاصد -1
 .ؿ لساني وسيمتو المسافعالمغة ف  -2
  .المغة ممكة لسانية -3
 .المغة تواضع واصطلاح بيف أفراد الأمة  -4

 .)1()تنظيـ مف الإشارات المفارقة( ىي المغةأف  ى: فير :أما دوسوسير 1-2-2
 ويتضمف ىذا التعريؼ ما يأتػي: 

 نسؽ مف الإشارات والرموز.المغة عنده  -1
 وصفت لمعنى.ربما عبارة عف وحدات لغوية  -2
 .ما بينياوحدات لغوية متغايرة في -3

، وىى عبارة عف إنسانيةالمغة أداة اتصاؿ  أفّ  : »قولالومن خلال ىذه التعاريف يمكن 
نظاـ مف الرموز الصوتية المكتسبة التي يتـ التوافؽ والتواضع عمييا بيف أفراد الجماعة 

 المغوية الواحدة قصد تحقيؽ فعؿ التواصؿ بينيـ.
مضاميف محددة تتفؽ عميو  اتكوف المغة نظاما صوتيا رمزيا ذ ىذا الأساسوعمى 
 قصد التفاىـ فيما بينيـ.ة، نجماعة معي
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
 .111م، ص1985ة العامة، محمد شاوش وآخرون، الدار العربية للكتاب، تونس)د.ط(، يي سوسير، دروس في الألسند دفردينان-1
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 عمة في  العممية التعميمية. االأطراف الف :المبحث الثالث
معمـ، المتعمـ، المادة ىي: ال ،ؼ ثلاثةاأطر لتحقيؽ العممية التعميمية يجب أف تتفاعؿ 

 :التعميمية. ويمكف توضيح ذلؾ كالآتي
قوـ عميو العممية التعميمية الزاوية والعمود الفقري الذي ت رجالمعمـ ح ديع :المعمم-أ       

فيو يقوـ مقاـ الوالديف والمجتمع في العممية التعميمية .والمعمـ ىو العامؿ الميـ في العممية 
ير حماسة المراحؿ الأولى مف الدراسة، فيمكف لممدرس الناجح أف يثالتعميمية خاصة في 

خمؼ بعض حث أسباب تؽ فيو ويكافئ المجد ويبف يدفعيـ إلى طمب العمـ والتفو أتلاميذه و 
في كبيرة بيف المدرسيف  اومف الواضح أف ىناؾ فروق أساليب واقعية.ويستخدـ  تلاميذال

ويجب أف تتوفر  ،عامؿ مؤثر في العممية التعميمةبؿ إف شخصية المعمـ  طرائؽ التدريس،
 )1(نة ىي: يفي المعمـ خصائص مع

 بتقديميا لتلاميذه.أف يكوف المعمـ ممما بالمادة الدراسية التي سيقوـ  -
طلاع عمى الاوىذا يتطمب  ،أف يكوف عمى معرفة جيدة بخصائص المرحمة التي سيدرسيا -

 .عمـ النفس التربوي والاجتماعي
لممتعمميف، فيـ  قدوةالالمجتمع لأف المعمـ ىو  أخلاؽ وعادات وتقاليدبأف يكوف ممتزما  -

 سيقمدونو في سموكو وعممو.
با ليـ، فالمعمـ المحبوب مف قبؿ تلاميذه، يقبموف محتلاميذه أف تكوف لو علاقة جيدة مع  -

 عمى فيـ ما يدرسو.
 .مف حيث السموؾ والمظيرأف يكوف ممتزما بأخلاقيات مينة التعميـ  -
المعاصرة، ممما بالنظريات التربوية، منتقيا منيا ما أف يكوف مواكبا لتطورات التربية  -

 والمجتمع العربي الإسلامي.يتماشى 
ىو عنصر فعاؿ في العممية التعميمية ولما كاف ىذا التمميذ  المتعمم )التمميذ(: -ب       

جميع أبعاده المعرفية  افبحوره وجب مراعاتو والأخذ في الحسىو مركز العمؿ التعميمي وم
                                                

 .23، ص2001، الإسكندرية، دار المعرفة الجامعية، 2أحمد عبد الخالق: أستاذ علم النفس، مبادئ التعلم، ط -1
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والثقافية والاقتصادية والنفسية والوجدانية التي تخص جانبو التكويني والأبعاد  الاجتماعية 
لى آثارىا عمى التعميـ  التي تشكؿ محيطو وذلؾ باعتبار أف الالتفات إلى العوامؿ المذكورة وا 
ىو مف صميـ العممية التعميمة وىي التي تتوقؼ عمييا المشاركة الإيجابية لممتعمـ  في بناء 

اؿ كميا بما فييا الأعم نظامو المغوي وتحصيمو لمغة وموضوع التعمـ، إذا العممية  التعميمية
و التعميمية  وقيمة ىذه الأعماؿ ير المتعمـ وتوجو عممياتثالدراسية ما ىي إلا وسائط تست

قاس بمقدار ما تستشير فاعمية المتعمـ وتوصمو إلى الاستجابات المقدرة ليذه التأثيرات، ت
أف يتيح بيئة وميمة المدرس  لممتعمـ مف دور في صياغة معارفو. كذلؾ لا يمكف تجاىؿ ما

الإثارة الملائمة لتقدـ ىذا المتعمـ بخطوات مناسبة حسب استعداده وكشؼ القوانيف النفسية 
بع مف مثؿ ىذا النشاط البناء إذ ىو الوسيمة الأساسية لربط . فالنمو الحقيقي لممتعمـ ينلممتعمـ
قدرة في ىذا النمو ة في الدكافة العقمية والنفسية ومف ثـ لا بد مف الإيماف بأف الزياالقوى 

ية ليست تزويد التمميذ بالمعرفة بقدر ما الحقيقي أىـ مف المعرفة وبالتالي إف ميمة ىذه العمم
نو لا قيمة لأي تعميـ ما إه عمى تنمية قواه وممكاتو العقمية وقدرتو عمى التعمـ الذاتي، تساعد

مستوى النمو الذي يمر بو لـ يكف متصلا بخبرة التمميذ وقائما عمى أساس الخبرة متماشيا مع 
 )1(المتعمـ.
إف المادة التعميمية ىي مركز العممية التعميمية التقميدية حيث المادة التعميمية:  -جـ       

يعود مؤلفو البرامج الدراسية إلى الخزاف المعرفي والإنساني المخبأ في ثنايا الكتب والوثائؽ 
والترتيب فتصبح وظيفتو الأساسية حفظ ، ومف ىنا يأتي عمؿ المعمـ في النقؿ والتمخيص

ما يجعؿ أىداؼ ىذا النوع مف التعميـ يقتصر عمى اكتساب م ،متمميذل وتمقينيا المعمومات
مف ىذه  ىالمغة والمعمومات دوف مراعاة اىتماـ التمميذ وحوافزه، ويبقي ما ىو مجيوؿ مقص

أف يقدـ أكبر عدد ممكف الممارسات، وفي ىذه الحالة يصبح المعمـ الناجح ىو مف يستطيع 
  فتبتعد عف العممية التمقينية والحشو.أما المادة التعميمية الحديثة لمتمميذ، مف المعارؼ 

 
                                                

 .14، ص1989 ،بيروت، 3ط فاخر عاقل: التعلم ونظرياته، دار العلم للملايين،-1
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 شروط وضع البرامج: -د
أماـ أوراقو ينجح أو يفشؿ تبعا  امؤلؼ يجمس منفردال ىايعد التيمج ات فكرة البر دّ تع -  

لصفات بحثو بؿ ىو برنامج يعده فريؽ تربوي ذو خبرة عالية ينطمؽ مف مجموعة مف 
الأىداؼ ليضع ما يقابميا مف محتويات تكوف منظمة عمى شكؿ نشاطات مختمفة، يمكف أف 

 )1(تتلاءـ مع مستويات وحاجات وميوؿ ورغبات التمميذ واتجاىاتو.
عمـ أف يختار المادة ويرتب عناصرىا تبعا لأىميتيا وما يناسب الأىداؼ يجب عمى الم -  
 .عينةم حددة وذلؾ خلاؿ حصة أو حصص تدريسيةالم
 أكثر تنظيما ودقة وفعالية.وتكوف تحويؿ المادة الدراسية المعطاة إلى صياغة عممية  -  
ونشاطات يقوـ بيا يتـ بناء صرح المادة وتنظميا مف قبؿ المعمـ عمى شكؿ سموكيات  -

التمميذ وليس عمى شكؿ ممخصات لمعمومات والمادة في عممية التدريس الحديث لا تعتبر إلا 
 )2(وسيمة مف وسائؿ بموغ الأىداؼ المحددة.

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
 .63، ص1995، مارس2مفهومها، الآفاق التي تفتحها المجلة الجزائرية للتربية، العدد-إبراهيم حمروش: التعليمية، موضوعها-1
 .64نفس المرجع، ص-2
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 .المبحث الرابع: أىميــــــة الوسائـــل التعميمية في تعميم المغة العربية
إف التعميـ اليادؼ الفعاؿ ىو الذي تدعمو وتعززه الوسائؿ التعميمية عمى اختلاؼ 

حدودا معينة لالتقاط  -باعتبارىا وسيمتو الأولى في التعمـ –أنواعيا ، ذلؾ لحواس المتعمـ 
تتأرجح بيف حد أدنى لحدوث الإدراؾ وبيف حد أقصى يصعب و المؤثرات والمنبيات الحسية، 

تجاوزه، مما يجعؿ المتعمـ، في بعض المواقؼ التعميمية، عاجزا عف إدراؾ  معو التمييز إف تـ
بعض الحقائؽ واستيعاب بعض المفاىيـ المجردة بسبب محدودية عمؿ حواسو، أو بحكـ 
بعدىا عف مجاؿ خبراتو وتجارية السابقة، أو لعدـ اكتماؿ نضجو العقمي والتصوري لذا فقد 

ستعانة بوسائؿ مف شأنيا أف تكمؿ عمؿ أعضاء الحس، لجأ رجاؿ التربية والتعميـ إلى الا
اصطمح عمى  . وقدتضييا عممية التعمـمف الحصوؿ عمى الاستجابات التي تقوتمكف المتعمـ 

 تسميتيا "بالوسائؿ التعميمية".
المتتبع ليذا  المصطمح في الأدبيات التربوية يممس تفاوتا بينا في ضبط  ولعؿ

المتلاحقة التي شيدىا المجاؿ التربوي عموما، ومجاؿ تعميـ المغات مفيومو، يعكس التغيرات 
خصوصا بفعؿ الإقباؿ عمى المنتجات التكنولوجية واستغلاليا  في تطوير التعميـ وما استتبع 
ذلؾ مف تغييرات عميقة في مختمؼ مكونات العممية التعميمية  التعممية لا سيما عمى مستوى 

 الوسائؿ .
، وتطور إطلاقوجة الممحة إلى ضبط مفيوـ "الوسائؿ التعميمية" وتقييد وأماـ الحا       

، فما المقصود " بالوسائؿ  مفيومو، فإنو يتوجب عمى الدارس بداية مساءلة ىذا المفيوـ
 ؟التعميمية"؟ وما ىي أنواعيا ؟ وما مكانتيا في العممية التعميمية التعممية

 
 
 
 
 



 العربية الفصل الأول  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تعليمية اللغة

 

- 11 - 

 

 الوسائل التعميمية: -1
 :الوسيمةمفيوم   -1-1
، نساف إلى تحصيؿ المقصود وتقريبوالوسيمة في المغة كؿ ما يتوصؿ بو الإ تعنى :في المغة 

)و س ؿ(:" الوسيمة ما يتقرب بو الغير، والجمع  مادة"فقد جاء في "مختصر الصحاح 
 (1)."ى ربو وسيمة وتوسؿ إليو إذا بعمؿالوسيمة والوسائؿ يقاؿ: وسؿ فلاف إل

 تعريفات كثيرة في تحديد مصطمح "وسائؿ تعميمية" لعؿ مف أىميا:وردت  في الاصطلاح:
، حيث ذىب إلى ما أورده "صالح بمعيد" في كتابو " دروس في المسانيات التطبيقية"

وعمى  ،كؿ الأدوات التي تساعد التمميذ عمى اكتساب معارؼ أو طرائؽ أو مواقؼأنيا:"
المتوخاة والتي تشغؿ وظيفة تنشيط الفعؿ  يةالديداكتيكىداؼ العموـ ىي كؿ ما ليا علاقة بالأ

 (2). "التعميمي
بينما يعرفيا "محمد وطاس" بأنيا: "كؿ وسيمة تساعد المدرس عمى توصيؿ الخبرات 

تختمؼ و ىذه الوسائؿ . فيي تعينو عمى الجديدة إلى تلاميذه بطريقة أكثر فعالية وأبقى أثرا
 (3)".لداعية إليياة وباختلاؼ الحاجة اباختلاؼ المواقؼ التعميمي

كما يحددىا" أحمد حساني" بأنيا: "كؿ وسيمة تتدخؿ لمساعدة المعمـ في تحقيؽ 
الأغراض التعميمية والبيداغوجية أثناء تعاممو المباشر مع مادتو مف جية، ومع المتعمـ مف 

 ( 4)جية أخرى".
 إف تفحصا متأنيا لمتعارؼ السابقة يبرز ما يمي:

كؿ أداة تعيف المتعمـ عمى استيعاب المعارؼ وتمثميا، وتسيؿ عمى الوسائؿ التعميمية ىي -1
 المعمـ عممية التعميـ وتوصيؿ الخبرات الجديدة.

                                                
 .455م، ص1990، 4الرازي، مختصر الصحاح، ضبط وتخريج وتعليق مصطفى ديب البغا، دار الهدى، عين مليلة، الجزائر، ط-1
 .107ص ،2000، 3دار هومة، ط صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية،-2
م، 1988محمد وطاس، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم اللغة العربية للأجانب خاصة، لمؤسسة الوطنية للكتاب، )د.ط(، -3

 .55ص
 .152صأحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، -4



 العربية الفصل الأول  ـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــ تعليمية اللغة

 

- 11 - 

 

 تيدؼ الوسائؿ التعميمية إلى تنشيط الفعؿ التعميمي وتحقيؽ أىدافو التربوية والتعميمية. -2
 إف استخداـ الوسائؿ التعميمية لا يعني الاستغناء عف المعمـ.-3
يرتبط اختيار الوسائؿ التعميمية وتوظيفيا بالموقؼ التعميمي وبطبيعة المادة التعميمية -4

 ىداؼ المراد تحقيقيا.والأ
ىي كؿ الأدوات الحسية والمغوية والوسائط التكنولوجية والإلكترونية  افالوسائؿ التعميمية، إذ

ة المتعمـ وتوجيو عممياتو التي يستعيف بيا المعمـ، في أدائو لمفعؿ التعميمي، عمى استشار 
التعميمية بما يحقؽ لديو استجابات مناسبة لممواقؼ التعميمية وما تنطوي عميو مف مقاصد 

إنيا تيسر لممعمـ إمكانية التبميغ الناجع والفعاؿ لممحتوى التعميمي، وتمكف المتعمـ  ،وأىداؼ
 .ء معارفو بذاتوالتي تسمح لو ببنامف اكتساب الميارات المغوية والقدرات العقمية 

والحؽ، أف المتتبع لمسار مفيوـ "الوسائؿ التعميمية" عبر التحولات المتلاحقة التي 
شيدىا الحقؿ التربوي منذ ظيور الطرائؽ الفعالة والنشطة، يدرؾ ذلؾ التطور الذي عرفو ىذا 

ة التي غالبا ما كانت تنسب إلى الحاسا، المفيوـ بدءا مف تعدد المصطمحات المعبرة عني
 -"الوسائؿ السمعيةو"، "الوسائؿ السمعيةوالتي يتـ بيا التعمـ، مف مثؿ :"الوسائؿ البصرية"، 

ائؿ الإدراؾ"، "معينات ة التي تقوـ بيا مثؿ: "وسائؿ الإيضاح"، "وسي..أو الوظيفالبصرية".

عمى حد تعبير ..إلخ، لكف كؿ ىذه المصطمحات لـ تجد الاستعماؿ الشامؿ التدريس".
لأنيا لا تؤدي المفيوـ الكامؿ لموسائؿ التعميمية حيث إف ميمتيا تنحصر "إبراىيـ مطاوع"، 

في إطار ضيؽ لا يفي بالغرض المطموب الذي كاف يفترض أف تقوـ بو في المجاؿ التربوي 
ليذا، كاف مصطمح "الوسائؿ التعميمية "الأكثر دلالة عمى ىذا المفيوـ  (1)والتعميمي .

شموليتو لكؿ الوسائؿ المغوية والحسية التي تقوـ عمى إشراؾ جميع حواس المتعمـ، والتي مف ل
مف  شأنيا أف تزيد مف فعالية التواصؿ وتبميغ المضاميف التعميمية وتحقيؽ الغاية النيائية

بأقؿ جيد وفي أقصر وقت ممكف غير أنو في العقود الأخيرة، أدرؾ  مميالفعؿ التعميمي التع
)مفيوـ الوسائؿ التعميمية( مستويات عميا مف التقدـ والرقي، خصوصا في ظؿ  مفيوـىذا ال

                                                
 .28م، ص1976، 2ينظر: إبراهيم مطاوع، الوسائل التعليمية، مكتبة النهضة المصرية، القاهرة، ط-1
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لمتأكيد عمى أف  1نظرية الاتصاؿ ونظـ التواصؿ، إذ أصبح يعبر عنو "بتكنولوجيا التعمـ"
النظرة التقميدية ليا، حيث إنيا تقوـ عمى أساس تصميـ وتنفيذ جميع جوانب عممية التعميـ 

سائؿ التعميمية كعنصر أساسي مف عناصر المنياج يرتبط اختيارىا والتعمـ، وتضع الو 
وتوظيفيا بصورة وثيقة بالأىداؼ التربوية والتعميمية مف جية، ومف جية أخرى بطبيعة 
وخصوصية المضاميف التعميمية وما يقتضيو تنوع الموقؼ التعميمي بينما كانت النظرة 

نيا أدوات ثانوية للإيضاح، يمكف استخداميا التقميدية تحصر الوسائؿ التعميمية في مجرد أ
 في الأوقات والاستغناء عنيا في أوقات أخري .

وميما يكف مف أمر، فإف "الوسائؿ التعميمية " أو تكنولوجيا التعميـ" لا ينبغي أف ينظر 
إلييا كغاية في حد ذاتيا، بؿ كوسائط توظؼ في إيصاؿ المعرفة ضمف معايير وتحديدات 

و بيداغوجي وتربوي وتعميمي يجعؿ البناء الفكري لممتعمـ مؤسسا عمى نسؽ مفترضة، وفي ج
 (2)محكـ العلاقات ومنطؽ واضح المنطمقات.

الفعؿ التعميمي التعممي  رضبحؿ ما يعت الكفيمة فتبحث في السبؿالحديثة  أما النظرة
مف مشكلات عمى مستوى التواصؿ والتبميغ، ما لـ تستخدـ وفؽ إطار مرجعي نظري 

منيجي يحدد العلاقة بينيا وبيف مكونات العممية التعميمية مف جية، ومف جية ثانية و 
 علاقتيا بسائر عناصر المنياج  الأخرى 

 أنواع الوسائل التعميمية وأىميتيا في تحسين عممية التعميم والتعمم : -1-2
أثناء  مف المسمـ بو في حقؿ التعميمية أف كؿ محتوى تعميمي يجب أف يشار فيو بوضوح،

ات المراد تحقيقيا مف خلالو، وكذا إلى الوسائؿ اللازمة ممية التخطيط، إلى الأىداؼ والغايع
لذلؾ، ذلؾ أف خصوصية كؿ محتوى تعميمي تفرض وسائؿ تعميمية معينة حتى يتـ تبميغو 

يجد الدارس وسائؿ تعميمية  ، ليذابنجاعة، مع مراعاة مقتضيات الموقؼ التعميمي أيضا
                                                

تعلم وفق حقائق سيكولوجية النمو، بهدف إحداث  -: الدراسة العلمية للوسائل والتقنيات المستعملة في سيرورة تعليم يقصد "بتكنولوجيا التعليم"-1
م والمتعلم ومصادر التعلم المتنوعة)مواد تعليمية، أجهزة وآلات..(يؤدي إلى تعليم أكثر فاعلية، لمزيد من التوسع ينظر: تفاعل منهجي ومنظم بين المعل

 .107محمد الدريج، تحليل العملية التعليمية، ص
 .11ينظر، فخر الدين عامر، طرق التدريس الخاصة باللغة العربية والتربية الاسلامية، ص-2
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تعددة، غالبا ما تصنؼ إلى ثلاثة مجموعات تبعا لمخبرات التي تحققيا، وىي متنوعة وم
 (1) :كالآتي

 مجموعة الوسائل القائمة عمى الخبرة المباشرة: . أ
وىي كؿ موقؼ يكوف فيو المتعمـ متفاعلا مع العناصر المكونة لمواقع الاجتماعي      

ومباشرة النشاط التعميمي  والمادي الخارجي، فيمكنو مف الوقوؼ عمى حقيقة ما يتعممو
 وممارستو، مما يسمح لو بتكويف مفاىيـ واقعية وتتمخص مزايا ىذه الخبرة المباشرة فيما يمي:

والمراد بيا تحديد الغرض مف النشاط والتخطيط لو، بحيث يصبح المتعمـ قادرا  الغرضية: -
 عمى تصميـ وتنفيذ أنشطتو التعميمية بطريقة منيجية ومنظمة

والمقصود بيا مدى تفاعؿ المتعمـ مع الواقع واحتكاكو بو، وممارستو مختمؼ  ة:الواقعي-
النشاطات التعميمية باستعماؿ الخبرة المباشرة الحسية التي تعد مبدأ أساسيا مف مبادئ التعمـ 

 الفعاؿ.
بمعنى جعؿ المتعمـ مسؤولا عف النشاطات التي يمارسيا وما يترتب  تحمل المسؤولية:-

ئج، حتى يكوف أكثر حرصا عمى إنجازىا بأداء عاؿ وفعاؿ مف أجؿ الوصوؿ عنيا مف نتا
 إلى تحقيؽ الغاية المطموبة، والشعور بالرضى النفسي وبقيمة العمؿ المنجز.

 مجموعة الوسائل القائمة عمى الخبرة المبسطة )المعدلة(:ب. 
ليس لا ريب أف المواقؼ والوضعيات التعميمية تختمؼ مف موقؼ لآخر كما أنو 

بإمكاف الخبرة المباشرة أف تتاح لممتعمـ في كؿ موقؼ تعميمي، ليذا كاف عمى رجاؿ التربية 
النفس أف يعمموا عمى تقريب الواقع في البيئة الطبيعية إلى المتعمـ حتى يتمكف مف  اءوعمم

استيعاب بعض الحقائؽ الغامضة أو المفاىيـ المجردة بالاعتماد عمى وسائؿ مبسطة: 
 أو وسائؿ يعتمد فييا عمى الملاحظة والاستماع التي يمكف تقسيميا إلى:، كالنموذج والعينات
 وغيرىا. ،...سوـ والصور، والخرائط والتمثيميات الصامتةكالر  *وسائل بصرية:
 .كالمذياع، والاسطوانات، والأشرطة، والشروحات، والقصص *وسائل سمعية:

                                                
 وما بعدها. 46، أهمية الوسائل التعليمية في عملية التعلم عامة وفي تعليم الغة العربية للأجانب خاصة، صينظر: محمد وطاس-1
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 .وغيرىا ...،: كالتمفزيوف التعميمي، والصور المتحركة، الفيديوبصرية *وسائل سمعية
 وىذا النوع مف الوسائؿ يتيح لممتعمـ تكويف مفاىيـ بصرية ذىنية . 

 مجموعة الوسائل الرمزية المجردة:ج. 
ىي كؿ الوسائؿ المغوية )الرموز الشفيية أو الكتابية( التي يستعيف بيا المعمـ في 
شرح أو توضيح معنى أو حقيقة مفيوـ في ذىف المتعمـ حتى يمكنو مف فيمو واستيعابو 

ذلؾ أف ىناؾ حقائؽ كمية أو مفاىيـ معرفة في التجريد لا يمكف توضحييا  ،صحيحة بصورة
لممتعمـ إلا بوساطة الألفاظ والكممات لتعذر تمثيميا بالوسائؿ المادية، مثؿ: مفيوـ الإنشائية، 

 أو العدؿ، أو الحرية.....
ي ىرـ (الخبرات التي توفرىا ىذه الوسائؿ ف Edgard Daleولقد رتب "إدجار ديؿ")

سماه "ىرـ الخبرة" حيث وضع في قمة الترتيب الخبرات المجردة كالرموز المفظية والبصرية، 
في حيف صنؼ في القاعدة الخبرات الواقعية والممموسة، وقاـ بترتيب الوسائؿ الأخرى حسب 

 (1)والشكؿ التالي يوضح ذلؾ: .قرب الخبرات الواقعية مف التجريد أو الواقع

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

                                                
 .105محمد الدريج: تحليل العملية التعليمية، ص-1
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 الرموز اللفظية

 الرموز البصرية

 التسجيلات السمعية البصرية

 الأفلام المتحركـــــــــــة

 التلفزيـــــــــون التعليمـــــــــــي

 المعـــــــــارض والمتـــــــــــــــــــــاحف

 الرحلات والدراســـــــــــــــــات الميدانية

 والتوضيحـــــــــــات العلميةالنماذج والعينات 

 التمثيــــــــــــــــــــــــــــــــتليــــــــــــــــــــــات

 الخبرات المبسطــــــــــــــــــــــــــــــــــة )المعدلـــــــــــــــــــــــــــــة(

 
 
 
 
 
 
 
 

 المباشرة ىرم الخبرة "لديل"الخبرات العممية                                   

لقد أوضحت الدراسات والأبحاث منذ حركة التعميـ السمعي  إثراء الموقف التعميمي:        
البصري ومرورا بالعقود التالية، الدور الذي تنيض بو الوسائؿ التعميمية في إثراء التعميـ مف 
خلاؿ إضافة أبعاد ومؤثرات خاصة وبرامج متميزة، حيث أكدت نتائج ىذه الأبحاث أىمية 

عمـ وتيسير بناء المفاىيـ، وتخطي الحدود الجغرافية الوسائؿ التعميمية في توسيع خبرات المت
ولا ريب أف ىذا الدور قد تضاعؼ حاليا بسبب التطورات التقنية المتلاحقة التي  .والطبيعية

جعمت مف البيئة المحيطة بالمدرسة تشكؿ تحديا لأساليب التعميـ والتعمـ المدرسية، لما تزخر 
عرض الحقائؽ والمعارؼ بأساليب مثيرة ومشوقة بو ىذه البيئة مف وسائؿ اتصاؿ متنوعة ت

 وجذابة.
: ويقصد بذلؾ جعؿ عممية التعميـ اقتصادية بدرجة أكبر مف خلاؿ اقتصادية التعميم       

فاليدؼ الرئيس لموسائؿ التعميمية ىو تحقيؽ أىداؼ تعمـ قابمة  .زيادة نسبة التعمـ إلى تكمفتو
ي الوقت والجيد والمصادر، مما يجعؿ التعميـ مف حيث التكمفة ف ،لمقياس بمستوى فعاؿ

 والتعمـ عممية إنتاجية ذات جودة تربوية.
شباع حاجتو لمتعمـ وجعمو أكثر انتباىا وتقبلا. -  استشارة اىتماـ المتعمـ وا 
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زيادة خبرة المتعمـ بفضؿ ما تضفيو الوسائؿ التعميمية عمى الدرس مف حيوية ونشاط،  -
 لمتعمـ.مما يجعمو أكثر استعدادا 

 ، مما يؤدي إلى ترسيخ وتعميؽ ىذا التعمـ وبقاء أثره.يفشراؾ جميع المتعممإ -
() استعماؿ أو ترديد كممات دوف معرفة معانييا( verbalتحاشي الوقوع في المفظية )     -

باستخداـ وسائؿ وتطبيقات حسية مستمدة مف واقع حياة المتعمـ ومف خبراتو والظروؼ 
 لالات الكممات والعبارة الجديدة.المحيطة بو لتوضيح د

زيادة مشاركة المتعمـ الإيجابية في اكتساب الخبرات، حيث تنمي الوسائؿ التعميمية      -
تباع التفكير العممي لموصوؿ إلى حؿ المشكلات،  قدرة المتعمـ عمى التأمؿ ودقة الملاحظة، وا 

 داء عند المتعمـلإوىذا الأسموب يؤدي بالضرورة إلى تحسيف نوعية التعمـ ورفع ا
 تنويع أساليب التعزيز التي تؤدي إلى تثبيت الاستجابات الصحيحة. -
 تعديؿ السموؾ وتكويف الاتجاىات الجديدة. -
 تنويع أساليب التعميـ لمواجية الفروؽ بيف المتعمميف. -

ولئف كاف ىذا الدور الذي تضطمع بو الوسائؿ التعميمية في تسييؿ عممية التعميـ       
وتحسيف عممية التعمـ يبدو أكثر وضوحا في مجاؿ تعميمية المغات الأجنبية، فإنو للأسؼ لا 
يكاد يتجاوز في حقؿ تعميمية المغة العربية مجرد عرضيا أو الإشارة إلييا دوف إدراؾ عميؽ 

 (1)بأفضؿ أساليب استخداميا والأسس العممية التربوية والنفسية التي تقوـ عمييا.
ر التفكير في الوسائؿ التعميمية عمى ىذا المستوى البسيط مرده إلى ولعؿ اقتصا   

 :(2) عوامؿ كثيرة منيا
غياب الإطار المرجعي النظري الذي يحدد وضع الوسائؿ التعميمة كجزء متكامؿ مع  -1

 ة يتـ التخطيط لو في استراتيجيات التعميـ.يمكونات العممية التعميمية التعمم

                                                
، يوليو/سبتمبر 2و1ع:، 24حسين حمدي الطويجي، التكنولوجيا داخل الفصل، سلسلة عالم الفكر، المجلس الوطني للثقافة والفنون و الآداب، مج-1

 .146م، ص1995وأكتوبر/ديسمبر، 
 .84ينظر: صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص-2
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لمتعمـ لدى المعمـ، ولذلؾ فإنو يمجأ في أغمب الأحياف  عدـ توفر المصادر المختمفة -2
 إلى اعتماد أسموب التمقيف والإلقاء كوسيمة وحيدة .

عدـ تدرب المعمـ عمى تصميـ واستخداـ الوسائؿ التعميمية بما فييا تكنولوجيات التعمـ  -3
 الحديثة.

يجعؿ عدـ قياـ استخداـ الوسائؿ التعميمية عمى أسس ونظريات عمـ النفس، مما  -4
 المعمـ ينظر إلييا عمى أنيا مجرد معينات لمتعميـ.

ضعؼ تكويف وتأىيؿ المعمـ بسبب قصور المؤسسات والمعاىد المكمفة بإعداده،  -5
 واكتفائيا في أغمب الأحواؿ بالشرح النظري دوف الممارسة العممية.

ؤسساتيـ، بسبب ضعؼ اىتماـ بعض المعمميف بالوسيمة التعميمية ولو توفرت في م -6
 السبورة والطبشور لا غير أو بسبب عدـ التحكـ في تقنيات الاستعماؿ. قاء ذىنية اعتمادب
ومما لا شؾ فيو، ىو أف شيوع مثؿ ىذه النظرة القاصرة لموسائؿ التعميمية في أوساط      

 سيءلات إصلاح المغة العربية، وأف يالمربيف والمعمميف مف شأنو أف يجيض كؿ محاو 
متعمميف ىـ بؤرة لإنتاج التخمؼ  تراكـمباشرة إلى مخرجات نظميا التعميمية بأف يزيد في 

الثقافي، وثمرة التعميـ النظري الذي ابتموا مف جرائو بظاىرة سموكية مقمقة وىي كونيـ يتكمموف 
ياف النزعة المفظية في أو لا يقولوف شيئا عمى الإطلاؽ نتيجة لطغ ،ويقولوف قميلا ،كثيرا

التي بدورىا تمثؿ نتيجة طبيعية وحتمية لمثؿ ىذا النوع مف التعميـ الذي يغفؿ فيو فكيرىـ، ت
 عف استعماؿ وسائؿ تعميمية تعزز مسائمو وترسخيا.

وتأسيسا عمى ىذا، يمكف القوؿ: إف محاولة الحد أو التخفيؼ مف الانعكاسات الخطرة        
لتعميمية والوسائط التكنولوجية في ممارسة الفعؿ والكثيرة المترتبة عف إغفاؿ أىمية الوسائؿ ا

ضرورة تفعيؿ ثلاثية التعميـ مب خمؽ مناخ تعميمي مناسب يعني التعميمي التعممي، تتط
أكثر حداثة وعصرية، تعممية )المعمـ، التمميذ، المادة( وتحويميا إلى عممية تعميمية  القديمة

يمي بما يتضمنو مف وسائؿ تعميمية وأساليب تشمؿ: المعمـ التعميمي، المتعمـ، المحتوى التعم
الراجعة، مع التأكيد عمى ضرورة التفكير بطريقة عالمية، والتصرؼ بطريقة  التغذيةالتقويـ و 
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ذا كاف الحديث عف دور الوسائؿ تصميـ المناىج التعميمية وبنائيا. محمية أثناء  ىذا، وا 
العربية يكتسي كؿ ىذه الأىمية، فإنو مف التعميمية عمى تنوعيا وتعددىا في تعميـ وتعمـ المغة 

ىذه الوسائؿ إلى الكتاب التعميمي  يبتأف يتجو بالدرجة الأولى تبعا لتر غير شؾ يجب 
باعتباره مكونا أساسيا مف مكونات المنياج التعميمي بمختمؼ وحداتو ومواده، ووسيطا تعميميا 

مدادىـ بالخي رات الأساسية والميارات المغوية يتوقؼ عميو تنشئة وتربية وتثقيؼ الأفراد، وا 
موقعا أماميا في الفعؿ التربوي التثقيفي نتيجة  -اليوـ -اللازمة، خصوصا أنو لا يحتؿ

الوضع الثقافي العاـ، والتخمؼ الحاد في التنمية الاجتماعية مما أثر سمبا عمى أداء الرسالة 
 (1)مونا التربوية والحضارية الموكمة إليو، بفعؿ التي يعرفيا شكلا ومض

ف الكتاب التعميمي يمثؿ أىـ وسيمة تعميمية يستند إلييا كؿ مف المعمـ والمتعمـ في حيث أ
سيرورة التعميـ والتعمـ ، فإنو سيقع التركيز عميو مف منظور أنو الوسيمة المثمى التي يجب 

 مع مراعاة شروط وموصفات إعداد الكتاب المدرسي.العناية بيا 
 

                                                
 .245عبد الوهاب عبد السلام طويلة، التربية الإسلامية وفن التدريس، ص-1



 

   
 

 التعمم نظرياتالثاني: الفصل
 تمهيد 

 مفهوم النظرية والتعمم والتعميم: المبحث الأول. 

 النظرية السموكية: المبحث الثاني. 

 النظرية المعرفية)البنائية(: المبحث الثالث. 
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 تمييد:

وماذا  ،طالما شغل التعمم فكر الإنسان، فكان يبحث عن الطرق والسبل التي يتعمم بيا
لإيجاد إجابات تشبع الفيم ، يتعمم؟ وكيف يتعمم؟ ومن منطمق ىذه الحاجة كانت الدافعية

 امولما كان التعمم من اىتم ،يحاول اكتشاف ذاتو وسط ىذا العالم المعرفي للإنسان الذي
روا ليذا الحقل المعرفي الباحث في مجال عمم النفس التربوي ظيرت نظريات لعمماء انب

معرفيا وحتى تتعدى إلى رسم مسار يكون بعدا  ،لبناء نظريات تفيد حقولا أخرى الطامح
 .ذي لو أىمية قصوىبمكان أو ال ىو ليذا المحور الذي وتربويا

ولأىمية البحث  ،ولعل كثرة الباحثين والمؤلفات في ىذا الميدان جعل منو محل اىتمام
في نظريات التعمم فيما وتصنيفا، كان اختيار النظرية السموكية والمعرفية عمى غرار نظريات 

منيما  وذلك لما ليا من مكانة عممية وموضوعية طرحا وتطبيقا، إذ غدت كل ،التعمم الأخرى
مما جعميا مدارا لمعممية التعميمية، فيما الوسيمة التي  ،تؤسس عمييا فمسفات تربوية معاصرة

من خلاليا تطبق البرامج التعميمية وتتضح الرؤيا للاستراتيجيات التربوية داخل المؤسسة 
 المنتجة لممعرفة.
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 مفيوم النظرية والتعمم: المبحث الأول

 :مفيوم النظرية -1

الإنسان منذ وجوده الأول تفسير الظواىر الإنسانية التي تخصو والظواىر  حاول
الطبيعية التي تجري حولو، فمن منطمق حاجتو إلى المعرفة والعمم كان لابد لو من إيجاد 
تفسيرات ليذه الظواىر، لكنو أدرك أنو لا يمكن إلا من خلال وجود إطار نظري واضح في 

 سمسمة متشابكة منيا، ففي كل حالة تبين أنيا عمى علاقة ميدان النظريات، فما العمم إلا
 بالنظريات. ة أخرى في مجال العمم، فيي حالة تزخربحال

 النظرية العممية: تعريف -2

المحاولات التي عنيت بالنظرية العممية وبمعناىا عن تعدد الرؤى بصدد تعريفيا،  عد  ت
فمم يجتمع العمماء عمى تعريف واحد ليا، لأنيا تختمف باختلاف موضوع الدراسة من ناحية، 

 وباختلاف العمماء أنفسيم من ناحية أخرى.

ن الأخذ لمنظريات العممية بأنيا"طرائق في النظر إلى ا ":دي سوسيرتعريف" . أ لعالم، وا 
 (1)بيا يؤثر عمى عموم اعتقاداتنا وتفسيراتنا، ومن ثم، عمى خبراتنا ومفيومنا عن الواقع".

كل متكامل من التعريفات والفروض العامة التي  بأن"النظريةتعريف "أرنولدوز":  . ب
تغطي ظاىرة ما يشتق منيا مجموعة شاممة و منسقة من الفروض المحددة والقابمة للاختبار 

 (2)اشتقاقا منطقيا".

وىذا التعريف الذي كثر اقتباسو يرى أن النظرية عبارة عن قضايا أو فروض تفسير ظاىرة 
 دمات نستنبط منيا بقية القضايا.ما، ويمكن أن تعد ىذه القضايا مق

                                                
 .45، ص2006، 1ط ،عدل عوض ، منطق النظرية العلمية المعاصرة وعلاقتها بالواقع التجريبي دار الوفاء لدنيا الطباعة والنشر، مصر -1
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بمثابة محاولة لوصف مجموعة من الظواىر موضوع البحث  تعد النظرية العممية: -
 ويوجد الظواىر غير المتجانسة بطريقة منيجية عن طريق ربطيا بغيرىا في نسق واحد.

: نسقا موحدا من القوانين أو الفروض، بحيث يتميز ىذا النسق بقوة قد تكون النظرية" -
 فسيرية".ت

ؤلف مجموعة من القوانين نظرية حتة لا تويرى العمماء أنو من الناحية العممية الب
وكانت نتائجيا متفقة مع  ،مقبولة إلا إذا كانت ىذه المجموعة صحيحة من الناحية المنطقية

مة ومترابطة جسنع، وحينئذ توفر النظرية تفسيرا ليذه القوانين التي يشترط أن تكون مالواق
 .منطقيا فيما بينيا

ل نسق استنباطي تتابع فيو النتائج منطقيا من ارتباط الوقائع داخ النظرية العممية:"ج.
وتأسيسا عمى ما سبق يمكن تحديد  .عمييا النسق" مجموعة الفروض الأساسية التي ينطوي

مجموعة من القوانين ميمتيا فيم مجموعة محددة من الظواىر، ثم بيان  النظرية بأنيا:
العلاقة بينيما وتقديم تفسير مناسب ليا، تمك نماذج متعددة لتحديد معناىا، توضح ضروب 
الخمط الواضحة في محاولات التعريف، مما يؤدي إلى وجود أنواع مختمفة من النظريات 

 (1)نتوصل إلييا بإجراءات مختمفة.

 مفيوم التعمم والتعميم والفرق بينيما: -3

اقترح الباحثون في مجال عمم النفس العديد من التعريفات لمفيوم التعمم، غير أن 
 أنالاعتماد عمى تعريف واحد لا يمكننا من وصف ىذه الظاىرة بصورة دقيقة وشاممة، إذ 

 مؤقتة وقابمة لممناقشة.د جل ىذه التعريفات تع

                                                
 .46عادل عوض، المرجع السابق، ص-1
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يمكن ملاحظتو ر شبو دائم في سموك الفرد، لا يبأنو: "عممية تغ يعرف التعممو 
مباشرة، ولكن يستدل عميو من الأداء أو السموك الذي يصدر من الفرد، وينشأ نتيجة 

 الممارسة كما يظير الذي تغير أداء الفرد".

ويتفق عمماء النفس عامة، عمى أن التغيرات السموكية الثابتة نسبيا تندرج تحت 
قتة في السموك لا يمكن اعتبارىا ذلك، أن التغيرات المؤ  عنوان"التغيرات المتعممة"، ومعنى

 (1) .دليلا عمى حدوث التعمم

إنو لأمر جديد نسبيا في النظرية التربوية أن ننظر إلى التعمم  المفيوم الجديد لمتعمم: -3-1
عمى أنو تفكير، بمعنى أنو ينطوي عمى استعمال معرفة سابقة  من ناحية مفاىيمية

 واستراتيجيات خاصة لفيم الأفكار في نص ما باعتباره كلا واحدا أو لفيم عناصر المسألة
نو لأمر جديد تماما كذلك أن نفترض أن المدارس تحدث  )المشكمة( باعتبارىا كمية واحدة، وا 

ن خبرات تدريسية ملا مراقبة أدائيم  تلاميذئمة، وأنو يفترض تعميم الأثرا في التعمم، وا 
 والسيطرة عميو.

نتائج البحث  ز"ورفاقو: "أن ىناك ست فرضيات عن التعمم مستندة إلىنويرى "جو 
التربوي، كما أن ىذه الفرضيات تشكل المفيوم الجديد لمتعمم، وأنيا ذات اثر حاسم في الكيفية 

 (2)التي ينفذ بيا التدريس.

التصميم المنظم المقصود لمخبرة، أو الخبرات التي تساعد المعمم  ىو التعميم:تعريف  -3-2
 عمى إنجاز التغير المرغوب في الأداء.

تحقيق و حممو مسؤولية إنجاز التمميذ بالتوجييات، ويالعممية التي يمد فييا المعمم  وىو أيضا: 
 الأىداف التعميمية.
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ه في شكل تفاعل مباشر بينو وبين التلاميذ، الجيد الذي يخططو المعمم، وينفذ وىو كذلك: 
وىنا تكون العلاقة بين المعمم كطرف والمتعممين كطرف آخر، من أجل تعميم مثمر 

 (1)وفعال.

 الفرق بين التعمم والتعميم: -3-3

إن الغايات التي يستيدفيا التعميم ىي التعمم، ولا جدوى من التعميم وطرائقو المختمفة 
 .لدى المتعممإن لم يحقق تعمما 

 بين التعمم والتعميم فيتمثل فيما يمي: لميمأما الفارق ا

لا يكون  ميالتعم: بشكل غير مقصود أحيانا، إي بطريقة عرضية، ولكن يتعمم المتعمم .أ 
 إلا مقصودا.

أو مص  عمى التدخين: ما ينفعو وما يضره، فقد يتعمم الإدمان يتعمم المتعمم .ب 
إلا عمى الغايات التي يقرىا المجتمع، ويؤمن بفائدتيا بع، ولكن التعميم لا يركز االأص

 لممتعمم.
وفق خطوات منظمة، وبتدرج مدروس، أما التعمم فقد يأخذ شكلا  :التعميم يسير  .ج 

 استبصاريا فجائيا، وقد يكون مصاحبا بتعمم أمور لم يكن المتعمم مدفوعا لتعمميا أصلا.
ارة انتباه المتعمم، بينما يتعمم المتعمم من ث: إلا إذا نجح المعمم في استلا يحدث التعميم .د 

 تمقاء نفسو أحيانا حيث لا يدري أنو يتعمم.

"لو عرفنا التعمم بأنو تغير شبو دائم في الأداء يحدث نتيجة  فؤاد أبو حطب: ويقول
لظروف الخبرة والممارسة أو التدريب، فإنو حين نضيف إلى التعريف السابق شرطين 

 أساسيين ىما:

                                                
، عمان، الأردن، 1عبد الرحمن الهاشمي وطه علي حسين الديلمي، استراتيجيات جد حديثة في فن التدريس، دار الشروق للنشر والتوزيع، ط-1

 .20م، ص2008
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السموك الذي يجب تعممو وتوصيف الظروف أو الشروط التي يتم فييا ىذا تحديد  -
 (1)التعمم، والتي تلائم السموك موضوع التعمم".

: بحيث يصبح ىذا السموك تحت التحكم في الظروف التي تؤثر في سموك التعمم -
 السيطرة من أجل تحسينو كما وكيفا.

 بعين الاعتبار التعمم وحين نضعم إلى يحينذاك نكون قد انتقمنا من التعم اإذً 
المشكلات العممية والضروريات التطبيقية نفسيا، نكون قد انتقمنا إلى عممية التدريس التي 

 (2)ىي من اختصاص المناىج وطرق التدريس.
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 تجربة الاشتراط الكلاسيكي" في نظرية بافموف"السموكية": المبحث الثاني:

منشغلا بدراسة عممية اليضم والغدد اليضمية  (Ivan Pavlov) عندما كان "بافموف"
نتبو بالمصادفة إلى الكلاب الجائعة لغرض عممي محض، ا ونظام أعصابيا وانعكاسيا عند

ظاىرة أثارت اىتمامو، وىي لعاب الكلاب عند رؤيتيا الطعام، أو رؤيتيا الشخص الذي 
الذي يطعميا  -لك الشخصيطعميا عادة، وقد يسيل المعاب أحيانا بمجرد سماع حركة ذ

اىتم "بافموف"، منذ الانتباه إلى ىذه  البصر.و كان غائبا عن الحس  لوعن بعد حتى و  -عادة
الظاىرة، بتركيز الملاحظة الواعية، والحضور المستمر، لرصد الظاىرة، ومحاولة ضبط 

ل الموجو، وكان ذلك بالعم التعديلمجاليا الإجرائي، وذلك بتعميقيا أكثر عن طريق 
 (1):التالي

يوضع الكمب في صندوق عازل لمصوت بعد تعرضو لعممية جراحية، يوضع عمى 
منضدة مع ربطو رباطا مريحا يمنعو من التحرك، ويتم إيصال الغدد المعابية لمكمب بأنبوب 
زجاجي لضبط كمية المعاب التي تظير في الأنبوب الزجاجي الاختباري  المدرج في صورة 

يقدم الطعام لمكمب كالعادة، لكن ىذه المرة يكون بمثير مصاحب خارج قطرات متوالية، ثم 
عن الطعام نفسو، لم يكن الكمب قد ألفو من قبل، ىذا المثير الجديد ىو قرع الجرس أثناء 

 .تقديم الطعام

)الجرس(، ولكنو  البداية ليذا المثير الجديد لاحظ "بافموف" أن الكمب لم يستجب في 
ن عشرين الى أربعين أصبح ىذا المثير قادرا عمى إحداث الاستجابة بعد تكرار التجربة م

ن كان مقترنا  الطعام ىذا، وقد سمى"بافموف" بإحضار المتمثمة في سيلان المعاب حتى وا 
 الجرس في ىذه الحالة بـ"المنبو الشرطي"، وسمى"الطعام" بالمنبو غير الشرطي أو "الأصمي"،

                                                
 
 .57-56م، ص2009، 2ط ،الجزائر أحمد حساني، دراسات في اللسانيات التطبيقية، حقل تعليمية اللغات، ديوان المطبوعات الجامعية، 1

 299-298، ص2006انظر: سامي محمد ملحم، سيكولوجية التعلم والتعليم، عمان، الأردن، 
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س الشرطي"، وىو اقتران حدوث المثير الأصمي بمثير وسمى عممية سيلان المعاب بـ"المنعك
آخر عن طريق التجربة المتكررة عدة مرات، فيكتسب المثير الجديد صفة المثير الأصمي، 
وينوب عنو في إحداث الاستجابة وىذا النوع من الاكتساب أبسط أنواع التعمم عند الكائن 

 (1)الحي.

 المفاىيم الأساسية في تجربة بافموف": -1
"قطع المحم" التي كانت تقدم لمكلاب موضوع يتمثل في  المثير غير الشرطي:  - أ

التجربة، والتي يتميز بيا ىذا المثير تتجمى في كونو يحدث الاستجابة برتابة واستقرار وثبات 
 تام بمعزل عن أي تدريب موجو.

ىي الاستجابة الناتجة عن وجود مثير غير شرطي،  الاستجابة غير الشرطية: - ب
صورة الحقيقية للاستجابات الانعكاسية الآلية التي تظير بسرعة وقت حدوث المثير فيي ال

 غير الشرطي، مثل إفراز المعاب،...

ىو المثير الذي يؤدي بالضرورة إلى إحداث استجابة عن طريق  المثير الشرطي:  -جـ
اقترانو الدائم بالمثير غير الشرطي، مما يجعل إمكانية ظيور استجابة جديدة تكون مشروطة 

 بوجود المثير الشرطي، وتسمى الاستجابة لممثير الشرطي بالمنعكس التوجييي.

دث نتيجة اقتران مثير شرطي : تتمثل في المنعكس الذي يحالاستجابة الشرطية  -د
 (2)الاشتراطي عند "بافموف". بمثير غير شرطي، وىي أساس الإجراء

 *نقد نظرية "بافموف" الاشتراطية الكلاسيكية في السموك:

 

 
                                                

. نقلا عن: محمد سلامة آدم وتوفيق حداد، علم النفس الطفل، منشورات وزارة التربية، الجزائر، 58، 57أحمد حساني، المرجع السابق، ص-1
 .175م، ص1973
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 ومن النقد الموجو إلى ىذه النظرية ما يمي:

 أثرت خمفية "بافموف" كباحث فيسيولوجي تأثيرا كبيرا في المنيج الذي استخدمو في -
بحث الظاىرة النفسية، ويدين عمماء النفس لو في الدقة التي توخاىا في أبحاثو من خلال 
منيجو الموضوعي، فمقد تحكم في العوامل المستقمة )المثيرات( إلى أقصى حد ممكن، فنوع 
في طبيعتيا ودرجتيا، حيث استعمل تارة مثيرات ضوئية، وتارة مثيرات صوتية، وتارة مثيرات 

إلى الكشف عن حقيقة العلاقة القائمة بين التغيرات الحيادية وبين الاستجابة  حسية لموصول
 الشرطية.

"الاستجابة الشرطية" إلى مجال عمم نفس التعمم، حيث لم تكن  أضافت نظرية مفيوم -
 مستقمة قبل ذلك.

إلى مفيومي التكرار  "الإدراك" في التعمم، إذ أنو أرجع التعمم الاشتراطي أغفل عنصر -
 والاقتراب بين المثير الشرطي والمثير الطبيعي.

لم يتعد بحثو خارج إطار الاستجابة الشرطية، بحيث أنو لم يبحث في دراسة الظواىر  -
 النفسية الأصمية مثل: اكتساب ميارة أو تعمم طرق التفكير.

تظير أىمية نظرية "بافموف" في تعمم الكلام وتعمم المغة عند الأطفال، إذ أن لغة  -
 (1)، لذلك يميل الطفل إلى تكرارىا.زعن طريق اشتراطيا بمعز  فال يتم تعمميمالأط

 التطبيقات التربوية لنظرية "بافموف". -2

 منيا في عمميات التعمم والتعميم ومنيا: ض التطبيقات التربوية نستطيع الإفادةىناك بع

يحصل بشكل ضرورة حصر مشتتات الانتباه في غرفة الصف، فقد تبين أن الاشتراط  -
شرطي وغير الشرطي في موقف لا تكثر فيو المثيرات المحايدة التي الأيسر حين يقدم المثير 

 لا علاقة ليا بالموقف التعميمي.
 

                                                
 .)بتصرف يسير(131،132، ص2004 ،1ط ، عمان، الأردن، محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزيع،-1
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ضرورة ربط تعمم التلاميذ بدوافعيم من جية، وتعزيز العمل التعميمي من جية أخرى،  -
 (1)متعممة.انطفاء الاستجابة ال لأن غياب المثير غير الشرطي يؤدي إلى

كل تعمم في رأي التعمم الشرطي عبارة عن استجابة لمثير أو باعث، ومن ثم كانت  -
 دراسة الاستجابة التي يقوم بيا المتعمم ذات أىمية بالغة في إتقان ما يتعمم،ومن ىنا بجدر

 أبالمدرس تدوين تمك الاستجابات والقيام بدراستيا دراسة دقيقة لمعرفة مدى التحسن الذي يطر 
عمييا، وفي الوقت ذاتو يستحسن أن يطمع المدرس تلاميذه عمى مدى التحسن الذي يظيرونو 

 (2)في مختمف العموم والميارات.
من أفكار"بافموف" عن انطفاء الاستجابة في إبطال العادات السيئة التي  الإفادةيمكن  -

 الكتابة أو الحساب. أوتظير عند لتلاميذ أثناء القراءة 
 (3)الخارجي من المبادئ الأساسية التي يعتمد عمييا الآن في التعمم. يعتبر التعزيز -

 تجارب "واطسن" في التعمم الشرطي الكلاسيكي: -3

 ونظرية التعمم الشرطي الكلاسيكي )التكرار(:-John Broadus Watson -"واطسن"

استطاع "واطسن" أن يثير خوف طفل بمغ من العمر أحد عشر شيرا  التجربة الأولى: . أ
فأر اعتاد أن يمعب بو عن طريق الاشتراط وقد استطاع "واطسن" في ىذه التجربة من 

عند الطفل وىو صوت  -بطبيعتو -إحداث ىذا الخوف عن طريق تقديم مثير يثير الخوف
كتسب الفأر ا فل أن يمعب بو، بحيثقوي مفاجئ بمصاحبة الفأر، وىو مثير محايد اعتاد الط

يث أصبح الفأر بمثابة مثير لمخوف، وىكذا تكون ارتباط صفة المثير الطبيعي لمخوف، وبح
بين الفأر واستجابة الخوف ثم عممت بعد ذلك ىذه الاستجابة، بحيث أصبح الطفل يخاف 

 من كل ما لو مممس وشكل الفأر.

                                                
 .171ه، ص1427-2006، 5ط، عمان، الأردن صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التربوي، دار المسير للنشر والتوزيع الطباعة، ،-1
، نقددلا عددن: مصددطفد فهمددي، سدديكولوجية 118محمددد مصددطفد زيدددان، نظريددات الددتعلم وتطبيقا،ددا التربويددة، ديددوان المطبوعددات الجامعيددة، لجزائددر، ص -2

 .90-84، ص1957التعلم، مكتبة مصر، عام

 .171صالح محمد علي أبو جادوا، المرجع السابق، ص -3
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كان يخاف من الأرانب،  استطاع"واطسن" أن يزيل الخوف عن طفل التجربة الثانية: . ب
يض بمصاحبة مثير يثير السرور عند الطفل)تقديم الحموى وذلك عن طريق تقديم أرنب أب

 (1)ص من ىذا الخوف المرضي.يتخم   أنلمطفل(، وقد استطاع الطفل بالتدريج 

 السموكية: "واطسن" قيمة نظرية -  

ىي نظرية تقوم عمى القانون القائل بأن المحاولات الناجحة ىي التي تبقى، في حين 
تعود، والإنسان يستجيب للأفعال الناجحة التي تقوده إلى أن المحاولات الفاشمة تذىب ولا 

الغاية إلي يريدىا ويبتعد عن المحاولات الفاشمة، وبواسطة ىذا التكرار يتعمم الإنسان، ولذا 
 (2)تعتمد نظرية "واطسن" عمى التدريب.

ظواىر ال لدراسة الأسموب الموضوعيو ، "واطسن" أن عمم النفس ىو عمم السموك ويرى
يمكن ملاحظتيا، وقد وجد في مفيوم "الاشتراط" أسموبا سميما لدراسة عممية التعمم التي 

والعمميات العقمية العميا، ويؤكد في نظريتو السموكية التي ىي مزيج من أفكاره الخاصة وما 
وصل إليو العمماء الروس أمثال"بافموف" دور البيئة الاجتماعية في تكوين ونمو شخصية 

ة دراسة وقياس آثار المثيرات المختمفة في عممية التعمم وفي السموك بصفة الفرد، وكذا أىمي
 (3).عامة

كما أن ىذه الدراسات وغيرىا دليل عمى أن السموك المرضي يمكن اكتسابو كما يمكن 
التخمص منو، مثمو مثل السموك العادي، إذ ىي عممية تكوين ارتباطات بين مثيرات 

 (4)واستجابات.

                                                
 .307-306، ص-م2006، 2، ط، عمان، الأردن، محمد ملحم، سيكولوجية التعلم والتعليم، دار المسير للنشر والتوزيع والطباعةسامي -1
 .146، صم2009، 2ط، محمد الطيطي وآخرون، مدخل إلى التربية، دار المسيرة للنشر والتوزيع والطباعة، عمان، الأردن-2
 .306سامي محمد ملحم، المرجع السابق، ص-3
 .307المرجع نفسه، ص -4
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والسعي الحثيث نحو إجراء تجارب مخبرية والتشجيع عمييا ىو منيج إن بحث"واطسن" 
 (1)عممي غيور عمى أن تقدم العمم، وتطور فيم التعمم كبناء سيكولوجي ميم.

 السموكية)المحاولة والخطأ( الارتباط ونظرية-Edward Lee Thorndike-"إدوارد إل.ثورندايك" -4

 تجربة ثورندايك":

"قطة جائعة في قفص مقفل ووضع خارج القفص وعاء بو بعض  وضع ثورندايك
الطعام، بحيث ترى القطة الطعام ولا تستطيع الوصول إليو إلا إذا خرجت من القفص ولا 
يمكن لمقطة أن تخرج من القفص إلا جذبت سقاطة أو مزلاجا موجودا بداخل القفص تؤدي 

 إلى فتح الباب.

نيا بدأت ببذل محاولات مباشرة في اتجاه الطعام، راقب"ثورندايك" سموك القطة ولاحظ أ
فحاولت أن تنفذ منيا، وحاولت الوصول إلى الطعام بمد يدييا من خلال القضبان، وىكذا 
استمرت في مجموعة من المحاولات التي لا تؤدي إلى اليدف وحدث أخيرا في أثناء تحرك 

القفص ووصمت إلى اليدف القطة في القفص أن جذبت السقاطة فانفتح الباب وخرجت من 
وتناولت الطعام، وبتكرار ىذه التجربة وجد أن الحركات الخاطئة التي كانت القطة تقوم بيا 

خذت تقل تدريجيا، وأمكن لمقطة في النياية إصدار الاستجابة الصحيحة بعد وضعيا في أ
اولات القفص مباشرة، ولقد قام "ثورندايك" بتسجيل الزمن الذي يستغرقو القط في المح

 نو في كل مرة يتناقص تدريجيا.أالعشوائية إلى أن يخرج فوجد 

بتحميل سموك القطة في أثناء تعمميا)المحاولة والخطأ( الخروج من القفص والوصول 
 إلى الطعام نجد أن:

 *لابد من وجود حاجة أو دافع لدى الحيوان يوجو سموكو نحو اليدف

                                                
 .78، صم2005الأردن، -دار الفكر، عمان يوسف محمود قطامي، نظريات التعلم والتعليم،-1
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اليدف، وىذه العقبة تمثل مشكمة يجب أن *وجود عقبة تحول دون وصول الحيوان إلى 
 يصل الحيوان إلى حميا قبل أن يصل إلى اليدف.

قبل أن يصل إلى حل المشكمة  *يبذل الحيوان عددا من الاستجابات الخاطئة أو العشوائية
 والوصول إلى اليدف.

*بعد أن يصل الحيوان إلى الاستجابة الصحيحة يصبح سموكو في المرات التالية أقل 
 (1)وائية، وتقل المحاولات الخاطئة بالتدريج.عش

 *القوانين الرئيسية في نظرية "ثورندايك" السموكية:

عندما تكون الرابطة بين المثير والاستجابة بحالة ارتياح فإنيا تقوى، أما إذا  قانون الأثر:-
في  ويرى "ثورندايك" أن العمل الرئيسكانت مصحوبة بحالة ضيق أو إزعاج فإنيا تضعف، 

تفسير عممية التعمم ىو المكافأة، فالمتعمم يحتفظ بالاستجابات الناجحة التي تترك أثرا إيجابيا، 
 (2)ويسقط من اىتمامو الاستجابات التي لا أثر ليا في خبرتو.

 )قانون الاستعمال( بالتدريب يشير ىذا القانون إلى تقوية الروابط "التكرار":-قانون التدريب-
ضعاف الروابط تكرار  أن)أو الإىمال والنسيان( حين ينقطع التدريب )قانون الترك(، إذ  .وا 

الرابطة بين المثير والاستجابة يؤدي إلى تثبيت الرابطة وتقويتيا، وبالتالي يصبح التعمم أكثر 
 (3)رسوخا.

ويتعمق ىذا القانون بحالة المتمقي أثناء العممية التعميمية، فإذا لم يكن  قانون الاستعداد:-
المتعمم مييأ نفسيا لمتمقي من أجل اكتساب الخبرة أو الميارة المقصودة، فإن التواصل بين 

من عممية التعمم لا يتحقق،  لمتوخىليدف ااالمعمم والمتعمم سوف ينعدم، الأمر الذي يجعل 
                                                

 .310-309، ص 2006 ،2ط الأردن-والطباعة، عمانسامي محمد ملحم، سيكولوجية التعلم والتعليم، دار المسيرة للنشر والتوزيع -1

: نقدلا عدن سدلامة آدم 64م، ص2009حقل تعليمية اللغدات، ديدوان المطبوعدات الجامعيدة، الجزائدر، -التطبيقيةأحمد حساني، دراسات في اللسانيات -2
 .)بتصرف(182وتوفيق حداد، علم النفس الطفل، ص
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ييؤ العضوي والنفسي قد يعوق عممية التعمم بالمحاولة والخطأ التي ىي فعدم الاستعداد والت
 (1)أساس قائمة عمى تجاوز العوائق والصعوبات التي تعترض سبيل المتعمم.

الكائن الحي مزود بقدرة عمى إجراء أساليب استجابات  قانون الاستجابات المتعددة: -
 متعددة، وىذا ما يجعل التعمم ممكنا.

 إن اتجاه الكائن الحي وموقفو يؤثر في عممية التعمم. الاتجاه أو الموقف:قانون  -
إن الكائن الحي يستفيد من الخبرات التي مرت بو ويستعين بيا عمى حل قانون التمثيل: -

 الصعاب.

يزود الكائن الحي بالقدرة عمى الاستجابة لمعناصر السائدة في قانون العناصر السائدة: -
 (2)الموقف.

 ومن النقد الموجو إلى ىذه النظرية مايمي: الذي وجو إلى نظرية "ثوررندايك":النقد 

أنو إذا كان الكائن الحي يتعمم عن طريق المحاولة والخطأ فقط دون إدراك لمموقف فما -
 تعميل بعض حالات اليبوط الفجائية في الزمن اللازم لخروجيا في بعض المرات.

يت عمى الحيوان، ولكن تعمم الحيوان لا يعطي فكرة أن تجارب "ثورندايك" وتلاميذه أجر -
صادقة عن تعمم الإنسان، ذلك أن الحيوانات لا تتكمم ولا تستخدم الرموز كما يفعل الإنسان، 
كما أنيا ليست حساسة بنفس درجة حساسية الإنسان الاجتماعية، واستجابتيا سريعة لا 

 (3)يسودىا الكثير من التفكير.

أن التعمم بالمحاولة والخطأ لا يؤدي إلى اكتساب خبرة جديدة، لأن سموك المحاولة والخطأ -
ما ىو إلا استجابات غريزية ليس إلا، وما تحققو عممية التعمم فقط حذف بعض ىذه 

                                                
 .63ص أحمد حساني، المرجع السابق،-1
 81-80م، ص2004، 1ط ،الأردن-محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، دار الثقافة للنشر والتوزيع، ، عمان -2
 .84محمد مصطفد زيدان، نظريات التعلم وتطبيقا،ا التربوية، ديوان المطبوعات الجامعية، الجزائر، ص-3
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الواعي عند  الاستجابات، وترك بعضيا دون إدراك لعلاقتيا الداخمية مما يغيب الفكر
 في مؤلفو الموسوم بـ: (Koffka KURTكوفكا")""وىذا رأي  (1)المتعمم.

(principles of gestalt psychology. New-york 1935) 

يتطمب من المعمم تقسيم الدرس عمى عناصر، وىذا التقسيم  ةتالتدريس بناء عمى نظري  -
سيؤدي إلى تفتيت السموك الإنساني مما يترتب عميو خطورة بالغة، فالسموك الإنساني كل لا 

 (2)يتجزأ.

 التطبيقات التربوية لنظرية "ثورندايك": 

لمتعمم بالمحاولة والخطأ العديد من التطبيقات التربوية التي يمكن إعماليا داخل 
 من أبرزىا:و الفصل )القاعة( 

ارة دافعية التلاميذ ثوفي قانون الاستعداد أو التييؤ عمى المعمم است مبدأ مشاركة المتعمم:-
 اختيار أنشطة التعمم وأساليبو. عن طريق إشراكيم في

باطات عن طريق الممارسة، وفي ضوء قانون التدريب يجب عمى المعمم مبدأ تقوية الارت-
مساعدة تلاميذه عمى تكوين ارتباطات جديدة وتدعيم تكرارىا وممارسة الارتباطات المرغوبة 

ضعافيا.  وا 

 تيمالتي  الناجعة لوسائلاستخدام افي ضوء ىذا القانون فإن عمى المعمم  مبدأ الأثر: -
 مم إزاء ذلك توجيو التلاميذ نحو:التلاميذ ، ويمكن لممع

 .الاىتمام بالعمل ذاتو-

 .الاىتمام بتحسين الأداء -

                                                
 .163لم النفس، ص. نقلا عن: فاخر عاقل،مدارس ع64أحمد حساني، المرجع السابق، ص-1
 .83محمد جاسم محمد، المرجع السابق، ص-2
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 ىداف وصياغتيا.الأمساعدة التمميذ عمى تحديد -

 .التمميذالأخذ بعين الاعتبار ظروف الموقف التعميمي الذي يوجد فيو -

 (1) .قفالأخذ بعين الاعتبار الاستجابة المرغوب ربطيا بيذا المو -

 الإجرائي: شراطنظرية الإ تجربة"سكنر" في -5
ونظرية الاشراط  -Burrhus Frederic "B. F." Skinner -بروسفريدريك سكنر" 

 .الإجرائي
ومن تجارب "سكنر" الشييرة، تجربة الحمامة، فقد تمكن من تعمم حمامة جائعة السير 

لمحمامة عندما بدأت في فمقد قدمت كرات الطعام  (8) رقم العربيالخلال متاىة تأخذ شكل 
لأن تكتشف الحركة  ،الحركة عن كل حركة واسعة تجاه عقارب الساعة، فالحمامة مالت

 (2)عكس اتجاه عقارب الساعة بفعل التعزيز الدقيق.

 أنواع السموك عند"سكنر" . أ

 يتميز بين نوعين من السموك وىما:

تحددىا المثيرات القبمية المنبية ويتمثل في أنماط الاستجابات التي السموك الاستجابة:  -
وىذا السموك حصر.  العلاقة بين مثل تمك المثيرات والاستجابات بالانعكاس. ليا، وتسمى

ىو انعكاس طبيعي لمجموعة من المثيرات، وىو فطري في شموليتو، ومن الأمثمة عمى ىذا 
الناجم عن النوع من السموك: إغماض جفن العين عند تعرضيا لنفخة ىواء، أو البكاء 

 (3)تقطع شرائح البصل.

                                                
 . )بتصرف يسير(315،316سامي محمد ملحم، المرجع السابق، ص-1
 .88محمد جاسم محمد، نظريات التعلم، ص-2
 .174،175صالح محمد علي أبو جادو، المرجع السابق، ص-3
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يتم ىذا السموك من الإجراءات المنبعثة من العضوية عمى نحو تمقائي السموك الإجرائي:  -
شراط الإجرائي بمعدل الاستجابة، أي يدة بمثيرات معينة، وتقاس قوة الإدون أن تكون مق

وك: قيادة السيارة أو بعدد مرات تكرارىا، وليس بقوة المثير التي ستجرىا، ومثال ىذا السم
ركوب الدراجة أو المشي عمى الأقدام بيدف الوصول إلى مكان ما ىي سموكيات إجرائية، 

 نيا إجراءات تصدر دون حاجة لافتراض مثير يستجرىا.إويقال عنيا 

ويميز"سكنر" ثلاثة أنواع من المثيرات التي تتحكم في السموك الإجرائي كالمعززات        
 والمادية والاجتماعية والرمزية.المفظية 

ويقصد بو كل أنواع العقاب مثل المفظي والاجتماعي أو الجسدي،  المثير العقابي: -
 التي تمي حدوث السموك الإجرائي، وتعمل عمى إضعافو.

ويقصد بو المثيرات التي تؤدي إلى إضعاف السموك الإجرائي أو ):المثير الحيادي -
 (1).(تقويتو

 التربوية لنظرية "سكنر" السموكية:التطبيقات 

 يجابي، ضمن الحدود العممية بقدر الإمكان.التعزيز الإاستخدام -

ضبط المثيرات المنفرة في غرفة الصف وتقميميا، حتى لا يزداد استخدام أسموب العقاب أو -
 التعزيز السالب.

زيز سالب أم ضرورة تقديم التغذية الراجعة، سواء أكانت في صورة تعزيز موجب أم تع-
 عقاب، فور صدور السموك عن المتعمم.

الحرص عمى تسمسل الخطوات للاستجابات التي يجرييا المتعمم وتتابعيا، وتقديم التغذية -
 (2).التمميذكل ما يتعممو  الراجعة في

                                                
 )بتصرف( 175، صالمرجع السابق صالح محمد علي أبو جادو، -1

 .188، صالمرجع نفسه  -2
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 )البنائية(: المبحث الثالث: النظرية المعرفية
 ":-Jean Piaget - بياجيو النظرية المعرفية عند"جون-1

 مراحل النمو المعرفي عند "بياجيو": . أ
 إلى سنتين(: 0مرحمة التفكير الحسي والحركي)من  -

 سكيما"، ويكون الطفللأه بياجيو"افي ىذه المرحمة يبدأ الطفل في تكوين ما سما
لكل حركة يقوم بيا، ولكنيا جميعا غير مرتبطة حيث يتعامل الطفل مع بيئتو بفكره،  سكيماأ

نما بواسطة حواسو، وعضلاتو فالطفل يكو  سكيما أن أسكيما عن قبضو لمرضاعة ويكون وا 
سكيما ثالثة عن مصو لمرضاعة، ويمكن أندما توضع الرضاعة في فمو ويكون أخرى ع

 (1)ي:.تمخيص مميزات ىذه المرحمة كالتال

 يتم التفكير بواسطة نشاط الطفل.-

 يتحسن التآزر الحركي.-

 يتطور الوعي بالذات تدريجيا.-

 ظيور البوادر الأولى لمغة.-

 سنوات(:7إلى  2مرحمة ما قبل العمميات من )-

يبدأ الطفل استعمال المغة بشكل متمركز حول الذات، ويتمركز تفكير الطفل كذلك 
لمرحمة يصبح الطفل قادرا عمى القيام ببعض الاستنتاجات التي ذاتو وفي أواخر ىذه ا عمى

 تستند إلى أحكام إدراكية حسية.

                                                
 .93صالح محمد علي أبو جادو، علم النفس التربوي، ص-1
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يستخدم المغة بأسموب موثوق بو عمى الرغم من إسناده غمى مرحمة العمميات الحسية:-
المحسوسات، ويبدأ بالتعامل مع المسائل بصورة نظامية يكتسب ميارات، حفظ الأشياء أو 

 بقائيا.

 سنة فما فوق(: 12أو  11العمميات العقمية المجردة)من  مرحمة-

يستطيع ممارسة التفكير المجرد، يستخدم التفكير المنطقي يعمل ويضع فرضيات 
ويتوصل لاستنتاجات وتعميمات واستدلالات يستطيع حل المسائل بصورة نظامية، يفيم 

 (1)انعكاسات الأشياء ويقدر عواقب المستقبل ونتائج الماضي.

 نظرية"بياجيو": المفاىيم الأساسية في . ب

ارتقائي منظم لأشكال المعرفية التي تتشكل من حصيمة  في تزايدالنمو المعرفي:-
 الخبرات وييدف إلى تحسين عممية التوازن بين عممية لاستيعاب والملائمة.

بيولوجية، ن نمو الكائن يتم بنيات معينة ذات طبيعة إ"بياجيو"  يقولالبنية المعرفية: -
لتصبح بنيات جديدة بعد فترة من  يا البعضمع بعض حيث تتآزر بنيات الطفل الأولية

 التفاعل مع البيئة خلال عمميات التمثيل والموائمة.

ىو التغير البنائي أو الوظيفي الذي يحقق بو الكائن العضوي بقاءه، وبيا يربط  التكيف:-
 والبيولوجية. "بياجيو" ربطا وثيقا بين العمميات النفسية

ويندرج ضمن التكيف، ويرى"بياجيو" أن الإنسان بطبيعتو لديو التنظيم الذاتي: -   
استعدادات معينة تساعده في تنظيم الخبرات التي تأتيو من التأثيرات الخارجية، وينظميا في 

 إطار ما لديو من تكوينات أو ردود أفعال موروثة.
 

                                                
 .397سامي محمد ملحم، المرجع السابق، ص-1
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افق من جانب الكائن العضوي نفسو بحيث يتكيف وىي عبارة عن عممية تو الموائمة: -  
بشكل أفضل مع الظروف الراىنة، أي تعديل الكائن العضوي، وىذا يعني إما إضافة أنشطة 

 (1)جديدة إلى خبراتو أو تعديل أنشطتو القائمة تجاوبا مع ظروف البيئة الخارجية.
البيئة، حيث يتم تمقي : ىي عممية التغيير التي تطرأ عمى بعض جوانب المماثمة - 

المعمومات الجديدة منيا، ويفسرىا في ضوء نشاط معين موجود بالفعل في ذخيرة الكائن 
العضوي من الأنشطة، أي أن ىذه المعمومات تدخل في التراكيب المعرفية ليستخدميا الطفل 

 (2)في تفسير المعرفة الجديدة.

ذىنية لحالة المعرفة الموجودة لدى الطفل، صورة إجمالية  )المخططات الذىنية(: لسكيماأ -
تتمثل في تصنيف وتنظيف الخبرات الجديدة التي يدخميا الطفل في أبنيتو الذىنية المعرفية، 

 وىي طريقة يستخدميا الطفل في تمثل العالم والأحداث بصورة ذىنية.
ة يع المثيرات البيئويشير إلى العمميات التي يمجأ إلييا الفرد عند تفاعمو م الوظائف العقمية:
 (3)التي يتعامل معيا.

 بياجيو": التطبيقات التربوية لنظرية

إن توفير المواد المحسوسة في غرفة الصف، تعد أمرا أساسيا في تنظيم تعمم الأطفال،    -
 لما لو من قيمة في اكتشاف طرق الأطفال في التفكير.

لقدرات الأطفال المعرفية، بحيث لا ضرورة بناء مواقف تربوية تتسم بالتحدي المعقول     -
 تصل مواقف التحدي ىذه إلى حد تعجيز الطمبة، وشعورىم بالتالي بالإحباط والفشل.

ضرورة الاستفادة من أخطاء الطلاب في بناء مواقف تعميمية تعممية، تتجاوز من     -
 خلاليا جوانب الضعف في أدائيم.

                                                
 . )بتصرف(166،167، ص2006، 1ط ،لبنان-، بيروتية العصرية، دار الفكر العربيموريس شريل، التيارات الفكرية للترب-1
 .167، صالمرجع نفسه -2
 .103أبو جادو، المرجع السابق، صصالح محمد علي  -3
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طفل وبيئتو الطبيعية أو الاجتماعية يساعد إن إتاحة العديد من فرص التفاعل بين ال   -
 كثيرا عمى تطورىم المعرفي.

لا ينظر "بياجيو" إلى الطفل عمى انو رجل صغير، لأن لو طرائقو الخاصة في التفكير    -
التي تميزه من مرحمة نمائية إلى مرحمة أخرى، فالأطفال يفكرون بطرائق خاصة بيم، ويقع 

 كبار التنبؤ بيا.الأطفال في أخطاء يصعب عمى ال

التفاعل مع الآخرين دورا تعميميا بارزا في المجال المعرفي والمجال الوجداني وفي  يؤدي   -
 (1)المجال الاجتماعي.

 مراحل ىي: ثلاثإن التفكير المعرفي يتطور عبر  مراحل النظرية المعرفية:ج. 

الأساسية في تعميم التفكير الاستقرائي إلى  ىي استراتيجية مرحمة تشكيل المفيوم: -
 زيادة قدرة الطلاب عمى معالجة المعمومات، وذلك بتوسيع نظميم المفيومية وتنطوي 

 مرحمة تشكيل المفيوم عمى النشاطات التالية:

 تحديد الحقائق والمعمومات وتعدادىا.-
 المعمومات. )تصنيف( تجميع-
 تطوير الفئات وتسمية المجموعات.-

تيدف استراتيجية التعميم ليذه المرحمة إلى تطوير عمميات  مرحمة تفسير المعمومات:-
 الفيم والاستنتاج والتعميم، وتتضمن النشاطات التعميمية التالية:

 تحديد جوانب معينة من المعمومات- 
 فيم المعمومات وتفسيرىا.-  

 الاستنتاج والتعميم.-  
                                                

 )بتصرف(.-105المرجع السابق، ص،صالح محمد علي أبو جادو  -1
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مرحمة، مرحمتي تشكيل المفيوم وتفسير المعمومات تتمو ىذه المرحمة تطبيق المبادئ:  -
عمى تطبيق المبادئ التي تم الوصول إلييا  التمميذاو البيانات، وتيدف إلى توسيع قدرة 

في المرحمة السابقة، والتنبؤ بالعواقب المستقبمية في ضوء الشروط الضابطة، أما 
 النشاطات التعميمية التي تنطوي عمييا ىذه المرحمة فيي:

 التنبؤ بالعواقب -
 تفسير التنبؤات والافتراضات. -
 (1)تنويع التنبؤات والافتراضات. -

 معاني وتصنيفات الأساليب المعرفية وأبعادىا المختمفة:

المفضمة لدى الفرد في تنظيم مدركاتو وخبراتو  أشكال الاداءات يقصد بالأساليب المعرفية:
وأساليبو، واستدعاء ما ىو مختزن في الذاكرة، وبشكل عام فيي الفروق في أساليب الإدراك 

 والتذكر والتخيل والتفكير.

جولد شنين" بأنو: تكوين فرضي يقوم بعممية التوسط بين المثيرات والاستجابات، »ويعرفيا 
 فييا من موضوعات مدركة. ة لدى الفرد في تنظيم البيئة وماويشير إلى الطرق المميز 

: ليا عدة تصنيفات، ويعود ىذا التعدد إلى كثرة التصورات والمداخل النظرية تصنيفاتيا
 والدراسات التي تناولت ىذه الأساليب بالبحث والدراسة وتصنيف وفق مايمي:

يتناول ىذا البعد قدرة الأفراد عمى  بعد الاعتماد مقابل الاستقلال عن المجال الإدراكي:-
 إدراكيم لجزء من المجال كشيء مستقل عن المجال ككل.

يرتبط ىذا البعد بالفروق الموجودة بين الأفراد في السرعة أو  مقابل الاندفاع: ثبعد التري-
التسرع في تقديم الاستجابات لممسرات المختمفة وتكون استجاباتيم غير صحيحة في حين 

 عض عمى التأمل والتروي وتقميب الأمور بغية تقديم الاستجابة.يميل الب

                                                
 .566-563ص -علم النفس التربوي -عبد المجيد نشواتي -1
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إلى تبسيط المواقف التي  يميل بعض الأفرادبعد التبسيط مقابل التعقيد المعرفي: -
 يتعرضون ليا، وبفضل ىؤلاء التعامل مع المحسوسات والابتعاد عن المجردات.

والمغامرة واقتناص الفرص من يميل بعض الأفراد عمى المجازفة  ر:حذالمخاطرة مقابل ال-
 أجل تحقيق الأىداف التي يصفونيا نصب أعينيم.

يستطيع صنف من الأفراد  بعد تحمل الغموض والخبرات غير المألوفة مقابل عدم التحمل:-
 التعامل مع المواقف الغامضة وغير المألوفة بل وحتى الغريبة وغير الواقعية، 

يقابميم صنف آخر يتمكن من التعامل مع ىذه الأمور بل يتعاممون مع ماىو مألوف 
 (1)وواقعي.

 الخصائص العامة للأساليب المعرفية:د.
 ىناك بعض الخصائص التي تميز الأساليب المعرفية وىي:

بالعمومية والثبات النسبي عبر الزمان والمكان غير أن الخاصية  تتميز الأساليب المعرفية:-
الأسموب المعرفي يميل نسبيا إلى الاستقرار   تمغي وجود حالات استثنائية فقد اتضح أنلا

الأسموب المعرفي إذا  عبر الزمن، وأن الأفراد يميمون عمى المحافظة عمى خصائصيم في
 قورنوا بأقرانيم.

تقتصر أبعاد شاممة تمكننا من النظرية الشخصية بطريقة كمية فيي لا  المعرفية: الأساليب-
عمى الجوانب المعرفية من الشخصية فقط، بل تتناول جوانب الشخصية الأخرى الانفعالية 

 والوجدانية والاجتماعية.

عمى شكل النشاط وليس عمى محتواه فيي تتعمق بطريقة إدراك  تركز الأساليب المعرفية-
ما تكون إلى  بفييا مشكلاتيم، ولذلك فإنيا أقر  جيوناالأفراد وتفكيرىم بالكيفية التي يو 

 العممية النفسية.

                                                
 (.130،131، ص) 2001،  1 لبنان، ط-بيروت ،الرسالة للطباعة والنشر والتوزيعمؤسسة  ،بحوث ودراسات في علم النفس ،أمل الأحمد-1
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: ثنائية القطب تبدأ من طرف لو خصائص معينة وتنتيي عند طرف الأساليب المعرفية-
 (1)مناقض لو عكس القدرات العقمية التي تبدأ من نياية صغرى وتنتيي إلى نياية عظمى.

 :نتائج النظرية المعرفيةه. 

العام للإنسان، عمى اعتبار ان الكلام سموك الإنسان يمميو العقل الذي يممك التوجو -
 الإنساني نشاط حركي واعي.

القيم ليست أوىام بقدر ماىي نتائج التطور والحاصل في السموك القيم الناتج عن التطور -
 العممي.

المعمم يعمل عمى إعطاء وشرح ومناقشة الدروس، ويعمل عمى تييئة العممية التي تجعل -
 محصلا لأكبر المعمومات. التمميذ

المنياج فييا يقوم عمى ترابط الموضوعات، وليس عمى دروس فردية، وينوع من المصادر، -
 (2)ويستخدم أدوات تقنية.

 

                                                
 .129،130أمل الأحمد، بحوث ودراسات في علم النفس، ص-1
 .26،27صالح بلعيد، دروس في اللسانيات التطبيقية، ص-2



 

   
 

الباب الثاني 
 التطبيقي القسم

 



 

 

 

تعميمية المغة العربية في  :الفصل الأول

 –أنموذجا التعميم المتوسط -المدرسة الجزائرية 

 مفاهيم و مصطمحات : المبحث الأول. 
 واقع الإصلاح في المدرسة الجزائرية : المبحث الثاني. 
 مقاربات المنظومة التربوية الجزائرية : المبحث الثالث 
  تعميمية المغة في إطار المقاربة بالكفاءات : الرابعالمبحث. 
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 :تمييد   

إف التقدـ اليائؿ والسريع في مختمؼ مياديف العموـ والتكنولوجيا جعؿ العمـ يتجاوز 
حدود المؤسسة التعميمية ليغزو كؿ مكاف، وذلؾ عف طريؽ الوسائؿ المختمفة والمتنوعة 

ر بكالأمقاربة بالكفاءات، تعد الأنسب و خاصة منيا الانترنيت ولعؿ التدريس وفؽ بيداغوجيا ال
ية في توجيو المتعمـ الوجية الصحيحة في اكتساب المعارؼ بنفسو مع القدرة عمى فعال

 تنظيميا، والاستفادة منيا، خدمة لمعمـ والحياة والوطف.

إف تعمـ المغة واكتسابيا عممية مركبة تستدعي مف المتعمـ توظيؼ عدة وظائؼ 
وتعمـ المغة ميمة غاية في ف تعميـ إمعرفية ذىنية، وآليات نفسية واجتماعية معقدة، وعميو ف

الصعوبة، وعمى المدرس أف يجند ليا جؿ معارفو ومكتسباتو المغوية، وأف يكوف في مستوى 
الكفاءة وميارة التخطيط لوحدات وأنشطة المناىج، فالتخطيط المحكـ الواضح يعد أساس 

في تحديد اليدؼ وتحقيؽ الكفاءات المسطرة في كؿ منياج ووحدة ونشاط وتقييـ. وذلؾ 
 نطاؽ منيجية واضحة ودقيقة تفي بالغرض بكؿ نجاعة ويسر.

ومف المؤكد أف المغة العربية في المنظومة التربوية الجزائرية تعد المبنة الأولى التي 
ينطمؽ منيا المتعمـ في بناءاتو العممية والمعرفية والسموكية والاجتماعية....لذا فالاىتماـ بيا 

اصة في بداية مشواره التعميمي حيث يحتمؿ ظيور بعض وترقيتيا يعد مف الأولويات، خ
 الصعوبات المغوية التي ستؤثر سمبا في باقي أطواره الدراسية الموالية.

 ىـنموذجا يساعد يـخطة عممية وظيفية، تضع بيف أيدييقترح المربوف عمى الأساتذة 
ـ إلى يأخذ بفكرىو  مناىج المغة العربية.و عمى التخطيط والدقة في تنظيـ وتقديـ محتويات 

ي تصور وتبني سموؾ في ميداف تدريس المغة العربية، مع حسف توجيو المتعمميف بما يف
ودية، ويخالؼ المنحى التقميدي الذي جعؿ مف المغة مادة غرض بموغ مستوى الكفاءة والمرد

 وليست وسيمة.
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داغوجيا مع ىذه البي سيجد نفسوقواعد المغة، دروس  فعندما يؤدي المربي ميمة تمقيف
نحو الاكتساب الطبيعي لمغة كأداة تواصؿ في الدرجة الأولى ووسيمة دمج المعارؼ  كموجو

 والمكتسبات العممية والاجتماعية والتربوية مف الدرجة الثانية.

في شأف الدراسات المغوية الحديثة مف الضروري أف  (1)ومع التطور العممي المعرفي
إلى اقتناء معارؼ  ة الواسعة في ىذا الميداف، بالإضافةفر الدراية الكافية والمع لممربيتكوف 

ضرورية في مياديف عممية أخرى كعمـ النفس التربوي وعمـ الاجتماع...ىذا حتى لا تكوف 
وعمى ىذا  ،امجرد أداة لتوصيؿ المعارؼ، بؿ تكوف بحؽ مخططا منيجيا ومربيا كؼء

النمو في ض المعمومات با لمغة قدمت فيو بعالأساس خصصت في الجانب النظري با
المساني وآليات اكتساب المغة لدى الطفؿ، كما تطرقت في الجانب التطبيقي إلى عرض 
بعض صعوبات التعمـ وبعض الاضطرابات المغوية التي يكثر ظيورىا في صفوؼ 

رت إلى بعض مف وقد أشالتي تعود عموما إلى خمؿ في الاكتساب المغوي ىي و  .المتعمميف
في كؿ مرة عمى ضرورة التكفؿ ببعض الحالات المستعصية مف  تكما ألح ،التعمـمعوقات 

المتعمميف التي تخرج عف نطاؽ قدرة الأسرة التربوية التعامؿ معيا أو التكفؿ بصعوبتيا دوف 
رفع الحرج عمى المدرسة الجزائرية بإيجاد حموؿ  بإمكانيـ استشارة المختصيف، الذيف 

اور فجميا تتمحور حوؿ أما فيما يخص باقي المح ،عمميياوالرفع مف مردودية مت ،لمشاكميا
 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات نظريا وتطبيقيا.الكفاءات و 

ذلؾ يجب إعداده لمتفاعؿ والتكيؼ مع في  تنضب،لا الثروة التي  الإنسافيعد 
المجتمع تكيفا سميما حتى يساىـ في تطويره عمى أساس عقمي محكـ، ولف يتـ ىذا الإعداد 
إلا بتدخؿ قطاع التعميـ لتزويده بالكفاءات والميارات والآليات التي تمكنو مف مواجية مختمؼ 

 الوضعيات والمواقؼ الحياتية.

                                                
( وىي وليدة الددرسة البنائية وتقوم على أساس البحث العلمي لكيفية 1761-1674بياجيو") النظرية الدعرفية تتسب إلى العالم السويسري"جون -1

 امتلاك الذىن البشري للمعرفة، وتطويرىا، وكيفية الاحتفاظ بالدعلومة واستعمالذا...
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مساعييا إلى ممارسة فعمية مف خلاؿ مناىج  فيياوىذا دور المدرسة التي يفترض 
المتطورة مخطط ليا تتماشى والمستجدات و التحولات الطارئة عمى المجتمعات المعاصرة 

 منيا والنامية.

وتتطمب ىذه التحولات والمستجدات التي تعرفيا المجتمعات المعاصرة جممة مف 
المقتضيات حتى تستطيع مواكبة التسارع الرىيب الحاصؿ في كؿ المجالات وتحقؽ التطور 

نجاز وعمى كؿ المستويات و لعؿ لإاؿ السعي نحو الأفضؿ في عمميات المطموب، مف خلا
 توى التربية والتعميـ.أىميا مس

والتربية والتعميـ مف المجالات التي شيدت ديناميكية وتطورا منذ أف فكر المجتمع في 
راتو بتمقيف أطفالو مبادئ القراءة والكتابة، حتى يتمكف مف حفظ تراثو ونقؿ تجاربو الحياتية وخ

 الميدانية مف خلاليـ حتى لا تندثر وتزوؿ باندثارىا و زواليا.

مية التربية والتعميـ أساس كؿ تطور اجتماعي وكؿ تغير إنساني، فلا يمكف ولأف عم
وانطلاقا مف محاولة مواكبة التطورات التي يعرفيا ميداف التربية  ثابتة أف تقبع عمى حاؿ

والتعميـ عمى المستوى الإنساني العاـ، لـ تتواف الجزائر عف مواكبة ىذه التغيرات لمحاؽ بكؿ 
التي  تيجت في ذلؾ العديد مف الإصلاحاتلرائدة في المجاؿ، وقد انجديد تركبو الدوؿ ا

شممت جوانب متعددة، ولعؿ أبرز إصلاح عرفو التعميـ في الجزائر ىو ظيور المدرسة 
 الأساسية في بداية الثمانينات لمتخمص نيائيا مف مخمفات الاستعمار الفرنسي.

نيا إ ،ومة التربوية في الجزائردخؿ عمى المنظأأىـ إصلاح  دإف المدرسة الأساسية تع
تبنت استيراتيجيات تعميمية جديدة تيدؼ إلى تجويد التعميـ وتوسيع مجالاتو، وذلؾ بإعادة 
دخاؿ تعديلات عمى  النظر في طرائؽ التدريس القديمة واستبدليا بطرائؽ النشاط الحديثة، وا 

أو  الأىداؼ يث التوجييات أوالمناىج الدراسية، فمقد تـ بناء برامج تعميمية جديدة سواء مف ح
 المضاميف أو الوسائؿ والطرائؽ.
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 مالا لذلؾ قد نتساءؿ والغرض مف ىذه الإصلاحات ىو النيوض بالمستوى الدراسي أو 
ىي ىذه الإصلاحات؟ وما مدى تحقيقيا للأىداؼ المسطرة ليا؟ وما ىي الإجراءات الواجب 

 ت؟اتخاذىا لتجاوز المشاكؿ الناتجة عف تمؾ الإصلاحا
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 المبحث الأول: مفاىيم ومصطمحات

 .التعميم/ التعمم-1

تسمح باكتساب ، فيؿ التعمـ ىو العممية التي لابد أف نميز بيف التعمـ والتعميـ
نشاط  متواصؿ ييدؼ إلى  المعمومات والميارات وتطوير الاتجاىات، أـ التعميـ)التدريس(

ذا كانت ظاى ؟إثارة التعمـ وتحفيزه رة التعمـ تشكؿ موضوعا مف مواضيع عمـ النفس العاـ وا 
ف ظواىر التعميـ تشكؿ محورا أساسيا لعمـ التدريس الذي يعني الدراسة تعمـ( فإ)سيكولوجيا ال

أشكاؿ تنظيـ مواقؼ التعمـ الذي يخضع ليا التمميذ قصد عممية لطرائؽ التدريس وتقنياتو و ال
 (1).بموغ الأىداؼ المنشودة عمى كؿ المستويات

مرتبطة بالمواد الدراسية ومحتوياتيا وىي ىي فف التعميـ ذاتو،  تعريف العممية التعميمية:-2
 وتيتـ بػ:

 (2) وسائؿ تقويميا وتعديميا.-طرائؽ وأساليب تبميغياو  التخطيط للأىداؼ ومراقبتيا-

تلاميذ إف تناوؿ مسائؿ التعميـ والتعمـ يعني أف عممية تبميغ المعارؼ إلى أذىاف ال      
 -)المعمـ المكونات الثلاثة فيظاىرة معقدة تتطمب وسائؿ عديدة، كما ينبغي النظر دائما 

 والعلاقة التي تربط بينيا. المعارؼ( -المتعمـ

يتـ في المؤسسة التي لا يقتصر دورىا  ،إف التدريس الذي يشكؿ موضوعا ليذا العمـ
إلى تكويف شخصيتيـ مف جميع  عمى التعمـ ومساعدة التلاميذ عمى التحصيؿ، بؿ يسعى

 نفسيا وخمقيا ليسيؿ إدماجيـ في المجتمع.و جوانبيا: جسميا 

 

                                                
 111،ص1776،دار البارودي العلمية، 1لقادر كراجة، سيكولوجية التعلم، طا عبد-1
 .33،ص1775كوثر حسين، اتجاىات حديثة في الدناىج وطرق التدريس،عالم الكتب، القاىرة ومصر، -2
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المنياج ىو الخطة الشاممة لمعمؿ المدرسي، وىو وسيمة التعميـ الأساسية، أي  المنياج:-3
أف المحور الذي يرتكز عميو كؿ ما يقوـ بو التلاميذ ومعمموىـ، وىكذا فإف المنياج لو طبيعة 

ة، فيو يتألؼ مف ناحية مف مجموع النشاطات التي يتـ إنجازىا ومف ناحية أخرى مف مزدوج
 (1)المواد التي استخدمت لإنجاز ىذه النشاطات.

وعمى ىذا الأساس فإف المنياج يشكؿ كؿ النشاطات والخبرات التي يندمج فييا 
يقتصر عمى  التلاميذ تحت إشراؼ وتوجيو المدرسة لتحقيؽ الأىداؼ المنشودة أي أنو لا

نما يتضمف مايمي:  المقررات الدراسية فحسب وا 

طرؽ  -النشاطات المختمفة -الوسائؿ التعميمية -الكتب والمراجع -المقررات والبرامج-
 أساليب التقويـ. -التدريس

وخطط منسجمة مع الشروط والعوامؿ  أىداؼتصور مستقبمي قابؿ لمتنفيذ وفؽ  التقويم:-4
)الكفاءات المستيدفة، الطرائؽ، الوسائؿ، الوسط التربوي...( وىذا  ءالضرورية اللازمة للأدا

 (2)كمو لتحقيؽ المردود المرتقب.

تتألؼ الكفاية مف ـ: )2006ر سبتمب 26البرلماف الأوروبي، بتاريخ  تبناىا الكفاءة:-5
 .(المعارؼ، مف المؤىلات)قدرات( ومف المواقؼ المتلائمة مع وضعية معطاة

إلى التعاريؼ أخرى، معارؼ، مؤىلات، مواقؼ، وضعية، تفتح،  أوؿ تعريؼ يضاؼو 
 مواطنة، شغؿ..

"إف الكفاية ىي قدرة عمى العمؿ الناجح في مواجية فئة مف  يقول "فميب بيرينو" :-
لقدرة في توظيفيا واالوضعيات، التي نتحكـ فييا لأننا نمتمؾ في أف واحد المعارؼ الضرورية 

مف أجؿ تحديد وحؿ مسائؿ حقيقية ويضيؼ:"تسمح الكفاية بنجاعة، في الوقت المناسب، 

                                                
 .11، ص1111علي مدكور، مناىج التربية، دار الفكر العربي، مصر، -1
 .11، ص1113الابعاد والدتطلبات، دار الخلدونية للنشر والتوزيع، الجزائر،  حاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات،-2
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بمواجية وضعية معقدة، ببناء جواب ملائـ دونما الاغتراؼ مف معيف الأجوبة المعدة 
 (1)سمفا.

 قدرة الفعؿ الناجح.-كفاية

 .مواجية وضعية معقدة-كفاية

صرؼ التي أف نعتبر الكفايات كمحصمة لثلاثة عوامؿ: معرفة الت يمكف:"أخر يقولتعريف -
 تفترض كيفية التوليؼ والجمع لمموارد الملائمة)معارؼ، ميارات، شبكات،...(

 .معرفة تصرؼ-كفاية

 .إرادة تصرؼ-كفاية

 .سمطة تصرؼ -كفاية

ف كفاية ما مكتسبة لما ينجح التمميذ في استعماؿ معرفة في سياقات مغايرة أو إ :نقوؿ
 (2)وضعيات غير تحصيمو.

ىنية والفسيولوجية التي تمكف مف تشغيؿ مجموعة منظمة مف الكفاءة: ىي القدرة الذ
المعمومات المعارؼ والميارات والاداءات التي تسمح بإنجاز عدد مف المياـ في وقت قياسي 

 وبأقؿ الأخطاء.

ىي أوؿ مكونات المناىج، وىي التي تجعؿ الفعؿ التعميمي ىادفا،  الأىداف التربوية:-6
ىي ترجمة النوايا التربوية إلى أفعاؿ . و أصنع لؾ منياجا أىدافا، : أعطنيويصدؽ مف قاؿ
 .وسموكات ممموسة

 
                                                

 .6، صالسابقحاجي فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الدرجع  -1
 .11، صنفسوالدرجع  -2
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 .كؿ ما تريد تحقيقو وما ينبغي الوصوؿ إليو يى-

 كؿ ما تريد إكسابو لمتلاميذ، وما نريد نقمو إلييـ مف خبرات وميارات وقيـ واتجاىات يى-

ؿ لمقياس يقوـ بو ناتج أي عممية تعميمية الذي يكوف عمى شكؿ سموؾ ظاىر قاب يى-
 .(1)التلاميذ
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 واقع الإصلاح في المدرسة الجزائرية:-المبحث الثاني

 بين التربية القديمة والحديثة:-1

تقوـ التربية القديمة عمى ثلاثة أسس رئيسية، نمت بفعؿ تأثير العديد مف الاتجاىات 
فمسفية في حياة الإنساف التربوية والنظـ الدينية والعقمية والاجتماعية، وكذلؾ النفسية وال

 (1)والتعميمية.

قدر مكتوب وقضاء محتوـ، و عامة ب: أف كؿ ما يحدثو الإنساف وما يقع لو في حياتو أوليا
 واجب الإذعاف لأحكاـ القدر.الو 

إلا بمراقبة الوالديف المستمرة لو  منو، ولا يستأصؿ يحب التمردالطفؿ بطبعو  ثانييا:
 ومعاقبتو.

عميو بالبقاء في مكانو، والطفؿ إذا حاوؿ و كؿ إنساف في حياتو حدود لا يتجاوزىا، ل ثالثيا:
 العقاب.بالخروج مف دائرتو يقابؿ 

ترتبت عف الأسس الثلاثة أف تبنتيا التربية وتبناىا التعميـ في القديـ أساليب وأىداؼ 
يدا عف أي جعمت الطفؿ رجلا صغيرا يقمد الكبار في كؿ شيء، يقبؿ كؿ شيء يتمقاه، بع

 دور لو في تنمية قدراتو وفي بناء شخصيتو وفي تعاطيو مع مجتمعو.

أما التربية الحديثة والمعاصرة فيي تقوـ عمى قواعد ومبادئ تعبر عف أىداؼ وغايات 
عممية الفي  الفعؿ التربوي، والشريؾ الأساس مف شأنيا تجعؿ الطفؿ أو المتعمـ ىو محور

 :، وأىـ ىذه القواعد التعميمية

التعمـ عند الطفؿ يكوف عف طريؽ النشاط النابع مف قوى الدوافع الغريزية، لذا عمى   -أ 
 المربي أو المعمـ إفساح المجاؿ لممتعمـ)الطفؿ( بما يتفؽ مع ىذه الميوؿ والدوافع.

                                                
 .112، ص1111، عالم الدكتب الحديث، الاردن، 1تربوية في الجزائر بين الأىداف والكفاءات، طجيلالي بو بكر، الدقاربات ال-1
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المربي والمعمـ إيقاظيا،  بوضعو أماـ  ىمطفؿ مواىب كامنة وعناصر وطاقات، عمل   -ب 
 بة ليقوـ بحميا، ومساعدتو لاكتشاؼ مواىبو بنفسو.مشكلات معقدة وغامضة جذا

وفي الفعؿ التعميمي التعممي  ،مراعاة الفروؽ الفردية في الفعؿ التربوي بصفة عامة   -ج 
 (1)بصفة خاصة.

الحرص عمى تنمية قدرات الطفؿ إلى أبعد الحدود، في إطار ظروؼ اجتماعية   -د 
 تسمح لطرؽ التدريس بمسايرة ىذه الميزة الاجتماعية.

الارتكاز عمى مقاييس عممية في التربية والتعميـ، تكوف مف إنتاج البحوث والدراسات   -ه 
 في عمـ النفس وعموـ التربية وىي عموـ عرفت تطورا كبيرا.

استناد المناىج التربوية وطرؽ التدريس واستراتيجيات التعمـ إلى فمسفات ونظـ فكرية   -و 
فمسفية والنظـ الاجتماعية التي تأسست واجتماعية حديثة ومعاصرة، تختمؼ عف الأسس ال

عمييا التربية الكلاسيكية، ومف ىذه الفمسفات، الفمسفة البراغماتية، والفمسفة الوجودية، ومف 
النظـ الاجتماعية، النظاـ الميبرالي السياسي النظاـ الاقتصادي الحر، والطابع العممي 

 والتكنولوجي لمعرفة وعالميتيا.
حديث والمعاصر، يسعى إلى المعالجة الكمية لمكونات الطفؿ فالمنياج التربوي ال   -ز 

العقمية والنفسية والوجدانية والبدنية والسموكية، آخذا بعيف الاعتبار البيئة الطبيعية 
والاجتماعية والاقتصادية وما عمى ذلؾ مما يدخؿ في عالـ الطفؿ الذي يحيا فيو، فيدرس 

دور المعمـ أصبح ينحصر في التوجيو والإرشاد ظروفيا ومشاكميا ونقائصيا وتنوعيا...فإف 
ثارة عممية التعمـ لدى التمميذ"الأمر الذي يفجر ما في الناشئة مف مواىب وطاقات تتحوؿ  وا 

 إلى إبداعات تساىـ في البناء الحضاري لممجتمع.

 

 

                                                
 .26، ص1761، ديوان الدطبوعات الجامعية، الجزائر، 1تركي رابح، أصول التربية والتعليم، ط -1
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 المدرسة الجزائرية بعد الاستقلال:-2

غريبة عف واقعيا مف لقد ورثت الجزائر غداة الاستقلاؿ، منظومة تعميمية 
صنعت بيد أجنبية تفتقر، إلى أدنى شروط  لقد حيث:"الغايات والمبادئ والمضاميف"

لمحو الشخصية الوطنية  الفرنسي الاستقباؿ والعمؿ، منظومة أوجدتيا سياسة الاستعمار
وطمس المعالـ التاريخية لمشعب الجزائري، فكاف مف اللازـ تغيير ىذه المنظومة شكلا 

وتعويضيا بمنظومة تربوية تستجيب لطموحات الشعب وتعكس خصوصيات  ومضمونا
 الإسلامية.العربية الشخصية الجزائرية 

ولما كاف مف الصعب انجاز ىذا العمؿ بيف عشية وضحاه عمدت الحكومة الجزائرية 
ـ، ونشرت 1962سبتمبر سنة 15ح التعميـ في لى تنصيب أوؿ لجنة وطنية لإصلاإالفتية 

 ـ.1964رىا في نياية سنة المجنة تقري

جانب القواعد والتنظيمات والإجراءات التي تتبعيا الدولة في  إلىوقد تضمف التقرير 
" وكاف مف والإيديولوجي،تنظيـ وتسيير شؤوف التربية والتعميـ، "العامؿ الثقافي الحضاري. 

غة أبرز التوصيات التي وردت في وثائؽ ىذه المجنة:"مضاعفة الساعات المخصصة لم
 العربية في المراحؿ التعميمية وذلؾ بإعادة النظر في لغة التدريس ككؿ".

لا ينكر أف ما تمخض عنو ذلؾ العمؿ مف حيث ىو مخطط معد لإبداع منيج 
إف تستيدؼ تشكيؿ جسر تنتقؿ عميو ومف خلالو العممية التربوية  امستقؿ فمف البدييي إذ

ثقافية وتخدـ المنفعة العامة الصالحة لخدمة التراثية ال فإلى مرحمة جديدة تجانب نوعا م
 (1)المجتمع.

                                                
 .31، ص1761، ديوان الدطبوعات الجامعية، 1تركي رابح، أصول التربية والتعليم، ط-1
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المسمميف  مستعينة بمف كونتيـ مدارس جمعية العمماء شبو فراغمدرسة انطمقت مف 
بعض مف بقايا سوريا الخ(، و  -مصر -)إلى تونس في مدارسيا ومعيدىا وبعثاتياالجزائرييف 

 ؾ. في إطار مشروع قسنطينة.عدوا لذلأالمدرسة الفرنسية ممف اختاروا البقاء أو 

عداده لمقياـ  ىذه الأوضاع مجتمعة، والحاجة الممحة إلى تكويف الفرد الجزائري وا 
بالمياـ التنموية المنوطة بو، أوجبت بناء المدارس في كؿ ربوع الجزائر تعميما لمتعميـ 

 -عميـديمقراطية الت -الأساسية الثلاثة:"التعريب وديمقراطيتو ومف ىنا برزت الأىداؼ
الاختيار العممي والفني لمعممية التعميمية" والمجيود الذي تطمب المجوء إلى التعاوف 

كمالي، الثانوي، الجامعي" الفني"العربي والأجنبي في جميع مراحؿ التعميـ" الابتدائي، الإ
ولكف مع الأسؼ الشديد فقد كاف لذلؾ تأثيرا مباشرا عمى وضع السياسات التعميمية وصياغة 

 (1)اىج عوض أف يساعد عمى بمورة وتنفيذ السياسات الوطنية.المن

إف الوضع الاجتماعي في الجزائر بعد الاستقلاؿ والآماؿ المعمقة عمى المدرسة في 
إعادة صياغة المجتمع، جعؿ المدرسة بما رسـ ليا مف أىداؼ وغايات منشودة، مف أثقؿ 

 المؤسسات الفاعمة في الجزائر المستقمة. 

ـ بذكرنا 2011إلى  1962تطور المدرسة الجزائرية في الفترة الممتدة مف  والحديث عف
 بمراحؿ تطور النظاـ التربوية الخمسة:

 ـ1964ـ إلى سنة 1962المرحمة الأولى مف 

 ـ1970ـ إلى 1964نة سالمرحمة الثانية مف 

 ـ1980ـ إلى 1970المرحمة الثالثة مف 

 ـ2000ـ إلى 1980المرحمة الرابعة مف 
                                                

 .11، ص1113فريد، بيداغوجيا التدريس بالكفاءات، الأبعاد والدتطلبات، دار الخلد ونية للنشر والتوزيع، الجزائر،  حاجي -1
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 ـ2011ـ إلى 2000ة الخامسة مف المرحم

الإداري والبيداغوجي، والمناىج  وما ميز كؿ مرحمة في مجالات الاستقباؿ والتأطير
 والتوقيت.

 ويمكف تمخيص النظاـ التربوي الجزائري في فترتيف:

سودىا عدة ، وىي فترة انتقالية كانت ت1976إلى  1962وتمتد الفترة الأولى مف  (1)
اؿ تحويلات تدريجية، تمييدا لتأسيس نظاـ تربوي يساير نقائص، فاقتصرت عمى إدخ

متطمبات التنمية، ومف أولويات ىذه الفترة، تعميـ التعميـ بإقامة منشآت تعميمية وتوسيعيا 
)أي إزالة العناصر الدخيمة الوافدة مف المجتمعات  لممناطؽ النائية، جزأرة إطارات التعميـ

الجزائري، كما يعني جزأرة نظاـ التعميـ ومناىجو والثقافات التي لا تمت بصمة لممجتمع 
والبعد عف الاستعارة مف المجتمعات الأخرى، جزأرةالإطارات غايتيا الاعتماد عمى أبناء 

 البلاد مف أىؿ الاختصاص لتحقيؽ الكفاءة التعميمية(.

تسع تكييؼ مضاميف التعميـ الموروثة عف النظاـ التعميمي الفرنسي، وتأمينو لمدة 
ت والتعريب التدريجي لمتعميـ، وقد أدت ىذه التدابير إلى ارتفاع نسبة المتمدرسيف الذيف سنوا

% في نياية ىذه 70% إباف الدخوؿ المدرسي الأولإلى 20بمغوا سف الدراسة، إذ قفزت مف 
 (1)المرحمة.

 16المؤرخ في  35-76، بصدور الأمر 2002إلى  1976وبدأت الفترة الثانية مف 
تنظيـ التربية والتكويف بالجزائر، وأدخمت إصلاحات عمى النظاـ لتتماشى ب 1976أفريؿ 

والتحولات الاقتصادية والاجتماعية، كما كرس الطابع الإلزامي ومجانية التعميـ، وقد شرع في 
، وىو ما عرؼ 1981-1980تعميـ وتطبيؽ أحكاـ ىذا الأمر ابتداء مف السنة الدراسية 

البعد العممي والتكنولوجي، وتستمر فييا الدراسة تسع سنوات،  بنظاـ"المدرسة الأساسية" ذات
                                                

 .13، ص1777، الجزائر، 1خير الدين ىني، تقنيات التدريس، وزارة التربية الوطنية، ط -1
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سنة، فيما تمتد الفترة الثالثة وىي فترة الإصلاحات الكبرى مف  16أي إلى أف يبمغ التمميذ 
 إلى يومنا ىذا. 2000سنة 

وىكذا، اجتازت المدرسة الجزائرية أشواطا كبيرة وشيدت تطورا مذىلا في زمف قصير 
ج المحصؿ عمييا منذ الاستقلاؿ في حقؿ التربية، كانت مرفوقة بعدد مف الآثار نسبيا، فالنتائ

السمبية عمى صعيد النوعية، مما نتج عنو تدني نوعية التعميـ الممنوح وضعؼ مردود 
المؤسسة التربوية، وتجمع التقارير حوؿ المنظومة التربوية والتكويف في الجزائر، عمى أف 

حيث الكـ مرض)نسبة التمدرس، اليياكؿ، التأطير(، وعمى المستوى الذي تـ بموغو مف 
عكس ذلؾ، فإف النتائج المحصؿ عمييا في الجانب الكمي لا يمكف ليا أف تغطي 
الاختلالات الكبيرة، وكذا النقائص والاضطراب في التسيير المذيف عرفتيما المنظومة 

 سبة.التربوية، ولعؿ ذلؾ يعود إلى غياب استراتيجية التكويف المنا

بمقابؿ كؿ ما ذكر، عرفت المنظومة التربوية آثارا سمبية مف منظومة النوعية، عمى و 
غرار كوف"فرص التمدرس غير عادلة"، فإذا كانت النسبة العامة لممتمدرس بالنسبة للأطفاؿ 

سنوات مرضية إلى حد بعيد، تظؿ بعض المفارقات بيف المناطؽ ست  البالغيف مف العمر
الريفية، وبخاصة المناطؽ المعزولة التي تسجؿ نسبة تمدرس تقدر  الحضرية والمناطؽ

ف كانت وتيرة بناء 60بػ % بالمائة فقط، ناىيؾ عف نقص المنشآت المدرسية، فحتى وا 
المؤسسات التعميمية مرضية، إلا أنيا لـ تسمح باستقباؿ التلاميذ في ظروؼ تربوية مقبولة، 

اظ حجر الدراسة المستعممة، الاستعماؿ المفرط وقد نجـ عف ىذا التأخر في الإنجاز اكتظ
 لممنشآت التعميمية، انعداـ عوامؿ الراحة الضرورية مف ماء وكيرباء، تدفئة ووحدات صحية.

ويضاؼ إلى ىذا، ضعؼ تأىيؿ الأساتذة بسبب التكويف الأكاديمي الضعيؼ، ففي 
جبر القطاع عمى المجوء إلى غياب مواد بشرية مف شأنيا التكفؿ بالتعداد المتزايد لمتلاميذ، أ

، دوف أف يتمتعوا بالمستوى التأىيمي العالي، وتـ تكوينيـ في أجاؿ غير أكفاءتوظيؼ أساتذة 
جد قصيرة، علاوة عمى التكويف البيداغوجي غير الكاؼ وقمة فعالية عمميات تجديد المعارؼ 
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ي، النفسي، وتحسيف المستوى، لأنيا لـ ترتكز عمى ضبط النقائص ذات الطابع العمم
 البيداغوجي والميني لكؿ فئة مف فئات سمؾ التعميـ.

ف البرامج التعميمية التي طبقت إإلى جانب عدـ تكييؼ البرامج والكتب المدرسية، إذ 
إلى غاية تجسيد عممية إصلاح المنظومة التربوية يرجع إعدادىا إلى بداية العقد الثامف مف 

بعض التخفيضات التي عرفتيا في بداية  القرف الماضي، ولـ تعرؼ تجديدا ماعدا
التسعينيات، كما أف عممية إنجاز الكتب المدرسية عرفت ظروفا خاصة تشكو مف نقائص 
 عدة، سواء مف حيث شكميا أو مف حيث مطابقتيا لأىداؼ البرامج الرسمية محتوى ومعالجة.

لتقييـ وتفتقر المنظومة التربوية عمى جياز تقييـ وطني يحدد مواصفات وطرؽ ا
وتقنياتو بمختمؼ جوانبو ومواضيعو، إضافة إلى الافتقار إلى المؤشرات النوعية المتعمقة 
بالمنظومة التربوية، وىذا رغـ المحاولات العديدة لإقامة ىذا الجياز منذ بداية التسعينات، 
كما لـ يتـ تجسيد المدرسية الأساسية متعددة الاختصاصات بصفة شاممة عمى أرض الواقع، 

كانت ترمي إلى إحداث قطيعة نوعية مف شأنيا خمؽ تحولات عميقة في منظومة التربية و 
المنظومة التربوية في والتكويف، مثمما حرفت أىداؼ التعميـ الثانوي وسجؿ ضعؼ مردود 

 التسربات.ذا وك

متربية التي تعتبر"استثمارا تي أعطتيا أعمى سمطات الدولة لونظرا للأولوية المطمقة ال
لمتقدـ المسجؿ في "، أصبح إصلاح المدرسة الجزائرية ضرورة ممحة كنتيجة حتمية بشريا

قد بات لزاما عمى المدرسة الجزائرية أف تدخؿ مرحمة جديدة مف تاريخيا، مجاؿ التمدرس، و 
تمبية لحاجيات الأطفاؿ لمتعميـ،  و الضغوطات كثيرةألا وىي مرحمة النوعية، بعدما كانت تجاب

إصلاحات شاممة، عميقة ومنسجمة  2001، باشرت الجزائر منذ ومف ىذا المنظور
 لممنظومة التربوية.

تحسيف مستوى تأىيؿ المعمميف،  :ووضعت المجنة عددا مف المقترحات، أىميا
مراجعة البرامج التعميمية، تحديد سياسة جديدة لمكتاب المدرسي، إقامة نظاـ لمتقويـ، عصرنة 
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دخاؿ التكن ففيما يخص ، ولوجيات الحديثة للإعلاـ والاتصاؿ في المدرسةالمنظومة التربوية وا 
تحسيف مستوى تأىيؿ المعمميف، ثـ تصور سياسة جديدة لتكويف المكونيف، ترمي إلى تمقيف 
المعارؼ الأكاديمية والميارات المينية في أف واحد، أما فيما يتعمؽ بمراحؿ البرامج التعميمية، 

مج التعميمية وطرؽ التعميـ كمية لمواكبة تطور المعارؼ فتـ إعادة النظر في مضاميف البرا
العممية، التكنولوجيا والبيداغوجية، قصد ضماف تفتح المدرسة عمى العالـ الخارجي الذي بات 
ضروريا، وكذا استجابة لمحاجيات الجديدة لممجتمع الجزائري التي أفرزتيا التحولات السياسية 

 لتي عرفتيا الجزائر.والاقتصادية والاجتماعية العميقة ا

تحديد سياسة جديدة لمكتاب المدرسي، أوصت الجنة بضرورة أف يكوف  مسألةوضمف 
وفي كؿ الأزمنة، علاوة عمى ضرورة أف يكوف  كؿ المؤسساتالكتاب المدرسي متوفرا في 

 الكتاب المدرسي مسايرا لتطور البرامج التعميمية الوطنية والمقاييس التقنية العالمية.

لمنظاـ التربوي قصد توجيو وتسييؿ اتخاذ القرار،  تكييؼ ىمة في معرفة أحسفولممسا
يتناوؿ ، معالجة الاختلالات المحتممة، دعت المجنة إلى إقامة نظاـ لمتقويـ يكوف شاملال

تقويـ الكتب المدرسية والوسائؿ و التقويـ التربوي لمتلاميذ، تقويـ برامج التعميـ والتكويف، 
 .وأيضا تقويـ أداء الأساتذة وموظفي التأطير الآخريف التعميمية الأخرى،

وفي باب عصرنة تسيير المنظومة التربوية، اعتبرت المجنة أف الثغرة الجوىرية  
لممنظومة تكمف في مدى التحكـ في تنظيميا وتسييرىا، واقترحت إدراج وتثميف نشاطات قادرة 

منظومة التربوية بما يتماشى عمى توقع المشاكؿ التي قد تطرح وضماف تكيؼ خدمات ال
والتنمية الشاممة لممجتمع، مف خلاؿ ترقية وظيفة الدراسة والتصور في تنظيـ المنظومة 

ورأت المجنة أنو مف بيف نشاطات الدعـ التي تكتسي طابع الأولوية، تمؾ  .التربوية وتسييرىا
كسند أساسي لإصلاح  المتعمقة بالاستعماؿ العقلاني لتكنولوجيات الإعلاـ والاتصاؿ الحديث

 المنظومة التربوية.
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وباشرت وزارة التربية عددا مف النشاطات الرامية إلى وضع حد لمتدىور المسجؿ عمى 
ثلاثة  مف خلالو مستوى القطاع، وبعث ديناميكية لتحسيف مردود المؤسسة التربوية استيدفت

 : مجالات ىي

يـ البيداغوجي، ويشمؿ وتحسيف التنظ، تثميف التأطير، و رسدتحسيف ظروؼ التم
متسرب المدرسي عمى وجو لالمجاؿ الأوؿ تحسيف مردود المنظومة التربوية بوضع حد 

الخصوص، مف خلاؿ تقميص الفوارؽ الاجتماعية والجيوية في مجاؿ التمدرس بتوفير منح 
عادة الاعتبار لممنشآت المدرسية برصد اعتمادات كافية لمباشرة و وتقديـ مساعدات متنوعة،  ا 

إعادة فتح المطاعـ المدرسية والداخمية ونصؼ الداخميات  . ثـالترميـ والإصلاحات الكبرى
بصفة تدريجية، إلى جانب إعادة بعث النشاطات الثقافية بتزويد المكتبات المدرسية بمؤلفات 
مرجعية، تدعيـ نظاـ الصحة المدرسية، تطوير التكفؿ النفسي في الوسط المدرسي وتعزيز 

 امف المدرسي وتوسيعيا.عمميات التض

تحسيف الظروؼ  :ولػتثميف التأطير، اتخذت وزارة التربية عددا مف الإجراءات أىميا
الاجتماعية والمينية للأساتذة مف خلاؿ مراجعة القانوف الخاص المتعمؽ بيـ وتثميف وظيفتيـ 
ة عمى وجو الخصوص، وفي ىذا الإطار خصصت الدولة ضمف قانوف المالية التكميمي لسن

مميار دينار لمراجعة مخمفات النظاـ التعويضي لعماؿ قطاع التربية  240، ما قيمتو 2012
و 2008 بالمائة، في الفترة الممتدة بيف  50الوطنية، والتكفؿ بمؤخرات الرواتب في حدود 

 .ملايير دولار5، فيما أنفقت الحكومة عمى الزيادات الجديدة لعماؿ القطاع ما يقارب 2011

ا يخص"تحسيف التنظيـ البيداغوجي"، فتـ اعتماد تنظيـ جديد لمسنة الدراسية أما فيم 
تضع في المقاـ الأوؿ التمميذ  ،لتبقى الغاية مف إصلاح المنظومة التربوية، بتربية فاعمة

بداعو،  تو تربيةتربيقصد الحقيقي، الطفؿ والمراىؽ،  حاجاتو الثقافية وذوقو و تنمي ذكاءه وا 
والحؽ في الاختلاؼ، علاوة عمى منفعة الجيد  الآخريفبثقافة احتراـ  الفني، تربية تزوده

تقاف العمؿ، تربية تسمح لمتمميذ باكتساب الوسائؿ التي تساعده عمى التكيؼ  المبذوؿ وا 
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الفاعؿ مع محيطو، وىي التربية التي تكوف فردا قادرا عمى تحمؿ المسؤولية الممقاة عمى 
 .الاجتماعي والحضاريو ي، عاتقو كفرد واع بانتمائو التاريخ
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 مقاربات المنظومة التربوية الجزائرية المبحث الثالث:

عرفت المنظومة التربوية الجزائرية بعد الاستقلاؿ ثلاث مراحؿ رئيسية أو ثلاث مقاربات -
 مختمفة وىي:

 )المقاربة بالمضامين(. المقاربة التقميدية-1

ف إمحتويات، فالنمط البيداغوجي بيا تقميدي حيث تقوـ ىذه المقاربة عمى أساس ال
، يستمع )التمميذ( متمقيالينظـ المسار، وينجز مذكرات، ويكوف و المدرس يشرح الدرس، 

 يعيد ما حفظو، أي أف وظيفة التمميذ تقتصر عمى القياـ بعمميتيف ىما: ويحفظ، و 

 اكتساب المعرفة كمقررات جاىزة كما ونوعا. -العممية الأولى 
 استحضار المعرفة في حالة المساءلة.-ممية الثانيةالع 

لقد تعرض المنياج التعميمي الكلاسيكي في العصر الحديث ليجوـ عنيؼ مف طرؼ 
عمماء التربية وعمماء النفس وغيرىـ، لكونو أغفؿ"في أسسو وأىدافو مجاؿ اىتمامات التلاميذ، 

مكاناتيـ الذاتية وحاجاتيـ ورغباتيـ  ودوافعيـ، وحريتيـ في اختيار الأسموب وفروقيـ الفردية وا 
التربوي الذي يمكنيـ مف الحركة بكؿ حرية ضمف كؿ الأنشطة التربوية التي يتعامموف معيا 
فكاف ذلؾ اف قيدت حركاتيـ الفكرية والسموكية والانفعالية." وجاءت تنشئتيـ تقوـ عمى 

 داع والتطور والازدىار.التبعية والتقميد خالية مف كؿ ما يدفع في اتجاه التحرر والإب

لقد أسيبت كتب التربية الحديثة في سرد عيوب التربية التقميدية، إذ ألصقت بيا جممة 
 (1)مف العيوب، ولعؿ مف أىميا.

نقؿ المعمومات والتمقي السمبي لممتعمـ: في ىذا المجاؿ تصبح مسؤولية المدرس تحضير 
 مثابة جياز إرساؿ.المعمومات، ونقميا لممتعمـ، ومف ثـ يصبح المدرس ب

                                                
 .13، ص1777ئر، ، الجزا1خير الدين ىني، تقنيات التدريس، وزارة التربية الوطنية، ط -1
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نوع مف ىو:  – Emersonعمى حد تعبير إميرسوف -الخاصية ىذه التقميد والمحاكاة:
الانتحار، فيو في أفضؿ أشكالو صور طبؽ الأصؿ مف الموضوع، وفي ىذه الحالة تختفي 

عموما، ما يقوـ بو المعمـ مف نشاط، لأجؿ  -بفتح اللاـ -شخصية المقمد شخصية المقمد في
 ارؼ إلى عقوؿ التلاميذ.نقؿ المع

ويتميز دور المعمـ ىنا بالإيجابية، ودور التمميذ بالسمبية في معظـ الأحياف، بمعنى 
المعمـ ىو المصدر الوحيد  فأف التمميذ غير مطالب بتوجيو الأسئمة، أو إبداء الرأي، لأ

 لممعرفة بالنسبة لمتمميذ.

 المقاربة بالأىداف:-2

حتوى الدرس ىو محور العممية التعميمية، لأف واضعي في النظرية التقميدية يكوف م
وف إلى المعرفة المتوفرة التي ىي عبارة عف إنجازات سابقة مخزونة ؤ المقررات والمدرسيف يمج

التمخيص والترتيب، و عمؿ الأستاذ عمى النقؿ يومف ىنا  .في الكتب، المراجع والوثائؽ
 غا ينبغي ممؤه" بالمعرفة.ويفترض أساسا أف يكوف عقؿ التمميذ"مستودعا" فار 

بينما في التعميـ بواسطة الأىداؼ يتـ تحديد المحتوى انطلاقا مف معايير تضبطيا 
حتوى الدرس الذي يطرح عادة عمى شكؿ سموكات اؼ التي تساعد عمى بناء واختيار مالأىد

وانطلاقا مف  .وأنشطة يقوـ بيا التمميذ، وليس عمى شكؿ ممخصات لممعمومات والأفكار
ىداؼ محددة يستطيع المدرس أف ينظـ عناصر المحتوى وفؽ الترتيب والأىمية النسبية أ

 للأىداؼ التي حددىا.

 (1)ىي: ،يمكف تقسيـ طريقة التعميـ بواسطة الأىداؼ إلى ثلاثة مراحؿو 

وتكوف مف خلاؿ الإجابات ( صياغة الأىداؼ)ما قبؿ الفعؿ التعميمي، المرحمة الأولى: -
 ية.عف الأسئمة التال

                                                
 .165، ص1111عثمان آيت مهدي، من التدريس بالأىداف إلى التدريس بالكفاءات،  -1
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 لماذا ىذا الدرس؟-

 ما الذي أريد تحقيقو في سموؾ التمميذ؟-

 ما الذي يكوف قادرا عميو التمميذ في نياية الدرس؟-

ويكوف إجابة عف الأسئمة (، المحتوى، الطريقة، الوسائؿ)الفعؿ التعميمي،  المرحمة الثانية:
 التالية:

 ىي المادة الملائمة للأىداؼ المحددة؟ ما-

 لتلاميذ في نياية الدرس؟ماذا يتعمـ ا-

 الأىداؼ المحددة؟ لتحقيؽقدـ المادة كيؼ ت-

 ىؿ تكوف الطريقة إلقائية أـ حوارية أـ تترؾ لمتمميذ فرصة البحث والاكتشاؼ؟-

 نجاز ىذا الدرس؟لإستعيف بيا ىي الوسائؿ التي ي ما-

 ة التالية:ويتضمف الأسئم( تقييـ النتائج)المرحمة الثالثة: ما بعد الفعؿ التعميمي، 

 ىؿ حقؽ التلاميذ النتائج المحددة مف الدرس؟-

 كيؼ أقوـ عمؿ التلاميذ وأقيس مستواىـ؟-

 متى أنجز التقويـ، في أوؿ الدرس أـ في آخره؟-

 ؟(أسئمة شفوية تمريف كتابي)ىي أدوات ىذا التقويـ  ما-
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 .المقاربة بالكفاءاتالمبحث الرابع: 
 :تمييد

في ميداف  ؾما يدعـ ويعزز مكتسبات أييا القارئ دفي ىذا العرض النظري ستج
الكفاءة بصفة عامة، وبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات بشكؿ خاص وقد حاولت الاختصار قدر 
المستطاع حتى لا أثقؿ عميكـ بتكرار ما افترض أنكـ قد تمكنتـ مف استيعابو مف المفاىيـ 

فاىيـ والمعمومات ضروري كمنطمؽ النظرية الخاصة بيذا المجاؿ لكف التذكير ببعض الم
لفيـ الجانب التطبيقي والحكـ بمدى الالتزاـ بأسس ىذه البيداغوجيا والانسجاـ بيف ما ىو 
مطروح نظريا وبيف تطبيقو في الميداف، كأىداؼ وأسس التدريس وفؽ بيداغوجيا الكفاءات، 

وار المتعمـ في بناء التعمـ وموضوع التقييـ وعلاقتو ببناء الكفاءات مع تحديد مياـ الأستاذ وأد
 في إطار ىذه البيداغوجيا.

وكذا خصصت شقا نظريا خاصا بالمغة مف حيث تعريفيا وآليات اكتسابيا ومراحؿ 
النمو المساني لدى الطفؿ وعلاقتو بالتعمـ، وذلؾ كمنطمؽ نظري أساسي في المعرفة العممية 

 الصحيحة لممادة.

دراؾ أىميتيا في التعمـ بصفة عامة، إضافة إلى تعقيداتيا مف حيث ىي مادة  وا 
دراسية أساسية، وفي ىذا الإطار أشير إلى أف التحدث عف تعمـ لغة يصعب فصمو عف 

 دراسة التعمـ بكنيتو، نظرا لارتباط ىذا الأخير بالمغة.
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 تعريف الكفاءة وأنواعيا:-1

 تعريف الكفاءة:-1-1

منظمة مف المعارؼ والمعارؼ الفعمية  "ىي وضعية تجنيد مجموعة تعريف الكفاءة العامة:
 (1)والسموكية قصد تغطية مجموعة معينة مف المياـ.

"ىي القدرة عمى الفعؿ الايجابي في مواجية مجموعة مف الوضعيات التي نتمكف منيا -
لاستعراضنا المعارؼ الضرورية مع القدرة عمى تجنيدىا بشكؿ مناسب وفي وقت محدد قصد 

 (2)يب بيغنود(حؿ مشاكؿ حقيقية" )فم

 النفسي المغوي لمكفاءة: تعريف -

ىي نتيجة تجريد وتمثيؿ المعطيات المغوية بحيث تكوف قابمة لمملاحظة مباشرة، وتنتمي -
" التي تنضوي تحتيا: الأفعاؿ المغوية الفردية، و performancesإلى ميداف الكلاـ أو التأدية"

عيات وآليات نفسية خاصة بالفرد النصوص والخطابات...وكميا في الأصؿ مرتبطة بوض
 (3)كالذاكرة والانتباه والمشاعر...

نتاج عدد لا - "وىي جياز مف القواعد المخزونة مف طرؼ الفرد المتكمـ، تمكنو مف فيـ وا 
 (4)متناىي مف الجمؿ".

 

 

                                                
1- (le décret  mission      الانترنت   
2- Philipe Perrenoud*(l’approche par compétences durant la scolarité obligatoire/الانترنتf.de 
psychologie et des sciences de l’education.un Genève        
3 معجم8" - LAROUSSE "Dic.de la linguistique et des sciences du langage 
4 معجم8" - LAROUSSE"Dir .fondamental de la psychologie  
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 أنواع الكفاءات:-1-2

 أوىي كفاءات تضـ نصؼ  :(compétences terminales)  الكفاءات الختامية-
ث تعميمات السنة في المادة وىي بمثابة ىيكؿ البرنامج تستمد مف الكفاءات المستعرضة، ثم

 ويتـ التقييـ عمى أساسيا.

ىي كفاءات عامة  (:compétences transversales) الكفاءات المستعرضة-
تنطبؽ عمى عدة مواد كالبحث عف معمومة أو معالجة معمومة...وتقييميا صعب لذا تقيـ 

 ضمف 

 (1)ءات الختامية"الكفا

 وتتفرع إلى أنواع منيا: 

ترمي إلى تنمية بعض السموكات التي تمكف كؿ تمميذ مف  كفاءات ذات طابع اتصالي:-   
 تحديد وضعيتو تجاه نفسو ومحيطو وبيئتو.

ىي كفاءات خاصة بالمعارؼ الفعمية التطبيقية، وتدؿ عمى  كفاءات ذات طابع منيجي:-   
 ميذ في تنظيـ عممو.طريقة أو منيجية التم

 (2): ىي كفاءات خاصة بالمعارؼ الفعمية المعرفية"كفاءات ذات طابع فكري-  

 

 

 

                                                
تقديم8 الدكتور -(17، صPARI -1114-الدقاربة بالكفاءات في الددرسة الجزائرية)برنامج دعم منظمة اليونسكو لإصلاح الدنظومة التربوية-1

 .سابقا -بوبكر بن بوزيد"وزير التربية الوطنية"
 ( نفس الدرجع السابق.     Le Décret  Missionالانترنت) -2
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 مفيوم وأىداف وخصائص بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات:-2

 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات وأىدافيا: مفيوم-2-1

التي تسمح  *ىي "وضعية استعماؿ مجموعة مف المعارؼ والمعرفة العممية والوضعيات
 (1)بإتماـ بعض الأفعاؿ".

*"إف بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات تصور عاـ يشرح طريقة تعممية، تسعى إلى التعمـ 
 الإدماجي غير المجزأ" وتيدؼ إلى:

جعؿ المعارؼ النظرية روافد مادية تساعد بفعالية في حياتو المدرسية والعائمية، راشدا -
 وعاملا ومواطنا....

رؼ المدرسية صالحة للاستعماؿ في مواقؼ الحياة، حيث تكوف المكتسبات أكثر جعؿ المعا-
 وضوحا وارتباطا فيما بينيا والتركيز أكثر عمى الوظيفي منيا:

صب الاىتماـ عمى الأىـ دوف الميـ وبالتالي، فالمكتسبات في تناسؽ تدريجي وتوظيؼ -
تراكمة في بناء التعميمات متصؿ ذات دلالة، ومنو تدريجيا تستغؿ ىذه المكتسبات الم

 الداخمية، وتوضع في خدمة كفاءات أكثر تعقيدا، إلى غاية الوصوؿ غمى صنع متعمـ كؼء.

 خصائص بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات:-2-2

 بإسياـ المتعمـ في بناء أحكامو بنفسو بفعاليةتفريد العممية التربوية: -

 ريعالاستقلالية والمبادرة: خاصة في إنجاز المشا-

 مف خلاؿ ما ينجزه مف أعماؿ أو حؿ لموضعيات المقترحةالانتاج: -

 حيث تتجو المادة التعميمية إلى ما ينفع في شتى المجالات. البراغماتية:-

                                                
 ( نفس الدرجع السابق.     Le Décret  Missionالانترنت) -1
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ذكاء فكر المتعمـ: وذلؾ بدفعو إلى بناء التعمـ عف طريؽ نشاطات متنوعة وثرية، - الإبداع وا 
 ، وتجنب تقديـ المادة التعميمية جاىزة.وكذا مف خلاؿ ما يجتيد في اكتشافو بنفسو

 تحقيؽ عناصر الكفاءة: المتمثمة في:-

 (savoir êtreالمعرفة السموكية) -(savoir faireالمعرفة الفعمية)-(savoirالمعرفة)-

 (1)أسس التدريس وفق بيداغوجيا الكفاءات:-3

 التعميم ببناء الكفاءات:-3-1

ات يستدعي تجنيد الموارد الضرورية قصد حؿ إف التعميـ في إطار بناء الكفاء      
وضعيات مشكمة، مع التفكير في ظروؼ نجاح الفعؿ التعميمي واكتساب كفاءات جديدة 
والكفاءات تبنى عمى طوؿ المشوار الدراسي، وحتى نتحدث عف الكفاءة لابد مف"النجاح مع 

 إدراؾ سر النجاح"

الموارد الخاصة بالمتعمـ)المعارؼ والمعرفة في بناء الكفاءات ىي مجموعة مف       
والمعارؼ الفعمية و المعارؼ السموكية( ولا نسمي كفاءة إلا إذا كانت ىذه الموارد قابمة 

 للاستعماؿ في إطار وضعية جديدة.

حتى تكتسب بشكؿ إيجابي لابد لوضعية المشكمة أف   خصائص وضعيات المشكمة:-3-2
 :تكوف

عدة موارد مختمفة مف حيث طبيعتيا وىي تستدعي توظيؼ  :(complexe*معقدة:)
المعارؼ والمعارؼ الفعمية والمعارؼ السموكية إضافة إلى موارد مختمفة المصدر وىي: 

 الموارد الداخمية المكتسبات القبمية والموارد الخارجية)الكتب والمراجع المعتمدة(

                                                
 ( نفس الدرجع السابق     Le Décret  Missionالانترنت)-1

 العربية "الكلام أو التأدية" ويقابل مصطلح الكفاءة لدى تشو مسكي. *مصطلح لساني يقابلو في اللغة
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 ( إلى فعؿ واقعي.finalisée*ىادفة)

التمميذ في عممية التعمـ يمر بعممية داخمية بينو وبيف : ف(interactive*متفاعمة داخميا)
 المحيط وأثناء تحميمو لموضعية يستطيع توظيؼ الموارد اللازمة لحميا، ويحدد ما ينقصو 

 ويقرر اختيار المنيجية.

لا تكوف المنيجية ولا المنتوج المطموب واضح كميا، إذ عدة حموؿ (ouverteمفتوحة: ) -
 تكوف ممكنة.

فحتى بالنسبة لموضعيات مف نفس الجنس لابد أف يتغير المضموف حتى لا يكوف : جديدة -
 العمؿ مجرد إعادة لوضعية سابقة.

 ومف خصوصيات وضعية المشكمة أنيا:

 تثير كفاءة جديدة-

 تكسبو كفاءة جديدة-

 "performanceتستدعي عدة مستويات مف الكلاـ"-

 أف يكوف التمميذ محور التعمـ.-

 بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات: التقييم في-3-3

يرتكز التقييـ في بيداغوجيا الكفاءات عمى ثلاث ركائز ىي: الكفاءة، الوضعية، التقدـ 
والتقدير فالكفاءة تقيـ حسب تعقيدىا والموارد اللازـ توظيفيا لتحقيقيا، وتقيـ في إطار 

ر الفروض وضعيات متدرجة في الصعوبة، وأخيرا يتـ تقدير تقدـ المتعمـ في أطا
 والاختبارات، وفيما يمي تعرض عميكـ بشيء مف التفصيؿ والتوضيح:
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(يقترح خمس موارد لمكفاءات يتـ التقييـ G.Scallon"2004سكالوف) "(1)الكفاءة ومواردىا:-أ
 عمى أساسيا وىي كالتالي:

وتتميز بكونيا محفوظة في الذاكرة واسترجاعيا يتـ عف طريؽ أسئمة مباشرة  المعارف: -
 ثاؿ" ما ىي عناصر الجممة الفعمية؟".م

: ىي معارؼ وظيفية تتمثؿ في تطبيؽ المعارؼ أو القواعد مثاؿ" حدد المعارف الفعمية -
 عناصر الجممة التالية: تصفح التمميذ كتابو".

: تتمثؿ في اختيار التمميذ الطريقة أو الوسيمة التي توصمو إلى اليدؼ مثاؿ: المنيجية -
عنصر في الجممة بطرح ذاتي لأسئمة ىادفة مثؿ مف قاـ بالفعؿ؟  البحث عف وظيفة كؿ

ف كاف في إطار حؿ وضعية أو إنجاز مشروع فالتمميذ يختار  ليحدد الفاعؿ)وىو التمميذ(" وا 
 الوسائؿ والخطوات التي توصمو عمى اليدؼ.

 وضعيات التقييم:-ب

ة، فالبداية تكوف بطرح المنطمؽ في التقييـ في إطار الوضعيات يكوف بالتدريج في الصعوب
سؤاؿ مباشر لا يتطمب مجيود مف طرؼ المتعمـ ثـ تندرج في الصعوبة إلى أف نصؿ إلى 

 طرح وضعيات ترغـ المتعمـ عمى استحضار ماىو بحاجة إليو مف موارد ووسائؿ ومنيجية.

د وأثناء التقييـ لابد مف مراعاة التجربة الشخصية لكؿ متعمـ مع الانطلاؽ مف وضعية كمور 
لصياغة الوضعية المستيدفة والوضعية المورد ىي مف الوضعيات التي قد سبؽ وأف تمرف 

 عمييا المتعمـ في الوحدات التعميمية المشتركة أثناء عممية التعمـ.

ووضعيات الكفاءة والتقييـ تتمثؿ في ثلاث أنواع متدرجة في الصعوبة: تطبيقات 
 وضعيات مشكمة مركبة.ووضعيات مشكمة و  .( taches complexesمركبة)

                                                
1- G.Scallon(2004)  Evaluer pour faire apprendre dans une approche par compétences 
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تدخؿ في تقييـ وحدة أو نشاط مف الوحدات المستيدفة في إطار كفاءة  *التطبيقات المركبة:
 مشتركة وتشمؿ عموما التطبيقات المقترحة في الكتاب.

يمكف أف تدخؿ في وضعيات تقييـ مجموعة وحدات مشتركة كما تكوف  *وضعيات مشكمة:
 د الكفاءة المستيدفة في إطار التعمـ.منطمؽ بناء كفاءة أو مورد مف موار 

تتمثؿ في المشاريع المقترحة لمثلاثي أو السداسي أو العاـ  *الوضعيات المركبة أو المعقدة:
 الدراسي أو في تقييـ الختامية أو حتى المرحمية.

 (1)التعمم والتقييم:-3-4

ؽ طرح أسئمة مف التمميذ يمتقي مساعدة مف طرؼ أستاذه عف طري في وضعيات التعمم:      
حيف لأخر لمتأكد مف استعداد كؿ تمميذ لحؿ الوضعية، ويمكف أف يتمقى مساعدة أحيانا مف 

 طرؼ زملائو في إطار العمؿ ضمف أفواج، فذلؾ يساعد التمميذ عمى التعمـ.

في وضعيات التقييـ: يجب التأكد مف أف التمميذ يستطيع تجنيد موارده وحده و ذلؾ بإنجاز 
إشارة لكف يمكف أف يوظؼ الموارد الخارجية إذا  وف عفوي دوف مساعدة أوعمؿ فردي يك

 كانت الوضعية تستدعي ذلؾ دوف أف يفرض عميو ذلؾ.

تنمية كفاءاتو وذلؾ بعرض عدة  يجب متابعة التقدـ الذي يحرزه التمميذ في التقدم:       
ءات ومع التدرج في وضعيات مف نفس العائمة ما يساعده عمى التقدـ في التحكـ في الكفا

ضافة إلى نوعية  الصعوبة يمكف أف نكتشؼ مدى تقدـ وتمكف التمميذ مف الكفاءات، وا 
 الإنتاج الذي توصؿ إليو في وضعيات مف نفس درجة الصعوبة.

 أي قدرة التمميذ عمى إنجاز عممو بنفسو دوف مساعدة وبعفوية نمو الاستقلالية:

 لمماثمة.وذلؾ يلاحظ خاصة في انجازه لموضعيات ا

                                                
1- (1112)G.Scallon.)نفس الدرجع السابق ( 
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+(:ناجح 0(: غير ناجح حتى بمساعدة./)+(: ناجح لكف بمساعدة /)0درجات المساىمة:)-
 .بعفوية بدوف مساعدة

 ميام الأستاذ ودور المتعمم في بناء التعمم:-3-5

كميلا لدوره التربوي، في إطار ىذه البيداغوجية ت ميام الأستاذ في بناء التعمم: - أ
تساب التمميذ الثقة في نفسو ومحو كؿ أثر في ذىنو وسموكو الجديدة، فالأستاذ عمى عاتقو اك

مما تعود عميو سابقا مف كونو وعاء تفرغ فيو المعمومات فحسب، كما عميو أف ينقؿ دوره مف 
ي جمع كؿ التفاصيؿ وتعقيدات الدروس، إلى التوجيو والتخطيط المحكـ فالإلقاء والاجتياد 

ـ المناسبة لبنائيا والتقييـ عمى أساسيا، والسعي في تسطير الكفاءات وصيانة وضعيات التعم
بكيفية وليس بكمية في بناء الكفاءات المستيدفة باختصار فالأستاذ يصبح بيداغوجيا وليس 

 مصدرا وحيدا لممعرفة.

 وفيما يمي ما اقترحو سكالوف مف خطوات يسمكيا الأستاذ في تنظيـ التعمـ:

 الموارد الضرورية لاكتساب المعرفةيقترح وضعيات التعمـ التي يجب أف تحرؾ -

 يحدد الوسائؿ التي تمكف مف جعؿ المعرفة في متناوؿ التمميذ-

 جعؿ التمميذ في محور التعمـ-

 ابتكار علاقة بيداغوجية بينو وبيف المتعمـ.-

 حمؿ التمميذ عمى التفكير في أفعالو الخاصة في وضعية معينة.-

 مع تدريبو عمى:

 الية في الوضعية المطموبةالمعرفة الصحيحة للإشك-

 تحديد الموارد التي ستكوف ضرورية وتنظيميا-
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 تحديد الكفاءة وتحميؿ وضعية التعمـ مع مراعاة مستوى اكتسابو لموارد الكفاءة.-

بينما كاف التمميذ يتمقى معارفو مف أساتذتو  دور المتعمم في بناء التعمم"الكفاءات":  -ب
ليذه المعرفة، يستدؿ بيا أوقات  آليا اكاف كراسو مخزنلممعرفة، وبينما  كمصدره الوحيد

الحاجة)أثناء الفروض والاختبار(، وذلؾ مف غير وعي ولا ربط لمكتسباتو في المادة، لينتيي 
العاـ وقد قدر عميو أف ينيي برنامجا طويلا دوف مراعاة لحاجاتو ونقائصو وقدراتو وما ينتيي 

اكرتو مف الشحف و التعبئة ويمقي بكراسو في المزبمة، العاـ إلا ويتنفس الصعداء إذ ترتاح ذ
 نفس الخطوات تتكرر طواؿ مشواره الدراسي.

أما في إطار ىذه البيداغوجيا، فالمتعمـ يصبح بحؽ محور عممية التعميـ والتعمـ، لما       
تسند إليو مسؤولية اكتساب الموارد الضرورية لبناء كفاءاتو، ويستدعي مرارا عمى توظيؼ 

كتسباتو بنفسو في إطار حؿ متواصؿ لوضعيات مختمفة ومتدرجة في الصعوبة، تحضيرا م
ضافة إلى سعيو في النجاح، يسعى في توظيؼ معارفو  لتقييمو الذي سيتـ عمى أساسيا، وا 
في حياه، كما تنمو فيو بعض السموكات الايجابية: كروح المسؤولية والثقة في النفس، وروح 

 (1)مف أدوار المتعمـ. الاستطلاع وفيما يمي ما اقترحو سكالوفالمبادرة وحب البحث و 

 المتعمـ مدعو لحؿ وضعيات متدرجة في التعقيد وتجنيد أقصى حد مف الموارد.

 المتعمـ يوظؼ إمكاناتو المعرفية مف جية والاجتماعية والعاطفية مف جية أخرى-

لمتعمـ يجب أف يكوف ذات بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات النمو الفكري لدى ا في إطار-
  .دلالة

وفي إطار تشجيع البحث عف الدلالة فبيداغوجيا المقاربة بالكفاءات تثمف السبيؿ نحو -
 المواطنة المسؤولية، بحيث يكوف قادرا عمى بناء علاقات مع نفسو ومع العالـ ومع الله.

 
                                                

 "G. SCALLON نفس الدرجع السابق" -1
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 باب المغة:-4
 تعريف المغة:-4-1

بالنوع البشري لمتواصؿ بفضؿ جياز مف  "المغة ىي قدرة خاصة تعريف المساني: . أ
الرموز المنطوقة التي تحتاج إلى تقنية جسدية معقدة، مع افتراض وجود وظيفة رمزية 
ومراكز خاصة في المخ، وىذا الجياز مف الرموز المنطوقة المتداولة بيف جماعة معينة 

 (1)تشكؿ لغة خاصة.
داةالأساسية لمتواصؿ بالأفكار "المغة ىي ممكة إنسانية، تعتبر الأالتعريف النفسي: . ب

والمشاعر بيف الأفراد، وتعتبر وسيمة التحميؿ والتعبير الفكري لدى الفرد، بواسطة جياز مدعـ 
شارات تربط بينيا قواعد ويعبر عنيا شفييا وكتابيا أو إشارات".  (2)برموز وا 

 آليات اكتساب المغة:-4-2

مف اكتساب لغة الأـ أو التمميذ لابد مف توفر عدة آليات وأسس حتى يتمكف الطفؿ 
 مف اكتساب المغة الفصحى أو الأجنبية وىذه الآليات تتمثؿ في:

 القدرة عمى الكلام: . أ

يقصد بو سلامة المخ والجياز العصبي والحواس المسؤولة عمى نقؿ الرسائؿ الحسية 
مؿ عمى الخاصة بالحواس والمغة في المخ، التي تع(3)وتمقي الإجابة، مع نمو الباحات"،

بطرؽ معقدة ودقيقة جدا ونمو القدرة المغوية لدى الطفؿ تمر  (4)الترميز وفؾ الترميز المغوي"،
 عمى مراحؿ ىي:

                                                
 "Dic.linguistique et sciences de langage (LAROUSSE)معجم "-1
 "Dic.F.Psychologie (LAROUSSE)معجم " -2
 8 الباحات ىي مناطق في قشرة الدخ، وكل باحة تكون مسؤولة على وظيفة حسية أو إدراكية أو لغوية معينة-3
 الترميز8 ىو عملية ذىنية تقوم بتحويل الصورة اللفظية لدعلومة تتلفظ عن طريق الحواس إلى رموز-4

 الترميز8 ىو تحويل الرمز إلى صورتو اللفظية العادية.فك 
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*تحديد المعاني لكؿ المسميات وكؿ ما يحيط بو عف طريؽ الحواس )الممس، الشـ، الرؤية، 
 الذوؽ(

خلايا الذاكرة عمى تخزيف *تخزيف المعاني في الذاكرة، وىذا التكرار يمعب دورا في مساعدة 
 كؿ التفاصيؿ

*الفيـ المغوي: يبدأ الطفؿ بتكويف الصورة الصوتية لمكممات كأسماء الأشخاص والأشياء 
المخزونة في ذاكرتو، ويبدأ في الفيـ تدريجيا بربط الأشياءوالأشخاص وكؿ ما يحيط بو مف 

 ظروؼ بصورىا الصوتية، ليستنتج المعاني.

ا نمو القدرة المغوية لدى الطفؿ ىي التعبير المغوي، فبعد تصنيؼ *وآخر مرحمة يصؿ إليي
المعاني وفيـ المنطوؽ والمحسوس وانطلاقا مف الصورة الصوتية لمكممة، تشتغؿ المنطقة 
الحركية في الدماغ الخاصة بترجمة الرسائؿ المغوية العصبية إلى أفعاؿ منطوقة، وىكذا 

 يتمكف مف نطؽ الكممة.

 (le savoir parlerلام: )معرفة الك.ب  

المنطمؽ يكوف مف معاش الطفؿ، فيكوف حسب كمية وتنوع الظروؼ التي يعيشيا 
إضافة إلى طبيعة الأحاسيس التي يشعر بيا أثناء تجارب سعيدة أو محزنة، وذلؾ يكوف عف 

 طريؽ إدراؾ جميع المعاني مع الحركية بصفة عامة.

ي يكتسبيا عف نفسو أولا ثـ عف فمف معاشو يستخمص المعاني، والمعرفة الت
الأشخاص والعالـ المحيط بو وتكمؿ المعرفة الكلامية لدى الطفؿ إذا تمت لديو بشكؿ سميـ 

 الزماف. -المكاف -المخطط الجسدي -بعض المفاىيـ المتمثمة في: الجانبية
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 الإرادة في الكلام:-ج  

مكتسبة نتيجة معاش تكوف في مستوى التواصؿ وترتبط بالجانب العاطفي، والعواطؼ 
الطفؿ أي طبيعة ونوعية الظروؼ السابقة وطبيعة ونوعية الظروؼ الحاضرة فالمعاش 
العاطفي لمطفؿ يدخؿ في الوضعية الحاضرة فيسمح بتحرير ودفعو لمكلاـ أو العكس تكفو 

 (1)عف ذلؾ، لذا فالتعمـ الجيد لابد أف يفتعؿ في حركية وفي عواطؼ إيجابية.

 ني والتعمم:النمو المسا-4-3
 اكتساب المغة ووظائفيا: - أ

" المغة تكتسب أولا في وظيفتيا  Vysotsk L.S(1935-1962حسب فيجو تسكي")
 الاجتماعية، ثـ تحوؿ إلى وظيفتيا الذاتية كوسيمة لتعديؿ السموؾ وأداة الفكر.

" فإف رافد التطور  Mamers et blanc(1983-1989وبالنسبة ليامر وبموف")
ف الوسط الاجتماعي، حيث يحاط الطفؿ بطابع لساني مرتبط بمعاني المساني ينبع م

اجتماعية خاصة، والطفؿ يحوؿ ىذه المعاني إلى ذاتية لنمو ىويتو، مما يخمؽ لديو دافعية 
التعمـ واستعماؿ المغة كؿ ىذا في البداية يؤدي إلى تطوير الكفاءة التواصمية ثـ الكفاءة 

كيؼ يوظؼ المغة كوسيمة معرفية بمجرد أف يكتسب أدنى المعنوية وبالتالي فالطفؿ يتعمـ 
 (2)القدرات المغوية الممكنة.

والمغة كجياز ترتكز عمى قواعد تركيبية)الصرؼ والنحو والنطؽ والبراغماتية( تحد مف 
والتمكف ،  لأخرىتمؼ مف لغة خ، وىذه القواعد ت(combinatoireإمكانية المكونات المغوية)

تـ بشكؿ تطوري حيث تتدخؿ تنبييات المحيط التي تتعقد حسب تعقيد مف نحو لغة طبيعية ي

                                                
 le développement du langage –David M.Roulin*-Edition   la Liberté)13إلى  5دليل تطبيقي ص8 من -1

Inc. Québec* m. a Orthophonie  
 معجم علم النفس)نفس الدرجع السابق( -2
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قواعدىا الأساسية والمحيط يمعب دور في توفير التجارب اللازمة أماـ الطفؿ بشكؿ كاؼ 
 يجعمو قادرا بنفسو عمى تكويف نحو مواقؼ لمغة الأـ في زمف قصير.

 منحى الدراسات المسانية الحديثة: -ب

يعرؼ المغة انطلاقا مف وظائفيا أكثر مف شكميا خاصة منيا  عمـ النفس الاجتماعي -
 وظيفة التواصؿ.

يدرس السموؾ المغوي والآليات النفسية التي تساىـ في استعماؿ  (1)عمـ النفس المغوي -
")الجياز المساني الخاص  Langageواكتساب المغة مف "دي سوسير" الذي ميز بيف المغة"

أب النحو  M. Chomsky")فعؿ الكلاـ( إلى نياية شومسكيla paroleبمجتمع ما والكلاـ("
العاـ الذي يميز بيف الكفاءة )معرفة قواعد لغة معينة( والكلاـ "" )استعماؿ لغة معينة في 

الذي يؤطر السموؾ الفطري لمنمو وفي دراسة  cristalوضعية واقعية أو حقيقية( كريستاؿ
يف البشر إلى جانب دراسة الدور الوظيفي السموؾ المغوي ويدرس الجانب التواصمي لمغة ب

المعرفي لمغة وتحمؿ دور المغة في العلاقات المتبادلة بيف الأفراد ونتائج المحتويات المسانية، 
 .دراسة المغات أثناءوالثقافية والاجتماعية وأثرىا عمى السموؾ 

معقد داخمي يمثؿ دراسة المغة اليوـ تعد جانبا مف العموـ المعرفية، وتعد المغة كتكويف  -
جزاء مف المعرفة الاجتماعية، والسموؾ المغوي بفعؿ اصطلاحات خاصة بعمميات معرفية 
ودافعية ناتجة عف جعؿ الأفعاؿ المتبادلة داخميا بيف الفرد ومحيطو الاجتماعي ذاتية وينقؿ 

(، لكؿ المعمومة تخص المرتبة الاجتماعية verbaleمعنى المحتوى في شكمو الكلامي)
 ( مع وضعية المتكمميف.l’identité socialeنتماء الاجتماعي)والا

 

                                                
1
 ت النفسية التي تتحكم في استعمال واكتساب اللغة بصفة مباشرة او غير مباشرة.علم النفس اللغوي ىو اختصاص يدرس السيرورا 
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 (1)ىرم النمو المساني:  -ج

 

 

 

 

 

 

تتوفر فيو كؿ  فيذا اليرـ يبيف لنا بتسمسؿ مراحؿ النمو المغوي لدى الطفؿ العادي، أي
القدرات مع تمتعو بالصحة الجسمية والنفس حركية والعقمية، ونشأ في محيط المؤىلات و 
 ر لو التربية وينمي عواطفو.أسري يوف

فالمرحمة التمييدية تكوف باكتساب الطفؿ لغة الإشارات مع نموه الحركي والإدراؾ، ثـ 
يصؿ إلى مرحمة المغة الشفوية مع تطوير قدراتو الحركية خاصة فيما يخص أجيزة النطؽ 

بمغيا النمو المغوي إلى قدرة تعبيرية، و نمو إدراكو لبموغ مستوى الفيـ والمرحمة الأخيرة التي ي
لدى الطفؿ ىي" المغة الكتابية" وذلؾ بعدما يكتسب الطفؿ قدرة تحويؿ الكممات المنطوقة إلى 
رموز خطية يتمكف بالتدريب مف قراءتيا. ونخص بالذكر فيما يخص ىذه المرحمة أف ىناؾ 

والتموقع  (2)التي يجب اف تنمو لديو كالجانبية (les pré requisبعض المكتسبات الأولية )
 (3).الزماني والمكاني

 
                                                

1-le développement du langage 14)نفس الدرجع السابق( ص. 
 مصطلح يعبر عن اكتساب الطفل مفهوم الجوانب أو الاتجاىات.-2
 مو.مصطلح يعبر عن اكتساب الطفل مفهومي الزمان والدكان بالدقاربة مع موقع جس-3

 اللغة الكتابية
 الكتابة       القراءة

 اللغة الشفوية
 التعبير                          الفهم                  

 لغة الإشارات
 الحركية                                 الإدراك

 العواطف -لتربية ا –الصحة  -المؤهلات      
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 المغة والتعمم: -4-4

إف القدرة عمى الكلاـ والتمكف المغوي مرتبطاف بالفكر، حيث يمكف الكلاـ الفكر مف 
ش الحاضر والاصطلاح لمتجربة وطبعيا بالطابع يتكويف مجموعات قادرة عمى التمييز المع

اصؿ ودراستيا تصعب إف حاولنا فصميا الاجتماعي، و بالتالي فالمغة لا تعد مجرد وسيمة لمتو 
 (1)عف الجانب المعرفي.

مرجع التعمـ ىو تعمـ المغة منذ أف عمـ الله أدـ  (David roland)حسب دافيد رولاف 
الأسماء والتعميـ بمجممو ىو تعميـ المغة، فعمى طوؿ المشوار الدراسي يتـ ترتيب المعمومات 

ة، والنتيجة أف أي اضطراب في التعمـ معناه حسب نمو العمميات العقمية بفضؿ نمو المغ
 (2)عمى العموـ اضطراب لغوي.

 عوامل نجاح عممية التعمم:-4-5
ىو عممية داخمية لا شعورية تشمؿ جميع جوانب الكائف الحي، وىو ضروري النضج:  -

 في عممية التعمـ الواعي.
عقمي والعضوي عامؿ نفسي ىاـ في عممية التعمـ، ويكوف مرتبط بالنمو الالاستعداد:  -

 و الوجداني والاجتماعي.
: عامؿ أساسي في عممية التعمـ، ولا يتحقؽ بيف المعمـ والمتعمـ إلا إذا توفرت الفيم -

شروط مف أبرزىا التجانس في النظاـ التواصمي، أي لابد أف تكوف ىناؾ لغة مشتركة بيف 
 المعمـ و المتعمـ كي تحدث الاستجابة الملائمة لعممية التعمـ.

مف الدعائـ الأساسية التي تقوـ عمييا عممية التعمـ، فيو استمرار لفعؿ كرار: الت -
العلاقة القائمة بيف المثير والاستجابة، وىي العلاقة التي تتحوؿ إلى عادة لدى المتعمـ، مما 

                                                
 معجم علم النفس)نفس الدرجع السابق(. -1
 (.le développements du langageنفس الدرجع السابق) -2
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يجعؿ الذاكرة قادرة عمى استيعاب المفاىيـ، ولابد مف أف يكوف التكرار ىادفا وموجيا وفؽ 
 ة و تعميمية معينة.خطة بيداغوجي

ومف سمات ىذه البيداغوجية أنيا تمكف المتعمـ وتنمية قدراتو ذات الصمة بالتفكير الخلاؽ 
والذكي بنفسو، وتجعؿ منو مركز النشاط في العممية التعميمية/التعممية إذ تنقمو مف دائرة 

ييا سوى مشرفا التعميـ إلى دائرة التعمـ الموجو، فيكتسب الميارات والقدرات وما المعمـ ف
ومقوما لسموؾ المتعمـ،)الكفاءة إجرائية تستمد مف الفعؿ والعمؿ وتسعى نحو غاية وىدؼ( لذا 
فيي حسب فيمنا امتداد طبيعي لممقاربة بالأىداؼ. ولمتوضيح أكثر نقوؿ أف المقاربة 

 بالكفاءات تعتمد عمى مفيوـ الكفاءة التي تشتمؿ بدورىا عمى مجموعة قدرات:

 مواقؼ مستقبمية(. + موكياتس + )معارؼ
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 مقارنة بين المقاربات الثلاث: -5

 بين المقاربة بالمحتويات والمقاربة بالكفاءات:-5-1

 المقاربة بالكفاءات المقاربة بتبميغ المحتويات
 المعمـ المنظـ وموجو المعمـ مالؾ المعرفة، ينظميا ويقدميا لمتمميذ

التمميذ مساىـ فعاؿ في بناء معارفو بمختمؼ  مقرراتالتمميذ يكتسب المعرفة ويستيمؾ ال
 أنواعيا

يرتبط المحتوى بكنوز المعرفة المتوافرة في 
 الكتب والمراجع

المحتويات تحددىا الكفاءة التي يأمؿ 
 المدرس تحقيقيا

عقؿ التمميذ مستودع فارغ ينبغي ممؤه بكنوز 
 ىذه المعرفة

 التمميذ يعمد إلى البحث والاكتشاؼ

التمميذ بصدد اكتساب قدرات وميارات  ـ عارؼ والتمميذ جاىؿالمعم
 ومعارؼ فعمية وسموكية بمساعدة المعمـ

 المعمـ موجو والتمميذ مفكر *المعمـ متكمـ والتمميذ سامع
 *المعمـ محفز والتمميذ منتج *المعمـ منتج والتمميذ مستيمؾ

وسيمة التعميـ تكاد تقتصر عمى الكتاب 
 المدرسي

وسائؿ والأدوات كما تتعدد معايير تتعدد ال
 اختيارىا وتوظيفيا

التقييـ يكاد ينحصر في امتحانات مبنية عمى 
 قياس الحجـ المعرفي المخزوف في الذاكرة

 التقييـ يتسـ بالشمولية

 نرتكز عمى منطؽ التعمـ ترتكز عمى منطؽ التعميـ
 التمميذ محو التعمـ التمميذ مستقبؿ لممعارؼ ومخزف ليا

 البرنامج مبني عمى أساس الكفاءات. برنامج مبني عمى أساس المحتوياتال-
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 الفرق بين المقاربة بالأىداف والمقاربة بالكفايات: -5-2

كثير ما توصؼ)بيداغوجيا الكفايات( عمى أنيا تجاوز)لبيداغوجيا الأىداؼ(، غير أنو 
-التربويوصؼ جانب لمصواب، إذ يصر الكثير مف الباحثيف الميتميف بالحقؿ 

عمى أف)الكفايات( ىي الجيؿ الثاني مف الأىداؼ، كما أف  -الدكتور/محمد الدريج خاصة
النموذج الكفائي بالولايات المتحدة الأمريكية تبدو فيو الكفاية أقرب إلى اليدؼ السموكي، 

المعرفة والميارة أو الموقؼ، حيث "الكفاية بأنيا:  ANDERSONحيث يعرؼ )أندرسوف(
 .(1)"ؿ وضعية خاصةؽ داخيمكف التفو 

)كزافيي روجيرز( في محاولة أجراىا لمكفايات، اقترح نموذجا ينطمؽ مف تقديـ  كما أف
الأىداؼ، قبؿ أف يتـ إدماج ىذه الأىداؼ مف خلاؿ وضعيات، وفي ىذا الإطار 
يقترح)روجيرز( ما يسميو اليدؼ الإدماجي النيائي واليدؼ الإدماجي الوسيط، بؿ إف ىناؾ 

ىب إلى أف ما قدمتو)بيداغوجيا الكفايات( مف جديد ىو ما يسميو بػ)إدماج التعميمات( مف يذ
عطاؤىا ضمف )وضعيات دالة(.  وا 

مجزأة وخالية مف المعنى  -حسب المقاربة بالأىداؼ -ىذه التعميمات التي كانت
مف التدريس بالمحتويات  -كما يصفو المتخصصوف -وغريبة عف محيطيا، ليذا فيو انتقاؿ

 لى التدريس بالوضعيات.إ

صحيح أف ىناؾ فروقا جوىرية بيف المقاربتيف، بيد أف ىذه الفروؽ لا تقطع بينيما، إذ 
تمثؿ )المقاربة بالكفايات( تواصؿ او إغناء )لبيداغوجيا الأىداؼ(، لذا حاولت تجاوز 

، ماذا نتعمـ؟(نقائص)بيداغوجيا الأىداؼ( التي تركز عمى اكتساب المعارؼ والميارات)
وتيمؿ العمميات الذىنية التي تعتمؿ في ذىف المتعمـ أثناء التعمـ: ما العمميات الذىنية 
الموظفة أثناء التعمـ؟ وذلؾ بالجمع بيف الاىتماـ بالمحتوى وبالعمميات المنظمة لعممية التعمـ، 

إلا في  -حسب مبادئ المقاربة بالكفايات -مف خلاؿ اىتماميا بالمتعمـ الذي لا يتعمـ
                                                

 .11حاجي فريد، مرجع سابق، ص -1
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ىذا الموقؼ بقولو: "تعتبر الكفاية Filarsnier عيات دالة( يتمرس داخميا بكفاياتو، ويدعـ)وض
وسيمة الاكتساب محتوى المادة، إذ لا يمكننا تنشيط)الكفاية( مف الفراغ: أنو يجب استعماؿ 

التي تدمج داخؿ سياؽ يحدد وضعية الميمة المقترحة عمى  محتوى المادة)موضوع التعمـ(
 )1(لؾ لجعميا)دالة( بالنسبة إليو".المتعمـ، وذ

 جدوؿ يقارف بيف)بيداغوجيا الأىداؼ( و )بيداغوجيا الإدماج(

 بيداغوجيا الادماج بيداغوجيا الأىداف المواضيع
الخمفية 
 النظرية

عمى نمو  Skinnerساعدت أعماؿ-
التعميـ المبرمج الذي يختمؼ عف 

 التربية التقميدية في:
 جزئية تقسيـ السموؾ إلى وحدات-1
 التنظيـ التدريجي لتمؾ الوحدات-2
 المكافأة الفورية لكؿ استجابة-3
ملاءمة نسؽ التعميـ مع قدرات كؿ -4

 تمميذ

-Le Bot ergساعدت أعماؿ-

Deketele-Rey-Rogiers الخ... 
عمى تطوير المفاىيـ والخصائص 
المميزة لممقاربة بالكفايات التي نشأت 
في الوسط الميني المؤسسي قبؿ أف 

 تستفاد منيا المدرسة في:
كسابو -1 إدماج مكتسبات المتعمـ وا 

 كفايات مستديمة.
المتعمـ ىو الفاعؿ يشارؾ في -2

 عممية تكوينو
يبني معارفو انطلاقا مف تفاعمو -3

 مع أترابو
ملاءمة نسؽ التعميـ مع قدرات -4

 كؿ تمميذ)بيداغوجيا الفارقية(.
يعد المشروع وفؽ المقاربة في -يمر تحقؽ المشروع وفؽ المقاربة -

                                                
 .163، صالدقاربات التربوية في الجزائر بين الأىداف والكفاءاتجيلالي بوبكر،  -1
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 ؼ بمراحؿ ثلاث:بالأىدا
 *تحميؿ الحاجات

 *برمجة الأنشطة التربوية
 *تقييـ النتائج

الوضعية فيي المنطمؽ الأساسي لكؿ 
 أنشطة التعمـ.

*يتبيف المتعمـ مف خلاؿ ما يمارسو 
 مف أنشطة جدوى التعميمات.

 *تقييـ دوري لمتعميمات
وىو تقييـ تكويني أكثر منو تقييـ 

 إشيادي جزائي
 *تركز خاصة عمى المعارؼ التعمـ

 *ييدؼ إلى تعميمات محددة بدقة
 مجزأة)أىداؼ غير مدمجة( *تعممات

 *متأثرة بالسموكية
 *تتطور عادة خلاؿ تماريف نظرية

*تركز، خاصة عمى الميارات 
 والقدرات

*تيدؼ إلى تعميمات عامة، غير 
 مجزأة

*تعمّمات مدمجة)معارؼ، ميارات، 
 قدرات(

*تعمّمات مدمجة)معارؼ، ميارات، 
 قدرات(

 *متأثرة بعمـ النفس المعرفي
*تتطور غالبا مف خلاؿ أنشطة 

 تطبيقية
*يتبيف بسيولة النتيجة التي يجب  المتعمـ

 بموغيا)محددة بدقة(
*تركز عمى تعميمات مضبوطة، 
تيدؼ إلى أف يشير المتعمـ 

 بالطمأنينة

*يصعب عمى المتعمـ تبيف النتيجة 
 يصؿ إلييا )عامة(. التي

تركز عمى تعميمات عامة تسعى إلى 
المبادرة )يمكف أف تخمؽ لدى المتعمـ 

 شعورا بعدـ الثقة في بداية التعمـ(.
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يقدـ المعمـ وضعيات تعميمية متتالية - وضعيات
يستثمرىا متوخيا طريقة الاستجواب، 
ثـ يكمؿ ما يراه مناسبا مف شروح 
، وتوضيحات، معتمدا طريقة العرض

فلا يسيـ مف ثـ المتعمـ إلا بتكرار ما 
يمقى عميو، وبالإجابة عف الأسئمة 

 المطروحة، ذلؾ أف وضعية التعمـ
 
 
 
 
إنما ىي وضعية مصطنعة مجزأة لا  

تحمؿ معنى بالنسبة إلى المتعمـ، فيي 
 بعيدا عف مشاغمو واىتماماتو.

ينطمؽ المعمـ في المقاربة بالكفايات -
يقية ذات مف وضعيات اندماجية حق

دلالة وثيقة الصمة بحياة التمميذ، فلا 
 تقدـ المعمومات والمعارؼ والمفاىيـ

منفصمة، بؿ تقدـ مترابطة ومتكاممة، 
ضمف وضعيات طبيعية مف نوع ما 
يعيشو التمميذ في حياتو اليومية داخؿ 

 المدرسة أو خارجيا.
التأكيد عمى العمؿ الجماعي أثناء -

 .استثمار الوضعية الاندماجية
يمكف أف تكوف وضعية التعمـ -

استكشافية تقدـ في مرحمة 
قامة  الاستكشاؼ تتطمب البحث وا 
المقاربة، لتنتيي إلى اكتشاؼ الحموؿ 

 وبناء معارؼ جديدة.
 
 
 

 التعميـ

 
 *أىمية التعميـ التمقيني

 *مقاربة تحميمية
*التخطيط للأنشطة بالنظر إلى 

 إلىالأىداؼ أولا، وما تـ بالنظر 
 لمادة.محتوى ا

 
*أىمية التعميـ التفاعمي)الذي يركز 
عمى أنشطة التعمـ وعمى التقييـ 

 التكويني(.
 *مقاربة إجمالية

*التخطيط للأنشطة بالنظر عمى 
 الكفايات، ومف ثـ إلى محتوى المادة
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 *تقييـ سيؿ التقييـ
 *مقياس موضوعي

*التقييـ بواسطة سؤاؿ وفي بعض 
 الأحياف بواسطة المشروع

 عياري، مقارنة بيف التلاميذ*تقييـ م
 *في العادة كمي

 *تبحث عف مشروعية المحتوى
 )تغطي مجموع محتويات المادة(

 *يصعب تحديد موثوقيتيا
 *تخبر عف النتائج إلى الأىداؼ

 *تقييـ مشروط بمعايير
 *مقياس ذاتي)يحمؿ حكما معينا(

*البحث عف الإدماج بيف التعميـ 
 والتعمـ والتقييـ
 طة أو نشاط اندماجي*التقييـ بواس

*تقييـ دوري ومنتظـ: مقارنة النتائج 
 بمحاكات النجاح
 *في العادة نوعي

*تنتقي محتويات بالنظر إلى القدرات 
 المدمجة

 *يسيؿ تحديد موثوقيتيا
*تخير عف درجة تممؾ المتعمـ 

 لمكفايات وعف استراتيجيات التعمـ
بتيف، فإف)بيداغوجيا الإدماج( لئف كشفت ىذه المقارنة عف تواصؿ منطقي بيف المقار 

تحاوؿ تفادي تجزئة التعميمات، وتعمؿ عمى إدماج المكتسبات، فتحديد البرامج لا يعني إذا 
مجرد صياغة جديدة لمبرامج، ولكنو تصور جديد لمنزلة المتعمـ في العممية التعميمية 

حصؿ ليا مف خيرات  التعممية، باعتباره ذات فاعمة تعيد بناء وىيكمة معارفيا، انطلاقا مما
 وتجارب 

 (1)مدرسية وغير مدرسية، تساعده عمى حشد قدراتو وكفاياتو داخؿ وضعية اندماجية.

والفرؽ بيف المقاربتيف كما نرى يكمف في المكاف إذ أف المقاربة بالأىداؼ تضع نجاح 
"المدرسة" أو المؤسسة المكونة ومحتوى ذاكرة المتعمـ" في حيف  المتعمـ داخؿ إطار محدود

                                                
 .1114مناىج وزارة التربية و التعليم بالجزائر، -1
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أف المقاربة بالكفاءة ترى أف تحقيؽ اليدؼ خارج المؤسسة امتداد لمتكويف داخؿ المؤسسة، 
ـ قادرا عمى توظيؼ مدخرات معارفو وخبراتو ومياراتو معتمدا عمى نفسو حيث يكوف المتعم

 حيثما حؿ وكيفما كاف وضعو.

 الكفاءة منطمق تنظيم وتوزيع وحدات المنياج:-5-3

إف الكفاءة مصطمح أساسي في بيداغوجيا الكفاءات، وفي عمميتي التعميـ والتعمـ 
نتحدث عف بناء التعمـ، فمراحؿ بنا الكفاءة قائمتيف عميو، فإذا تحدثنا عف بناء كفاءة فإننا 

ىي نفسيا مراحؿ بنا التعمـ وتسطر لمكفاءات بأنواعيا في المناىج والوحدات والأنشطة 
 لغرض واحد ألا وىو بناء ىذه الكفاءات.

إف الكفاءات الختامية المسطرة لمختمؼ المستويات مف التعميـ المتوسط تسعى بصفة       
نتاج شفيي وكتابي لمخمؼ أنماط النصوص عامة إلى الوصوؿ با لتمميذ إلى فيـ وتحميؿ وا 

 التعبيرية:

 الإخبارية، الوصفية، السردية، الحوارية، والحجاجية، وتتدرج الكفاءات في التعقيد والإتقاف
 والإبداع، حسب المستويات، مف السنة الأولى إلى الرابعة متوسط.

عمييا ما أمكف، وكذا لتسييؿ مياـ  ولغرض تمكيف التمميذ مف الكفاءة والتدريب
 الأستاذ في تحديد الكفاءة والوصوؿ بالتمميذ إلى التحصيؿ وتقييـ مدى كفاءتو في الإنتاج
والإبداع، ينبغي أف تتسمسؿ وحدات المنياج حسب أنماط النصوص وأشكاؿ التعبير التي 

ركة في كفاءة تدخؿ في إطار بناء  كفاءة مستيدفة واحدة، ومع كؿ مجموعة وحدات مشت
، يتـ فييا دمج جميع المكتسبات السابقة إدماجيةوحدات( تدرج وحدة  5أو 4المستيدفة)بيف 

 .1"في سبيؿ التدريب وتحضيرا لتقييـ الكفاءة الختامية

                                                
1
 .822صلي بوبكر  المرج  الساب،  جيلا - 
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نتاج نصوص  فمثلا ندرج جميع الوحدات التي تفي بتمكيف التمميذ مف فيـ وتحميؿ وا 
… قؿ إلى توزيع وحدات أخرى في الوصؼ وىكذاسردية شفييا وكتابيا في تسمسؿ، ثـ ننت

وفيما يمي التوزيع السنوي الخاص بمنياج الثانية متوسط كنموذج توضيحي عف توزيع 
وحدات منياج وفؽ الكفاءة الختامية، وىي بالنسبة لمثانية متوسط" وىي بالنسبة لمثانية 

نتاج شفيي وكتابي لنصوص تنتمي إلى أنماط مختمفة  متوسط" القدرة عمى فيـ ومناقشة وا 
 (1)مثؿ السرد والوصؼ والحوار..."

ومخططاف يوضحاف توزيع وحدات في كفاءة مشتركة، وتوزيع أنشطة في كفاءة 
 مستيدفة في أمثمة عف منياج الثانية متوسط.

 مخطط توزيع الوحدات حسب الكفاءة المستيدفة:  -5-2
 

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                
 (.1111ديسمبر -)وزارة التربية الوطنية 13عن منهاج مادة اللغة العربية السنة الثانية متوسط، ص-1

 الوحدة الأولى

 الأساطير

 الوحدة الثانية

 الوطن

 الكفاءة المستهدفة

 إنتاج نصوص سردية

 شفهيا         وكتابيا

 

 الوحدة الرابعة

 العجائب والغرائب

 الوحدة الثالثة

 الحكاية

 الوحدة الإدماجية

 المثل والخرافة
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وحدات في إطار كفاءة  ىذا المخطط يوضح لنا مف خلاؿ مثاؿ اشتراؾ مجموعة
مشتركة تحقؽ جزءا  مف الكفاءة الختامية، وأدرجت وحدة إدماجيو لغرض تعزيز تمكف 
المتعمـ مف الكفاءة وىذه الوحدة يمكف أف تمعب دور المراجعة قبؿ تقييـ الكفاءة الختامية في 

 نياية العاـ الدراسي.

 وذج(مخطط توزيع أنشطة وحدة وفق الكفاءة القاعدية: )نم 5-3

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 8 الكوارث الكبرىالوحدة
 نص قراءة ودراسة 8النشاط

 الزلزال الموضوع:
معرفة خصائص  الكفاءة القاعدية:

 الدقال الصحفي كنص إخباري
 الاهداف التعليمية والخطوات:

 قراءة النص وفهمو واستنتاج أفكاره-
تحديد الاطار الادبي والغرض من -

 النص
 تدييز الناقص وتوظيفو-

 تعبير شفهي النشاط :
 القشرة الأرضية- الموضوع:

 ..تحرك الصفائح.-
 البراكين-

تقييم عرض شفهي : الكفاءة القاعدية
 بالشرح عن ظاىرة طبيعية

 الأهداف التعليمية والخطوات:
 رجمع الدعلومات والصو-

 استنتاج العناصر-
 تقديم شرح عن الظاىرة وشفهيا-

 تعبير كتابي النشاط:
 الدقال الصحفي الموضوع:

8 تحرير مقال الكفاءات القاعدية
 صحفي

 ليمية والخطوات:الأهداف التع
 استنتاج عناصر الدقال الصحفي-
 التدريب على وضع العنوان والدلخص-
تحرير مقال صحفي مع مراعاة الشكل -

 والدضمون

 الكفاءات المستهدفة:
شفهيا تدييز وإنتاج نص إخباري 

 الدقال الصحفي وكتابيا:
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ىذا المخطط يوضح مف خلاؿ مثاؿ اشتراؾ أنشطة وحدة في كفاءة مستيدفة، وىذه 
 الأخيرة تحقؽ جزءا مف الكفاءة المشتركة بيف الوحدات.

 في مرحمة التعميم المتوسط مراحل دمج المكتسبات وبناء الكفاءات-6

 السنوات الأولى والثانية والثالثة والرابعة متوسط:-6-1

 القراءة ودراسة النص:أ.

"ىي مجموعة عمميات إدراكية لسانية ومعرفية، تمكف الشخص مف فؾ ترميز وفيـ  تعريف:
 و ترجمة جمؿ ورموز خطية خاصة بمغة معينة".

فالقراءة نشاط ذىني ونفسي يستمزـ تدخؿ الشخصية بكؿ جوانبيا، مف حيث الفيـ 
نشطة الأخرى، حيث تستغؿ النصوص في والنقد والتفاعؿ...لذا فيي تحتؿ الصدارة بيف الأ

القراءة واستنباط الأحكاـ المختمفة، فضلا عف أنيا تتخذ كسند أو منطمؽ دراسة قواعد المغة 
 مف نحو وصرؼ وبلاغة....

والنصوص مختارة بما يناسب مستوى وقدرات التمميذ، مع مراعاة ميولو واىتماماتو 
برصيد لغوي جديد ومعمومات وثقافة متنوعة  بشكؿ يبعث فيو الفضوؿ، كما تساىـ في تزويده

ثارة مشاعره، مع تنمية  كذلؾ فالنصوص بتنوعيا تمعب دورا في تغذية خيالو، وصقؿ ذوقو وا 
 قدراتو النقدية و التحميمية.
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 المراحل العامة:

 الحصة الأولى:

 التحضير:

عمى النفس والاستقلالية مرحمة ميمة جدا تدفع المتعمـ إلى العمؿ الفردي والاعتماد          
يوضع المتعمـ في  في بناء المعارؼ وفؽ منيجية خاصة، مع اكتساب روح النقد والتحميؿ

وضعية مشكمة، لما يطمب منو استخلاص فكرة النص العامة أو العناصر الأساسية، أو 
 حتى الغرض منو مع تصنيفو أدبيا أو بياف لونو التعبيري وىكذا تجعؿ المتعمـ يقوـ بعدة
عمميات، يقرأ النص ويفيمو ويميزه عف نصوص وأنماط أخرى، وعمى الأستاذ تحديد 

 الوضعية بما يناسب النص.

تكوف عبارة عف وضعية مشكمة، تحفز المتعمـ عمى التفكير والتحضير  وضعية الانطلاق:
 لمجوانب في نفس الوقت يركز عمى مراحؿ الدرس.

راسة، مثلا استخلاص قيمة معينة)دينية، وضعية المشكمة يمكف أف تيدؼ جانبا مف الد
ثقافية، اجتماعية...(أو عبارة ذات دلالة أو صورة بيانية أو بديعية و الأفضؿ توجييو إلى 

بداء رأيو حوؿ موضوع النص أو الوحدة شفييا.  إجراء حوار أوا 

 وضعيات التعمم:-

ية، وتردؼ مباشرة تعتبر ركيزة التدريب عمى القراءة الواعية العفو  القراءة الصامتة:-
باستنتاج الفكرة العامة دوف توجييو بأسئمة، إذ يمكف الاكتفاء بمساءلة التلاميذ حوؿ موضوع 

 النص ومطالبتيـ بصياغة فكرتو.

يتدرب المتعمـ خلاليا عمى القراءة المعبرة والسريعة والمسترسمة في احتراـ  القراءة الجيرية:-
 قواعد النطؽ والوقؼ.
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وف بتصنيؼ النص أدبيا أو تعبيريا ومف حيث الأسموب الغالب والعاطفة، تك دراسة النص:-
واستخلاص العناصر إف دعت الضرورة ، كما يدخؿ في الدراسة المفردات والتعابير، 
كاستنتاج بنية وتوظيفيا أو عبارة ذات دلالة أو دراسة مجموعة مفردات والإتياف بمرادفاتيا 

 أو توظيفيا. حقميا المفيومي وأضدادىا ومشتقاتيا مع تصنيفيا في

دراسة ظاىرة لغوية ىي جزء مف دراسة النص لذا فالمنطمؽ يكوف منيا  الحصة الثانية:
ويجب إىماؿ الكـ والاكتفاء بعض التفاصيؿ الوظيفية والاختصار قدر المستطاع فييا، وذلؾ 

 ح والمناسب.تطبيقا لمبدأ أخذ الأىـ وترؾ الميـ فالتركيز يقع أكثر عمى التوظيؼ الصحي

المتعمـ ىو مف يجتيد بنفسو في استحضار القاعدة وتوظيفيا إذ تعرض عميو  التحضير:
 الظاىرة ليبحث عف مدلوليا ووضعيات توظيفيا.

تكوف مف النص ويتـ خلاليا تقييـ فيـ التلاميذ واستخلاص القاعدة  وضعية الانطلاق:
ستاذ أمثمة عمى شكؿ تطبيؽ مباشرة إف كانت ىناؾ تفاصيؿ ميمة في الدرس، يعرض الأ

 يستخمص منيا المتعمـ تفاصيؿ القاعدة.

 وضعيات التعمم:

يتـ عمى مرحمتيف: بداية بإنجاز تطبيقات متدرجة في الصعوبة، وصولا إلى  التوظيف:-
 الوضعية الإدماجة، التي يوظؼ فييا المتعمـ الظاىرة شفييا أـ كتابيا.

ولا إلى التوظيؼ حيث يقيـ التلاميذ فرديا في التقييـ: يتـ خلاؿ كؿ مراحؿ الدرس وص-
 إنجاز التطبيقات، وجماعيا في إطار العمؿ بالأفواج في حؿ الوضعية الإدماجية الكتابية.
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 التعبير الشفيي:ب. 

ر"الكلاـ ىو الجزء الشخصي مف المغة ويعتبر الفعؿ الإرادي يحسب دي سوس تعبير الكلام:
 (1)لإبداع"و الذكي والحر، كما أنيا فعؿ ا

والتعبير الشفيي ينتمي إلى ىذا الجانب مف المغة وىو الكلاـ، ويمعب دور في تجسيد  
 أرقى مستويات التواصؿ في إطاره الإعلامي العممي والتربوي بكؿ ثقة واستقلالية.

موضوع التعبير الشفيي لابد أف يبنى عمى أساس الكفاءة المستيدفة مف الوحدة، 
ة المشتركة بيف الوحدات، وما النصوص المقترحة إلا سندات يمكف ويجسد جزءا مف الكفاء

 أف يعتمد عمييا المتعمـ في إثراء الموضوع، إضافة عمى جمع المعمومات مف مصادر أخرى.

 المراحل العامة:

 التحضير:

طرح موضوع التعبير عمى التلاميذ قصد الاستعداد لو وجمع المعمومات اللازمة لذلؾ، 
ـ في بداية الأمر إلى النصوص والمراجع التي تساعده في ذلؾ مثاؿ" مع توجيو المتعم

 تابعالأخبار عمى شاشة التمفاز واجمع المعمومات الخاصة بحدث ىاـ تعممنا بو شفييا."

الأستاذ يطرح إشكالية منيجية التعامؿ مع الموضوع عمى التلاميذ، ومف  وضعية الانطلاق:
لمنيجي الذي بمغو التمميذ، مع الإشارة إلى النقائص خلاؿ إجاباتيـ يمكف تقييـ المستوى ا

 المنيجية.

 

 

 
                                                

 معجم علم النفس)الدرجع السابق(. -1
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 وضعيات التعمم:

 استنتاج العناصر وخطوات العرض-

ثراء - مناقشة بعض جوانب الموضوع قصد تقييـ مدى استعداد التلاميذ لتناوؿ الكممة وا 
 الموضوع

 العرض الشفيي وتقييمو.-

 ملاحظات:

مموضوع، لأف التحضير سيكسبو المعمومات الكافية التي إقناع التمميذ بأىمية التحضير ل-
 تجعمو يشعر بالثقة والاستقلالية، وتدفعو لتعمـ أشياء أخرى والتدرب عمييا.

لابد مف مراعاة الفروقات الفردية، فكما نجد متعمـ يعبر بكؿ يسر واسترساؿ، نمتمس لدى -
أو صعوبات منيجية أو  بعض التلاميذ صعوبات في اختيار الجمؿ والمكونات الجممية

 التوقؼ...( وىنا لابد مف مساعدتو وتشجعو.-سموكية)القمؽ التردد

التعبير الشفيي ميارة تتطمب جيدا كبيرا وتدريبا طويلا فالبداية تكوف عموما صعبة أماـ -
 المتعمـ، ومع الوقت يدخؿ في طلاقة التعبير، وىي الكفاءة المقصودة مف النشاط.

لابد مف مراعاة بعض الجوانب منيا: النبرة، تعبيرات الوجو مع في الخطاب الشفيي -
إشارات اليد والجسد والريتـ وكؿ ىذه الجوانب تجمع في "التمثيؿ" وىذا الأخير يساعده عمى 
اكتساب التمقائية في الكلاـ بما يناسب مقتضى الخطاب الشفيي وبالتالي يكتسب ثقافة 

 الحوار.

 التعبير الكتابي:ج. 

ا النشاط في قمة النضج المغوي لدى المتعمـ يتطمب منو تجنيد مختمؼ يعتبر ىذ
 موارده الكفاءة التي اكتسبيا منذ بداية تعممو المغة العربية في الابتدائي.



 ة التعليم المتوسطفي مرحل ـــــــــــــــــــ تعليمية اللغة العربيةــالأول  ــــــــــ الفصل     

 

- 776 - 

 

وىذا النشاط يتمثؿ عمى مستوى معقد مف القدرات العقمية التي تسمح لو مف التخطيط 
 لمخطاب الشفيي، ويتدرج مف:الاستراتيجي المحكـ الذي نجده أيضا في التخطيط 

 أدبي-عممي المجال:-

 خيالي...-تعميمي -أخلاقي-: ديني: اجتماعيالميدان-

 الموضوع: تحديد طبيعة الموضوع المقترح في الوضعية.-

 سرد، حوار، وصؼ، حجاج... التقنية التعبيرية:-

 الفكرة التي يدور حوليا الموضوع الفكرة العامة:-

 كار الثانوية لمموضوعالأفالعناصر الأساسية:-

 )طويمة، قصيرة، أسمية، فعمية،...( العبارات والجمل:-

 انتقاء المفردات والمرادفات المناسبة مف حيث المعنى والانسجاـ... المكونات الجممية:-

لذا فالتدريب المتواصؿ والمكثؼ عمى الوضعيات، يسمح لممتعمـ اف يكتسب خبرة 
يات والمواضيع المقترحة عمى تنوعيا واختلافيا مع قدرتو وكفاءة في التعامؿ مع كافة الوضع
 عمى توظيؼ مكتسباتو ما أمكف.

مطالبة المتعمـ بحؿ وضعية بمفرده، ذلؾ انو سيطمع عمى التقنية المطموبة ليفيميا  التحضير:
ثـ يطبقيا عمى وضعية المشكمة المقترحة عميو مثلا نقترح عميو"حرر مقالا صحفي حوؿ 

)الكتاب 77لمرور استنادا غمى المعمومات الواردة في الجدوؿ المرفؽ صخطورة حوادث ا
 ( وبالتالي نكوف قد وضعناه في وضعية مشكمة عميو تجنيد كؿ موارده لحميا.-ـ2-المقرر

 تحديد التلاميذ خطوات التقنية وتسجيميا وضعية الانطلاق:
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 وضعيات التعمم:

ية والغة، وذلؾ مف خلاؿ الاستماع إلى تقييـ وتصحيح وضعيات التلاميذ مف حيث المنيج-
 فقراتيـ.

 أو عف طريؽ عرض نموذج عمى السبورة

 توزيع التلاميذ في أفواج لحؿ وضعية جديدة مماثمة للأولى-

 تقييـ عمؿ الأفواج وتصحيح الأخطاء مع تقديـ توجييات عامة.-

لاؿ تقديـ ىي حصة تدعيميو تدعـ وتعالج نقائص المتعمـ الملاحظة خ حصة التطبيقات:
يختار التطبيقات أو الوضعيات  فأ الأستاذأنشطة الوحدة أو الوحدات المشتركة وعمى 

 المناسبة
 ملاحظة:

 .مف الأفضؿ جعؿ حصة التطبيقات كآخر نشاط مف الوحدة حتى تدمج فييا كؿ الأنشطة 
 الأولى متوسط-6-2

 القراءة ودراسة النص: . أ

مناىج الأخرى مف حيث تنوع أنشطة إف منياج السنة الأولى متوسط يختمؼ عف ال
القراءة و النصوص المختارة، إلا أف المنيجية ستضؿ تقريبا نفسيا، ففي كؿ حصة تتاح لو 
فرصة القراءة مع التركيز عمى جانب مف جوانب الدراسة والتبسيط قدر المستطاع مع التنويع 

المتكرر وذلؾ  لجمب اىتماـ المتعمـ و تجنب مممو مف تكرار مراحؿ حصص ىذا النشاط
بتغييرىا في كؿ حصة ومع ىذا فالممؿ مفروغ منو خاصة مع ىذا العاـ الذي يعتبر أساسي 

 في التعميـ المتوسط  ومرحمة انتقاؿ مف طور إلى آخر.
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 نص تواصمي:

 المراحل العامة:

مطالعة النص والإجابة عمى أسئمة البناء الفكري، وذلؾ لتدريب المتعمـ عمى  التحضير:
 الصياغات الاستفيامية وكذا لتنمية روح النقد والقراءة الواعية.مختمؼ 

طرح إشكالية خاصة بموقؼ مف النص، يجيب عنيا بعد قراءة النص  وضعية الانطلاق:
 وتكوف متعمقة بموضوع النص مع ربطيا بواقع المتعمـ.

 وضعيات التعمم:

د مف أف تردؼ مباشرة بمراقبة حتى نعود المتعمـ عمى القراءة الواعية لاب القراءة الصامتة:-
 الفيـ العاـ لمنص مع استخلاص فكرتو العامة.

 احتراـ علامات الترقيـ والتدرج نحو القراءة السريعة. القراءة الجيرية:-

حؿ الوضعية المطروحة قصد تبني موقؼ مف خلاؿ التعبير عنو شفييا بكؿ عفوية مع -
حياة المتعمـ ومساعدتو عمى بناء ضرورة اليقظة لتصحيح بعض المواقؼ السمبية في 

 المواقؼ الايجابية و تقويـ سموكو.

ويستيدؼ مف التعبير ما يخدـ الكفاءة المستيدفة مف الوحدة كالسرد أو الوصؼ أو 
 أو الحجاج. الأخبار الحوار أو

 تناوؿ قاعدة إملائية بالدراسة والتوظيؼ-

و/أو كتابة لموصوؿ بالمتعمـ إلى المنطمؽ يأخذ كممة مف النص واستنتاج ما يميزىا نطقا 
 استخلاص القاعدة.

 التوظيؼ يتـ بالتدريج انطلاقا مف إملاء كممة وصولا عمى الفقرة
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 ملاحظة:

 تدعيـ توظيؼ قواعد الإملاء يكوف مستمرا حسب النقائص المسجمة لدى التلاميذ.

 *القراءة المشروحة:

 المراحل العامة:

 الحصة الأولى:

ذ في وضعية مشكمة تدفعو إلى مطالعة وفيـ النص في البيت كأف وضع التممي التحضير:
يطمب منو تمخيصو، أو استنتاج الغرض مف النص، أو قيمة معينة)دينية، اجتماعية، 

 عممية...( أو حتى تمييز الموف التعبيري لمنص)حسب مستوى تقدمو في المنياج(.

 لعو في البيتتقييـ تحضير وفيـ التمميذ لمنص الذي طا وضعية الانطلاق:

 وضعيات التعمم:

 تردؼ مباشرة باستنتاج الفكرة العامة القراءة الصامتة:-

الوقوؼ عند الأخطاء، وتشجيع التلاميذ عمى الاسترجاع في القراءة  القراءة الجيرية:-
 والسرعة مع تثميف أحسف القراءات.

لا مبا-  شرة تنتقؿ إلى:الوقوؼ عند الفقرات عف كانت تتضمف عناصر أو أفكار ثانوية وا 

تناوؿ جانب مف جوانب الدراسة الأدبية، مثؿ استغلاؿ بنية لغوية وتوظيفيا، استنتاج قيمة -
والأسموب، أو دراسة  الأدبي أو مغزى أو مجاز، أو تمييز النص مف حيث الموف التعبيري أو

 مجموعة مفردات.

 والإتياف بمرادفاتيا وأضدادىا مع توظيفيا.
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 ملاحظة:

تركيز عمى جانب واحد فقط مف الدراسة، فكمما كانت المعمومة بسيطة ودقيقة لابد مف ال
 ومختصرة كمما استفاد التمميذ أكثر وتجنبنا مممو مف تكرار نفس المراحؿ

 :كالآتيويكوف  دراسة الظاىرة المغوية:

دفع التمميذ لاستنتاج القاعدة بنفسو انطلاقا مف النص، مع تبسيط القاعدة، والأفضؿ -
 طلاؽ مف النص.الان

ثـ إذا كانت ىناؾ تفاصيؿ ميمة، نعرض عمى التمميذ مجموعة أمثمة يطبؽ فييا القاعدة -
 ويستنتج ما تبقى منيا مف التفاصيؿ.

 )حصة التطبيقات(: -الحصة الثانية-

تستغؿ في حؿ تطبيؽ لتثبيت القاعدة السابقة، والانتقاؿ مباشرة إلى الوضعية الإدماجية 
بر التمميذ شفييا أو كتابيا عف موضوع الوضعية الذي لا يخرج عف نطاؽ فييا يمكف أف يع

الوحدة أو الكفاءة المستيدفة منيا، مع توظيؼ الظاىرة المغوية الجديدة، و مختمؼ المكتسبات 
 القبمية.

 ملاحظة:

أكثر  يمكف أف تحؿ الوضعية فرديا أو في إطار أفواج، كما أننا يمكف أف ندعـ بوضعية أو 
 تمسنا صعوبات معرفية أو منيجية لدى المتعمـ.إذا ال

 نص أدبي:

تكميؼ التلاميذ بحفظ بيتيف أو ثلاثة أبيات مف القصيدة، فذلؾ يربيو عمى الحس  التحضير:
 الجمالي، ويدفعو إلى قراءة القصيدة في ريتميا وانسجاميا.
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ي عبارة عف طرح إشكالية خاصة بشكؿ أو مضموف القصيدة الذ وضعية الانطلاق:
يستيدؼ لدراستو في الحصة)القصيدة، البيت الشعري، العاطفة، الغرض مف 

 القصيدة...(وذلؾ بغض استظيار التلاميذ كما حفظوه.

 .القراءة الصامتة وتردؼ مباشرة بسؤاؿ قصد استنتاج الفكرة العامة- وضعيات التعمم:

 .قصيدةالقراءة الجيرية مع مراعاة الانسجاـ، والتعبير الشاعري لأبيات ال-

الأفكار الثانوي لمقصيدة، وطرحيا عمى التلاميذ قصد تمييز الأبيات الشعرية  تحديد الأستاذ-
و تقسيميا إلى وحدات حسب المعنى، أو العكس يقسـ القصيدة والتلاميذ يستنتجوف الأفكار 
وذلؾ يدرب التمميذ عمى البحث عف المعنى بنفسو ويحدده وفرصة ليستطمع المعجـ المغوي 

 ارد في الكتاب.الو 

 تناوؿ جانب مف جوانب الدراسة الشعرية الأولية.-

 استظيار التمميذ لما حفظو مف القصيدة.-

 المطالعة الموجية)التعبير الشفيي(: ب.

ىو نشاط ييدؼ إلى تدريب المتعمـ عمى استغلاؿ النصوص في إثراء موضوع تعبير 
لى مراجع مختمفة والاقتباس منيا، شفيي أو كتابي وخاصة لتدريب التمميذ عمى الاستناد إ

وحفظ بعض العبارات والبنيات ذات قيمة تعبيرية كما يمكف أف تستغؿ مباشرة، بأف تقرأ 
نصوصا عمى مسامع التلاميذ لتدريبيـ عمى أخد رؤوس أقلاـ، وتقوية الإدراؾ السمعي، وفيـ 

يدا لمتعبير الشفيي المسموع، والقدرة عمى استرجاع المعاني بالمغة الخاصة، وكؿ ىذا تمي
 الحر.
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 المراحل العامة:

توجيو التمميذ لمطالعة النص، وتسجيؿ بعض رؤوس أقلاـ، أو طرح وضعية  التحضير:
 يبحث فييا ويحضر ليا لحصة التعبير.

 وضعية الانطلاؽ: تقييـ فيـ النص، ويمكف أف تعزز استيعاب المتعمـ بقراءة صامتة.

 وضعيات التعمم:

 النص أو الفكرة العامةاستنتاج عناصر -

إعادة تركيب أفكار النص شفييا/أو استغلاؿ الأفكار في التعبير عف وضعية مشابية مف -
 واقع التمميذ/أو مف مكتسباتو القبمية.

يتعرؼ المتعمـ في ىذا المستوى عمى أنواع تعبيرية مختمفة ويتدرب عمى  التعبير الكتابي:ج. 
عمى العمؿ الفردي في البيت ويدعمو بعمؿ الفوج داخؿ وضعيات متدرجة في التمميذ، ويتعود 

 القسـ)نفس المراحؿ مع المستويات الأخرى(.

إف حسف تنظيـ الكراس يمكف إدراجو ضمف المعارؼ السموكية، حيث يسيؿ  تنظيم الكراس:
عممية استغلاؿ المكتسبات في مراجعتيا وتوظيفيا عند الحاجة، مع ربحو في إيجاد المعمومة 

عدة المطموبة لذا اقترح أف يكوف الكراس، وىو وثيقة خاصة بالتمميذ، مقسما عمى عدة أو القا
 أجزاء ىي:

 -جزء خاص بدراسة النص وتحميمو ونقده 
 -جزء خاص بقواعد الإملاء والصرؼ والنحو 
 -جزء خاص بالمفردات والتعابير، وتدخؿ فييا المرادفات والأضداد والمشتقات 
 - الكتابيجزء خاص بتقنيات التعبير 

 يستحسف أف يخصص لمتحضير والتطبيقات كراس خاص.
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 التقييم وأىميتو في بناء الكفاءات: -7

التقييـ وفؽ منيجية المقاربة بالكفاءات يتـ عمى أساس موارد الكفاءة: مف معارؼ، 
 ومعارؼ فعمية، ومعارؼ سموكية، إضافة عمى المنيجية.

والوحدات، ويكوف ذلؾ في إطار  والتقييـ يتدرج في الصعوبة، مع تدرج الأنشطة
التقييـ التعميمي، وكذا أثناء الفروض والاختبارات الفصمية والسنوية في إطار التقييـ 

 التحصيمي، وكذا تدرج الصعوبة حسب المستويات مف الأولىإلى الرابعة متوسط.

ىـ ىو تقييـ متواصؿ ومتصؿ بمختمؼ الأنشطة والوحدات، ويمثؿ أ التقييم التعميمي:-7-1
 مراحؿ تقييـ الأنشطة وبناء التعمـ أو الكفاءات ونجده عمى الأشكاؿ التالية:

وىي عبارة عف أسئمة بسيطة مباشرة، والجواب عنيا يكوف مباشرا   *حل تطبيقات بسيطة:
 والمقصود بيا، تقييـ تحضير وفيـ واستيعاب المتعمـ لممعارؼ والمعارؼ الفعمية.

مى المتعمـ وضعيات محددة بتحضير الدرس داخؿ أو تطرح ع حل وضعيات مشكمة بسيطة:
خارج القسـ واليدؼ منيا ىو إشغاؿ فكر التمميذ، وتعميؽ فيمو إضافة عمى حممو عمى 

 البحث والاكتشاؼ بنفسو عف المعارؼ، فضلا عف توظيؼ ودمج المكتسبات بنفسو.

دماجيا في والمقصود بيا ىو توظيؼ المكتسبات الجديدة  حل وضعيات مشكمة إدماجية: وا 
السابقة، خاصة بالنسبة لمظواىر المغوية والتعبير الكتابي والشفيي، وتكوف عبارة عف 

 وضعيات موارد لموضعيات التدعيمية والمركبة.

والغرض منيا ىو تدريب التمميذ عمى وضعيات مشابية،  حل وضعيات مشكمة تدعيميو:
عيات ما يؤىمو بالتدرج عمى التمكف قصد إكساب التمميذ الاستقلالية والعفوية في حمو لموض

 مف الكفاءات المستيدفة.
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وتتمثؿ في وضعيات الإدماجية التي تطرح  حل وضعيات مشكمة مركبة من الدرجة الأولى:
 عمى التمميذ في الفروض والاختبارات.

وىذه نجدىا في المشاريع والعروض التي  حل وضعيات مشكمة مركبة من الدرجة الثانية:
رادة حيث يبحث بنفسو عف يمكف أف ينج زىا المتعمـ بنفسو أو في إطار أفواج بكؿ حرية وا 

كؿ المعارؼ، ويوظفيا وفؽ منيجية يسطرىا بنفسو، مع بعض التوجييات التي يتمقاىا كدعـ 
 مف أستاذه أو مف مختمؼ السندات والمراجع.

ؼ الوضعيات بالنسبة ليذا الجانب مف التقييـ، نفترض دمج مختم التقييم الختامي:-7-2
والتطبيقات بتدرجيا في الصعوبة ما نجده في أسئمة البناء الفكري والمغوي والفني المتعمقة 
بالنص المقترح في الفرض أو الاختبار، وصولا إلى الوضعية الإدماجية، التي تعتبر وضعية 
مشكمة معقدة مف الدرجة الأولى، تستدعي مف المتعمـ توظيؼ جميع موارد الكفاءة أو 

 موعة الكفاءات المقصودة بالتقييـ الفصمي أو السنوي.مج

بإعداد شبكة تقييـ خاصة تجمع كؿ نقائص  بعد كؿ تقييـ يقوـ الأستاذ شبكة التقييم:-7-3
( في -التلاميذ تعرض عمى التلاميذ عمى شكؿ بطاقات صغيرة، يقوـ التمميذ بوضع علامو)

-حيح، و)حالة إخفاقو في الجواب، و)+( في حالة الجواب الص
( في حالة الجواب الصحيح +

جزئيا وتقيـ نسبة الأخطاء بالنسبة لكؿ تمميذ عمى حدة وكؿ تلاميذ القسـ مف جية أخرى، 
وذلؾ لتشخيص وعلاج نقائص التلاميذ بصفة عامة وخاصة، فمثلا إف أصاب المتعمـ في 

يعاني مف مشكؿ  الإجابة عمى سؤاؿ واحد مف أربعة أسئمة في البناء الفكري فذلؾ يعني أنو
في الفيـ، وعمى ىذا الأساس نخصص تطبيقات خاصة بفيـ النصوص، كما يمكف أف 

 نوجيو عمى مطالعة كتب أو جرائد.

يصنؼ التلاميذ حسب مستوى تقدميـ في بناء الكفاءة،  مستويات تحصيل المتعممين:-7-4
 ونجدىـ في ثلاث مجموعات.
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 :لتعميمية بسيولة، دوف الحاجة عمى الذيف ينجحوف في حؿ الوضعيات ا المتفوقون
الدعـ مف طرؼ الأستاذ، ويتدربوف بسرعة عمى الكفاءات كما يجيبوف عمى اكبر قدر ممكف 

 مف الأسئمة و وضعيات الفروض والاختبارات.
 :ينجحوف في حؿ الوضعيات التعميمية مع صعوبة متفاوتة، ويحتاجوف  المتوسطون

ببطء متفاوت عمى الكفاءات وبعضيـ يحتاج إلى عمى دعـ الأستاذ وتوجيياتو ويتدربوف 
 تدعيمية صعوبات سجميا أثناء التعمـ والتدريب عمى الكفاءات. حصص
  ،مستوى دوف المتوسط: المتعمـ في ىذه الحالة يفشؿ في حؿ أغمب وضعيات التقييـ

لا سيشكؿ عائقا  ما يستدعي تكراره لمعاـ الدراسي، وذلؾ أف في أبدى شيئا مف الاىتماـ، وا 
 مسار الدروس.

 اضطرابات التعمم وطرق الكفالة والتكفل بالمتعمم: -7-5

لاىتماـ عمى بعض ىذا المحور يعتبر تكميمي لمجانبيف النظري والتطبيقي، وفيو يقع ا
صعوباتو التي تظير خلاؿ مشواره الدراسي، إذ بالرغـ مف أف كؿ الاىتماـ مشاكؿ المتعمـ و 

الأسرة التربوية تسعى مف اجؿ ترقيتو وتحسيف ظروؼ يقع عميو وكؿ مجيودات الدولة و 
تدريسو ونسبة تحصيمو..إلا أف لا أحد حاوؿ أف يقترب مف واقعو ويستمع لحقيقة معاناتو، 

 ويكشؼ الغطاء عف صعوباتو ويحدد رغباتو بما يتماشى وقدراتو.

 ويتناسب ومراحؿ نموه...

نستمع إليو بآذاف صاغية عمى فقد حاف الوقت الآف لأف نمقي إليو نظرة صائبة وأف 
أساس أنو كائف ذكي وواع بما يكفي ليشارؾ ويساىـ بفعالية في كؿ تجديد لتزكية طموحاتو 

 المستقبمية كمواطف جزائري.

، وتدخؿ  بدأت العرض ببعض المشاكؿ العامة التي يشكو منيا المتعمميف عمى وجو العموـ
 حصيؿ المنتظر في مثؿ مستواه.ضمف المعوقات التي قد تحوؿ دوف بموغ مستوى الت
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و خلاؿ مساره التعميمي منذ قثـ خصصت جانبا لعرض بعض الصعوبات التي تعي
الأساسية مف حياتو الدراسية، التي يمكف أف  الأولى الأطوار الابتدائي، مع الإشارة إلى أىمية

 تحكـ عميو بالنجاح أو الفشؿ في الأطوار الموالية.

صعوبات المعرفية والاضطرابات المغوية التي يكثر بعدىا تدرجت في عرض بعض ال
 احتماؿ تواجدىا في صفوؼ المتعمميف مع تأثيرىا السمبي في مساره الدراسي وتحصيمو.

وأخيرا قدمت بعض الاقتراحات فيما يخص التكفؿ والكفالة ببعض الحالات المستعصية 
 مى كؿ المنظومة التربوية.التي غالبا ما يؤثر تواجدىا في الأقساـ العادية سمبا عميو وع

 مشاكل التعميم والتعمم: -7-6

إف منطمؽ بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات يقتضي دفع المتعمـ للاكتشاؼ والبحث عف 
المعرفة وتنظيميا وتوظيفيا بنفسو، ليستفيد منيا في المدرسة والحياة ومع صعوبة الميمة، 

أىميا ونؤكد عمى ضرورة أخذىا تعترض سبيمو بعض الصعوبات والمعوقات التي نعرض 
 بكثير مف الاىتماـ خدمة لممتعمـ والعمـ:

فالكـ اليائؿ لموحدات يكوف عمى حساب الكيؼ، مما يعيؽ  كثافة وحدات المناىج: -
الدقة في تحديد الكفاءات ورسـ الأىداؼ وبالتالي لمتدريب بما فيو الكفاية عمى الكفاءات مع 

 استيعاب ما يكفي مف مواردىا

 بالذكر مناىج المغة العربية، وبالخصوص السنة الأولى متوسط. واخص

التي أصبحت عمى حساب أوقات العمؿ والبحث  كثرة حصص الدروس المنظمة: -
الفردي والجماعي خاصة مع تبني بيداغوجيا الكفاءات فلابد مف توفير الوقت الكافي والحر 

وأقصد بالوقت الحر حصص أماـ المتعمـ لمبحث بنفسو ويشعر بمسؤوليتو في التحصيؿ 
منظمة يستغميا في المكتبة وقاعات الإعلاـ الآلي والورشات والمخابز، ويكوف ذلؾ تحت 

موقؼ  وىذا حتى لا يجد نفسو في الآلي إشراؼ الأساتذة وأعواف المكتبات وقاعات الإعلاـ
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ية، مما يؤدي حرج بالنسبة لأوقات فراغو القميمة التي قد لا تكفي حتى لراحتو الجسدية والنفس
بو الآف يسمح في راحتو ويجتيد في دراستو أو العكس يسمح في الدراسة ليروح عف نفسو، 

 ليجد نفسو أماـ ضغوطات تفوؽ قدرة طاقاتو الطبيعية.
في ظؿ تفعيؿ بيداغوجيا  التدريب عمى العمل والبحث الفردي منذ الابتدائي: -

تعمـ مسؤولية تعممو وتحصيمو، إذ تعود الكفاءات، فلا نفترض النجاح بسيولة في تحميؿ الم
 والتمقيف والاعتماد عمى المعمـ كمصدر وحيد لممعرفة في الابتدائي. عمى الإلقاء

التي تمعب دورا ميما في تنشيط المتعمـ، ورفع مستوى   إىمال بعض المواد الثانوية: -
 طاقاتو، والتخفيض مف نسبة توتره. وىي: قدراتو عمى الاستيعاب تجديد

سيقى والرسـ فكؿ الدراسات العممية تثبت أىميتيا ودورىا في الترويح ونمو وتقوية المو 
 بعض القدرات كالإدراؾ، والتركيز، والتفكير والإبداء وصقؿ الخياؿ وتنميتو

بالإضافة إلى التمثيؿ الذي يحتاج حقا إلى إدراجو عمى الأقؿ ضمف الأنشطة الثقافية 
ة لأىميتو الكبيرة في تنمية الجانب الانفعالي المدرسية أو حتى في الدروس المنظم

 والاجتماعي لمطفؿ، والفضاء الأمثؿ لتوظيؼ المغة شفييا، وطريقتو في التعبير عف الذات.

لكف برمجة ىذه المواد لا تتحقؽ إلا إذا حاولنا تطبيؽ مبدأ اخذ الأىـ عمى المناىج 
 والاىتماـ بالكيؼ عمى حساب الكـ.

التي يفترض أف تخصص فقط   لدروس الحصص المسائية:نقص استيعاب المتعمم  -
لمتدعيـ ولممواد المكممة)الرسـ، الموسيقى والرياضة، الإعلاـ الآلي...( إلا أف كثرة وحدات 
المناىج تقتضي استغلاؿ جميع الحصص في دمج المعارؼ بما فييا المسائية فمثلا بالنسبة 

صص الدروس المنظمة عدة مرات في لمغة العربية)بالخصوص السنوات الأولى( تضاعؼ ح
 الأسبوع، ما يصعب الاستيعاب وينقؿ عمى المتعمـ العمؿ الجاد داخؿ القسـ وخارجو.
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الآلي، والانترنت أو  ومف أبرزىا الإعلاـ افتقار بعض المؤسسات لموسائل التربوية: -
 عدـ إيجاد بعضيا لموقت المناسب لتنظيـ استغلاليا مف طرؼ المتعمميف، لمبحث عف

 المعمومات وانجاز مشاريعيـ.
في كثير مف المؤسسات مع العمـ أنيا تمعب دورا  غياب المكافأة المادية والمعنوية: -

كبيرا في تشجيع المجتيديف، وتحفيز الآخريف عمى المثابرة والنجاح، مع روح المنافسة بيف 
 المتعمميف، وبالتالي لمرفع مف مستوى التحصيؿ.

 غياب الدعم الأسري: -

جدا في إنجاح الميمة التربوية والتعميمية، فمف المفترض أف  فعالا اولياء دور لألإف 
يقوموا بدورىـ في ترسيخ مبادئ النظاـ والقيـ والآداب العامة، فضلا عف تشجيع أبنائيـ عمى 
النجاح إضافة غمى وعييـ بمسؤوليتيـ أماـ حاجيات أبنائيـ وانشغالاتيـ ومشاكميـ التعميمية 

 والتربوية.

إف تعمـ الطفؿ ينساؽ وفؽ تسمسؿ طبيعي يتدرج   المسار الدراسي وصعوبات التعمم: -8
في إطار زماني)العمر( ومكاني)المحيط( مف الميلاد إلى التخرج ومف البدييي أف تشكؿ 

الأولى لتعمـ الطفؿ المبنة التي يتدرج بيا نحو أطوار التعمـ الإرادي الذي يسعى إليو  الأطوار
ع بذكاء عاد، لذا فالإشارة إلى أىمية ىذه الأطوار في ىذه التوطئة يعد كؿ متعمـ يتمت

الأساسية التي قد تعيؽ المتعمـ مف متابعة مساره  ضروري لالتماس وفيـ بعض الأسباب
الدراسي في شكمو العادي، ولعؿ أف البداية ستكوف مع أوؿ محيط ينشأ فيو الطفؿ ويتمقى فيو 

 انتقالا إلى الحضانة فالقسـ التحضيري. تعممو الأولي ألا وىو الأسرة،

تعتبر الإطار الطبيعي الذي يبدأ فيو الطفؿ تعممو منذ ميلاده إلى ثلاث  الأسرة: -8-1
سنوات حيث يكتسب لغة الأـ التي تكتمؿ في حدود عامة الثالث، وذلؾ مسايرة لنموه في 

 حركية والعاطفية والاجتماعية.–جميع النواحي العقمية والحس 
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وأي إصابة أو خمؿ في الجانب أو عدة جوانب مف نمو الطفؿ قد يؤثر عمى مسار    
تعممو، وكمنا قد نتفيـ نموه وتعممو في أسبابو العضوية والعقمية)المرض والتأخر الذىني( 
وأسبابو النفس حركية)إعاقة حركية و/أو حسية كالسمع والبصر...( لكف في الغالب الأحياف 

عاطفية التي يعاني منيا الطفؿ كالصدمة -اة والإعاقات النفسنجيؿ أو نتجاىؿ المعان
الإفراط العاطفي...وخمؿ في النمو الاجتماعي التربوي  العاطفية والحرماف العاطفي أو

والظروؼ التي ينشأ فييا بصفة عامة وكؿ ىذه المعاناة والعاىات ستؤثر حتما في مسار 
 نموه وتعممو الذي يؤثر في سموكو.

في تييئة الطفؿ للأطوار الدراسية الموالية وتعزيز  فعالا اإف لمحضانة دور  ة:الحضان -8-2
نموه وتعممو، وىي وسط يتمقى فيو الطفؿ بعض المبادئ التربوية والأخلاقية وتتوسع لديو 
دائرة التفاعؿ الاجتماعي وتمثيؿ الأدوار الاجتماعية، حيث يمتقي بقرنائو الذيف يؤثر فييـ 

 ويتأثر بيـ.

تعالج و  في المحيط الأسرييفقده تعوض الطفؿ ما  بدور كبير حيثلحضانة تقوـ او     
رىا فمعرفية التي يو  وتصحح بعض الأخطاء التربوية، خاصة مع توفر الكفالة النفس

 (1)المختصوف في مياديف التربية وعمـ النفس والارطوفونيا.*

المغوي وذلؾ باكتساب لغة  في الحضانة يبدأ الطفؿ خطواتو الأولى لمتدرج في نموه     
محيطو الخارجي والمدرسي كما يبدأ في بناء بعض أسس الاكتساب الأولية كالجانبية 
والتموقع الزمكاني والصورة الجسدية...إضافة إلى تنمية بعض القدرات المعرفية كالتركيز 

وكؿ ىذا  والأشكاؿ، والإدراؾ، والتحميؿ والتركيب وبعض المفاىيـ الأولية كالكـ والألواف
 تحضيرا لبموغ مستوى المغة الكتابية في الابتدائي.

                                                
ضوية اووضيفية ونفس معرفية ىو تخصص علمي يندرج في إطار العلاج النفسي اللغوي لدختلف اضطرابات اللغة والكلام والصوت سواء كانت ع-1

 لدى الطفل والراشد والدسن.
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ويمكف أف يدخؿ في ىذا الإطار القسـ التحضيري الذي يعزز ما اكتسبو الطفؿ في     
الحضانة، أو فرصة للاستفادة مف المزايا المذكورة أنفا لمف لـ تتح لو فرصة الالتحاؽ 

لشيية الطفؿ في التعمـ والمثابرة عف  بالحضانة ومف الضروري أف يكوف ىذا العاـ فاتح
 طريؽ ترؾ أحسف انطباع في ذىنو عف المحيط المدرسي والنظاـ التربوي عامة.

كما سبؽ وأف اشرنا فإف نمو الطفؿ ومشوار تعممو يعتبر  طور التعميم الابتدائي: -8-3
قبمو، لذا  سمسمة مف الأطوار، ونجاح أو فشؿ تعمـ الطفؿ في أي طور منيا يكوف مرىونا بما

لا يمكف حصر الصعوبات أو تحميؿ أي خمؿ يسجمو الطفؿ في طور معيف دوف ما سبقو 
مف الأطوار، ويستمر التعقيد كمما تدرجنا في المستويات في ىذا الطور وخاصة السنوات 
الثلاث الأولى، يتعمـ الطفؿ بعض قواعد المغة الكتابية و يتمرف عمييا فيتمكف مف بموغ 

ة والفيـ والتعبير الشفيي والكتابي مع اكتساب بعض المعارؼ الأولية في عموـ مستوى القراء
مختمفة وفي ىذه المرحمة بالذات لا يمكف افتراض نجاح المتعمـ في مكتسباتو دوف بموغ 
مستوى الفيـ الشفيي لمغة عمى الأقؿ، ومف الخطأ نقؿ المتعمـ إلى قسـ أعمى إف لـ يظير 

ب، ومف الخطأ أيضا ترؾ متعمـ يكرر نفس المستوى ولا يبدي أي القدرة الكافية عمى اكتسا
ف أظير  اىتماـ بالتعمـ مف دوف عرضو عمى مختصيف لمساعدتو والتكفؿ بحالتو، خاصة وا 
بعض السموكات المعادية كالعدوانية أو الانطواء وما ينجر عنيما مف تصرفات سمبية عمى 

 مسار تعممو العادي.

الأسرة والحضانة كأطوار تحضيرية للابتدائي، فالابتدائي بدوره وبالتالي، فإذا اعتبرنا 
طور تحضيري لممتوسط وحتى لمثانوي، وبالتالي فأي تأخر أو خمؿ في اكتساب المغة في 
ىذا الطور سيؤثر حتما في مسار التعمـ في الأطوار الموالية ليس فقط بالنسبة لتعمـ المغة 

الأخرى بما أف الفيـ أساس التعمـ وأساس الفيـ ىو العربية بؿ ويمس كؿ المواد التعميمية 
 المغة، ما سنراه بالتفصيؿ في محور الصعوبات المعرفية والأمراض المغوية.
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ختاما فلابد مف إتباع الخطوات التالية انطلاقا مف القسـ التحضيري لتمكيف كؿ متعمـ 
 مف متابعة دراستو في شكميا العادي:

مى اكتساب المغة والدقة في تقييـ تعممو حتى لا يقع في خطأ العمؿ عمى مساعدة المتعمـ ع-
 نقمو إلى مستوى أعمى دوف تمكنو مما قبمو الذي يعتبر الأساس.

 عرض التلاميذ الذيف يظيروف تأخر ممحوظ لمفحص المغوي والمعرفي والنفسي -

 والأولياءالأخذ بنتائج الفحص ومتابعة الطفؿ كفالتو مف طرؼ المتعمميف -

تدرج ىاـ في حياة المتعمـ الدراسية، حيث تتفرع فيو مختمؼ  طور التعميم المتوسط: -8-4
المواد التعميمية وتتخصص في ذىنو تدريجيا، كما يفترض في ىذا الطور بموغ المستوى 
المغوي اللازـ في الفيـ الشفوي والكتابي لمغة التدريس" المغة العربية" وتنمية القدرات المغوية 

أعمى بحيث تمكنو مف التحكـ في آليات وتقنيات الخطاب بشقيو الشفيي إلى مستويات 
بالإضافة  والكتابي وذلؾ حتى نفترض قدرتو العادية عمى استيعاب المواد التعميمية الأخرى

 الفرنسية. إلى مادتي الرياضيات والمغة

مما في ىذه المرحمة أيضا تتدرج شخصية المتعمـ في نموىا مع دخولو فترة المراىقة، 
إلى التركيز عمى اخذ ما  يزيد مف نشاطو وىمتو في التحصيؿ الجيد ليحقؽ ذاتو بالإضافة

يمزمو مف الراشديف لإعطاء صبغة خاصة لشخصيتو وذلؾ عف طريؽ التقميد، كما يصبح 
التعميـ لديو ىادفا وىذا بالنسبة لمحالات العادية مف المتعمميف أما بالنسبة لمف سجؿ خملا أو 

ي التعمـ والسموؾ فتتعقد أموره أكثر، فتتولى عميو ضغوطات أسرية ومدرسية بالغة اضطرابا ف
تجعمو يعيش صراعا نفسيا كبيرا، غالبا ما يعبر عنو بالعدائية عمى النظاـ وكافة ىياكؿ 
المؤسسة التربوية بما فييـ الأساتذة، فضلا عف والديو وكؿ المجتمع لذا فلابد عمى الأولياء 

 مسار وسيرة أبنائيـ في ىذه المرحمة بالذات. خاصة الحرص عمى
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 (1) الصعوبات المعرفية والاضطرابات المغوية: -9

إف الصعوبات المعرفية المدرسية يمكف أف تشكؿ ميدانا ىاما   الصعوبات المعرفية: -9-1
لمبحث العممي بالنسبة" لعمـ النفس المعرفي" و"عمـ النفس المعرفي" لمكشؼ عف مختمؼ 

سباب التي تؤثر عمى ىذه الوظائؼ الذىنية العميا مف عمميا في سياقيا العادي، العوامؿ والأ
وىذه الوظائؼ عديدة نذكر منيا أىـ ما يدخؿ في خدمة تعمـ المغة عامة ومختمؼ المواد 
التعميمية الأخرى، وىذه الوظائؼ العميا تتداخؿ فيما بينيا لحصوؿ عممية التعمـ لذا يصعب 

د الوظيفة المصابة خاصة في مجاؿ التعميـ، ما نذكره مف بعض فصميا ويصعب حتى تحدي
 ىذه الوظائؼ ىو تبياف أىميتيا في عممية التعمـ.

 الفيم: -9-2

 نص-خطاب-" ىو مجموعة مف العمميات المعرفية التي تطبؽ عمى "جممةوتعريف
 الفرد". "لبناء المعنى" كما يعرؼ بػ"الدمج الصحيح لمعمومة جديدة إلى معمومات سابقة لدى

والفيـ يشغؿ مرحمة ميمة في معالجة المغوية، لذا فصعوبة الفيـ تتعمؽ بصعوبات 
لغوية أخرى كالإدراؾ المغوي والتحميؿ التركيبي والبناء المعجمي... وعموما حتى يتـ الفيـ 
لابد مف افتراض حصوؿ الإدراؾ ومعرفة الكممات مع تمكف الفرد مف التراكيب دوف 

 صعوبات.

التمكف مف لغة التدريس" المغة العربية" بالخصوص سيؤدي إلى سيولة إذف ف
التحصيؿ المغوي والعممي، إذ لا يمكف افتراض متعمـ يتمكف مف فيـ صيغة عممية أو يجيب 

نتاجا.  عمى إشكالية فيزيائية مثلا دوف أف يكوف متمكنا مف المغة فيما وا 

 

                                                
 .111،ص1113أسامة لزمد البطانية وآخرون، صعوبات التعلم، النظرية والدمارسة، دار الدسيرة للنشر والتوزيع، عمان ، الأردن، -1
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 الذاكرة: -9-3

لجة الطبيعية أو الاصطناعية عمى ترميز معمومة :"قدرة جياز عمى المعاىي ياتعريف
مستمدة مف تجربتو مع المحيط وتخزينيا في قالب خاص ومف ثـ استرجاعيا وتوظيفيا في 

 (1)أو العمميات التي يحدثيا". الأفعاؿ

تعتبر الذاكرة ركيزة كؿ تعمـ وقد صنؼ منيا العمماء عدة أنواع منيا:"الذاكرة السمعية 
والذاكرة العاممة والذاكرة طويمة المدى...وبالخصوص سنشير إلى الذاكرة والذاكرة البصرية 

العاممة نظرا لدورىا الفعاؿ في المعالجة المغوية، فكؿ كممة أو جممة أو فقرة أو نص يقرأ أو 
يسمع سيمر عبر الذاكرة العاممة حيث يخزف آنيا وتدريجيا إلى أف يتـ استخلاص المعنى، ثـ 

و يحفظ بالمعنى الذي يستغؿ في الإجابةأو يوجو للاحتفاظ بو في  يتـ التخمص مف المفظ
الذاكرة طويمة المدى، وكؿ خمؿ حسي أو معرفي أو مشكؿ عصبي أو لغوي يمكف أف يعيؽ 

 نشاط ىذه الذاكرة العاممة والذاكرة طويمة المدى حيث تخزف المعمومات لفترة طويمة.

 الانتباه: -9-4

فع ىدؼ الرفع مف مستوى العمميات الخاصة بالتقاط معمومة و ىو توجيو النشاط بدا:"وتعريف
 (2)إنجاز فعؿ".

فالانتباه يمعب دور ميـ في حسف الاستيعاب والتخطيط لحؿ وضعيات مختمفة التعقيد 
إضافة عمى دور الذاكرة العاممة والانتباه يتناقص كمما تدرجنا مف الصعب عمى السيؿ، وأي 

 مف قدرة المتعمـ عمى التحصيؿ وحؿ الوضعيات المقترحة. تشتت فيو لأسباب مختمفة، سيحد

 

 
                                                

 .111، صالدرجع السابق مة لزمد البطانية، اأس-1
 .111، صالدرجع نفسو -2
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 الاضطرابات المغوية: -9-5

نذكر مف الاضطرابات والأمراض المغوية الأكثر شيوعا في صفوؼ المتعمميف، والتي 
غالبا ما تؤثر عمى تحصيؿ المتعمـ سمبا مع افتراض مستوى ذكاء عادي، وىذه الأمراض 

 ي منذ الأطوارالأولى مف التعميـ في الابتدائي.لابد مف التكفؿ بيا مبكرا أ

 la dyslexie(1)عسر القراءة: أ.

"ىو مجموعة اضطرابات خاصة بالقراءة نميز منيا عسر القراءة المكتسب و:تعريف
 وعسر القراءة التطوري."

فعسر القراءة المكتسب يحدث نتيجة إصابة دماغية لدى الراشد الكؼء، أما عسر 
فيعرؼ لدى طفؿ يتمتع بذكاء عادي وتمدرس منتظـ دوف أف يعاني مف القراءة التطوري 

اضطرابات حسية وعصبية ولا ينتمي إلى محيط اجتماعي مادي دنيوي، ويتميز ىذا 
الاضطراب بتأخر في القراءة عمى الأقؿ عاميف بالمقارنة مع عمره وذكائو، وقد يجتمع مع 

الاضطراب إف لـ يعالج سيستمر في إعاقة عسر القراءة، عسر الإملاء وعسر الكتابة، وىذا 
 المتعمـ عمى التحصيؿ.

 (2)(la dysgraphieعسر الكتابة:)ب.

ىو"إصابة الوظيفة الخطية التي تظير عمى مستوى الترتيبات المكانية لمكتابة دوف  :وتعريف
 .إصابة الجانب التركيبي في الكتابة وغالبا يصاحب ىذا الاضطراب "عسر القراءة"

 

 

                                                
 .112، صالدرجع السابق نية، أسامة لزمد البطا -1
 .112، صالدرجع نفسو -2
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:اضطرابات عمى مستوى تعمـ المغة الكتابية، (1)(la dysorthographieالإملاء) عسرج. 
تظير لدى الطفؿ في بداية مشواره الدراسي مع افتراض تمتعو بذكاء عادي ودوف أي إصابة 

 حسية أو حركية.

 (2)(le bégaiementالتأتأة:)د. 

لنفس لغوي ىو اضطراب مجرى الكلاـ وىو اضطراب شفوي وظيفي متعمؽ بالجانب ا
للاتصاؿ فالحالة لا تعاني مف أي مشكؿ عمى مستوى الفيـ والكتابة وقواعد الصرؼ والنحو 
والقراءة بصوت منخفض لكف المشكؿ يكوف عمى مستوى استعماؿ ىذه القواعد خلاؿ 
الاتصاؿ بالغير، فيحدث تكرار أو توقفات متكررة عمى مستوى الحروؼ أو المقاطع، وقد 

 الخطاب و التواصؿ.يمتنع نيائيا عف 

 (3)(les dysarthriesاضطرابات النطق:)ه. 

 أو مجموعة منيا. الأصواتىي عدـ القدرة عمى النطؽ السميـ لبعض 

أثناء تكرار كممات أو مقاطع دوف  تتميز بأنيا دائمة ومنظمة في الكلاـ العفوي أو
ف أف تكوف ذات منعزلة، ويمكف أف تشترؾ مع اضطراب تأخر الكلاـ ويمك أصوات معنى أو

صابة إدراكية أو عصبية. كما نتيجة بعض التشوىات لأعضاء النطؽ أو إ أصؿ عضوي
 (5).(rhénolaiieوالغنة) (4)(segmatisme) أف تكوف وظيفية كالمغةيمكف 

ىو اضطراب يتعمؽ بتزامف وتتابع الحروؼ ضمف الكممة ويتميز بعجز  (6)تأخر الكلام: و.
ية معقدة أو طويمة، فمثلا يستطيع نطؽ الحروؼ منعزلة لكف الطفؿ عمى إعادة مقاطع صوت

                                                
 .113، صالدرجع السابق أسامة لزمد البطانية،  -1
 .114، صالدرجع نفسو -2
 ..114الدرجع نفسو، ص -3
 ىي اضطراب نطقي وظيفي يصيب بعض الحروف التي تنطق خطأ من طرف الدصاب، فمثلا ينطق بالحرف "ث" في مكان النطق بالحرف "س" -4
 ىي اضطراب نطقي وظيفي يقع على مستوى لررى تسرب الذواء عند النطق ببعض الحروف، فيتسرب الذواء مثلا من أنفو بدلا من فمو. -5
 .114، الدرجع السابق أسامة لزمد البطانية،  -6
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لا يستطيع النطؽ بالحرؼ ضمف كممة ومف بعض أعراض تأخر الكلاـ: حذؼ حرؼ 
 أوأكثر، قمب الحروؼ داخؿ كممة، المماثمة بيف الحروؼ المتشابية.

مف التعميـ ف اضطرابات المغة عديدة والكفالة بيا واجبة منذ السنوات الأولى : إختاما أقوؿ
أو عمى الأقؿ خلاؿ السنة الأولى متوسط حيث تظير جميا صعوبات المتعمـ في التحصيؿ 
بصفة عامة، وذلؾ حتى لا تتطور الحالة إلى تأخر دراسي أو تسرب مدرسي ويجب عمينا 
الأخذ بالأسباب واستغلاؿ نتائج البحوث العممية وتشجيعيا في خدمة المدرسة الجزائرية 

 زائري.والمواطف الج

 توجييات خاصة لمتكفل بالحالات المستعصية: -9-6

يمثؿ السموؾ الاستجابة الطبيعية لمتعبير عف الأعباء النفسية التي تختمج نفسية الطفؿ 
المتعمـ، وىذه الاستجابات تتبايف مف طفؿ لآخر، فنجد منيـ مف يكتبوف معاناتيـ وينطووف 

المفرط ورفض مشاركة الزملاء في المعب  بسموكيـ ومف العلامات السائدة لدييـ، الخجؿ
والنشطة المختمفة والبكاء...ومع تطور نمو الشخصية تتعقد الأمور أكثر خاصة مع شعوره 
بنقص الثقة في نفسو واعتقاده بعجزه عمى التحصيؿ والنجاح، وغالبا ما يكوف محؿ سخرية 

قسـ وبالمقابؿ نجد زملائو وتيميش مف طرؼ المتعمميف لصعوبة أو رفض تكيفو مع جو ال
فئة أخرى مف الأطفاؿ يعبروف عف معاناتيـ بسموكات عدوانية، تكوف عفوية في بدايتيا مع 
الابتدائي لتصبح إرادية أو مقصودة في المتوسط، في ىذه المرحمة بالخصوص مع دخولو 

 فترة المراىقة.

طفؿ لآخر،  ولابد مف الاعتراؼ بحقيقة وجود ىذه الحالات، التي تتبايف أسبابيا مف
 لكف نتيجتيا وأعراضيا واحدة.

ولابد مف الإشارة إلى أف زملائيـ، قد يذىبوف ضحية التقميد)خاصة وأنيـ في مرحمة 
والتأثير السمبي عمييـ في اجتيادىـ وتحصيميـ العادي، خاصة واف القسـ ىو  المراىقة(
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في كؿ فرصة متاحة  أفضؿ مكاف لدييـ لإفراغ معاناتيـ بشتى الطرؽ والأساليب، ويحاولوف
فرض ذواتيـ أماـ زملائو وأساتذتو وكؿ عماؿ المؤسسة ودوف استثناء أفراد الأسرة، ما قد 

 يفسر ظاىرة العنؼ المدرسي التي تعيشيا بعض المؤسسات التربوية.

ولا بأس مف أف نذكر بعض الأسباب الشائعة التي تنتج عنيا مثؿ ىذه الحالات 
 ة.بنوعييا المنطوية والعدواني

مختمؼ الصعوبات التعميمية والمغوية والمعرفية،التي تعود إلى وقوع خمؿ في مرحمة مف -
معاناة المتعمـ مف اضطرابات دوف التكفؿ بيا خاصة منيا الجانب  والأولى أمراحؿ التعمـ 

 المغوي الذي يعتبر ركيزة الفيـ والتعمـ، فالمتعمـ يجد نفسو فاقدا لأسس التعمـ الأولية والموارد
 الضرورية التي ينطمؽ بيا لمواصمة بناء التعمـ.

وقوع خطأ في تقييـ المتعمـ في سنواتو الأولى مف التعميـ الابتدائي، التي تعتبر الركيزة -
الأساسية في بناء التعمـ في كؿ الأطوار الموالية، والتي قد تعود إلى جيؿ أىمية ىذه 

 الخطوات الحاسمة مف حياة المتعمـ.

الوالدية، فإذا فقد الوالديف أحدىما)خاصة الوالد( زماـ السمطة يقع خمؿ في  غياب السمطة-
الأعمى" مما يفقد الطفؿ القدرة عمى  تكويف أىـ جانب مف جوانب الشخصية ألا وىو "الأنا

التحكـ في تصرفاتو مع فقداف القيـ وآداب المعاممة وقواعد الحياة الدراسية وبالتالي تتسـ 
 مسوؤلية.معظـ تصرفاتو باللا

فالقوانيف تحد مف سمطة الييئة الإدارية، وخاصة مع غياب إمكانية غياب السمطة الإدارية: -
التكفؿ بمثؿ ىذه الحالات غير العادية خارج المؤسسات التربوية مما يعقد الأمور عمى كافة 

قى أفراد المؤسسة بدءا بالأساتذة والتلاميذ، ما يؤثر عمى نسبة التحصيؿ بصفة عامة، ويب
الجميع في انتظار بموغو العاـ القانوني لترؾ مقاعد الدراسة، وطبعا ىذا ليس بحؿ بؿ يعتبر 
فشؿ في تحقيؽ إحدى مرامي المنظومة التربوية المتمثمة في تنشئة مواطف صالح ومسؤوؿ 
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لذا فالإلحاح قائـ عمى ضرورة التكفؿ بصعوبات الطفؿ مف مختمؼ الجوانب منذ أطواره 
ولى وعمى العموـ فاتخاذ الإجراءات اللازمة بتوفير الكفالة الضرورية لمطفؿ التعميمية الأ

والأسرة التربوية وأقترح بعض الخطوط  واجب، تحت رعاية المختصيف، وبدعـ مف الأولياء
 العريضة لتجسيد الكفالة سواء خارج المدرسة أو داخميا.

 خارج المدرسة:أ. 

ف السالؼ في الميداف النفسي والتربوي لابد مف توجيو الحالات إلى المختصي    
 الأرطوفوني، في إطار علاج الاضطرابات المغوية والمعرفية والسموكية. والاجتماعي و

ف أظير المتعمـ رغبة في المواصمة والنجاح ولـ يسجؿ نقصا معرفيا كبيرا، فلابد      وا 
يظير دور مف متابعة دروس خصوصية تدعيمية ليندمج بسيولة مع جو الدروس وىنا 

الوالديف في تشجيعو عمى متابعة الدروس الخصوصية خارج المؤسسة، كما يمكف اف تمعب 
جمعية أولياء التلاميذ دورىا في توفير الدعـ وتنظيـ ىذه الدروس إضافة إلى وجوب سير 
الأولياء عمى مساعدة أبنائيـ في إتباع توصيات الأخصائييف في شأف تحسيف السموؾ وبناء 

 جابية مع الآخريف.علاقات إي

 داخل المؤسسة التربوية:ب. 

لابد مف متابعة جميع أفراد الأسرة التربوية مستجدات الكفالة التي ينقميا الوالديف  المتابعة:-
عف المختصيف، أو حتى عف طريؽ مستشار التوجيو والاجتماع في كؿ مرة لزـ الأمر 

تقدميا الدراسي وتخطييا المشاكؿ لتجديد وتجديد طرؽ المعاممة مع الحالة، وتقييـ مدى 
 السموكية.

وذلؾ في فائدة الحالات التي تعاني مف تأخر معرفي  خاصة: تدعيميوتخصيص أقسام -
كبير يحوؿ دوف استيعابو لمناىج المستوى التعميمي العادي، مع ضرورة إقناعو بأىمية 

مستواه المغوي  البرنامج التدعيمي في حياتو، حيث يتمقى دروسا مف شأنيا أف ترفع مف
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والعممي، إضافة إلى حصص تدعيمية يداوليا مستشار التوجيو فرديا أو جماعيا، مع التركيز 
 عمى الدروس التربوية والأخلاقية اليادفة، التي تدخؿ في سيرورة الدروس العادية.

يمكف إنشاء ىذه الأقساـ بعد ظيور نتائج التقييـ التحصيمي في بداية العاـ الدراسي     
مسنوات الأولى متوسط ثـ يمكف أف توجو حالات أخرى بعد ظيور نتائج التقييـ لمفصؿ ل

الأوؿ، كما يمكف إعادة دمج حالات أخرى سجمت تقدما مف القسـ الخاص إلى القسـ 
العادي، كما يمكف أف يستمر بعض الحالات المستعصية في متابعة دروسيا في القسـ 

 في المستوى في انتظار التوجيو.الخاص في حالة ما لـ تسجؿ أي تقدـ 

وفي ىذه الأقساـ قد تكوف ظرفية في انتظار تأطير التكفؿ بالمتعمـ منذ السنوات الأولى    
مف التحاقو بالابتدائي حيث يتـ تشخيص مختمؼ الصعوبات لمتكفؿ بيا مبكرا، مع ضرورة 

ي تقييـ المتعمميف، الرفع مف مستوى كفاءة بعض المتعمميف، مع التزاـ الدقة والموضوعية ف
 لتسييؿ تشخيص صعوباتيـ قبؿ تعقدىا.

 إشراؾ التمميذ في أنشطة وتظاىرات ثقافية وعممية:-

تبرمج المؤسسة التربوية أنشطة مختمفة مف شأنيا أف تجمع بينيـ وبيف تلاميذ الأقساـ 
شاطات العادية، ولابد أف تكوف الأنشطة توافؽ ميوليـ: كالتمثيؿ، معارض عممية، الرسـ، ن

 رياضية....

تعزيزا لرغبة التمميذ في النجاح والتغيير، لابد مف مكافأتو ماديا  المكافأة المادية والمعنوية:-
ومعنويا، عف طريؽ تقديـ بعض الجوائز تشجيعا لتقدمو في الدروس أو السموؾ أو لتفوقو في 

 و أنشطة عممية وثقافية مختمفة. تقديـ عروض

لؾ بعد التأكد مف قدرتيـ ولو كانت محدودة عمى استيعاب منياج وذ  إعادة دمج التلاميذ:-
ف أبدى رغبة في التحصيؿ  المستوى العادي يعاد إدماجيـ ضمف الأقساـ العادية خاصة وا 

 والنجاح، مع ضرورة متابعة دروس خصوصية تدعيميو باستمرار خارج المؤسسة.
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في استدراجيا لمتابعة الدراسة، توجيو الحالات التي لـ تحرز أي تقدـ وبعد فشؿ الجميع -
إلى أقساـ خاصة في مدارس التكويف الميني، حيث يتمقى الدروس الأولية ما قبؿ التمييف 

 بعد بموغيا السف القانوني.

تكوف جزئية وقد تستدعي ختاما، فما قدمتو مف خطوات في شأف التكفؿ بيذه الحالات قد 
تطرح بعض الإشكاليات والصعوبات التأطير، خاصة واف بعض الخطوات قد التنظيـ و 

المنيجية والمادية، إلا أنو لا ينبغي بأي شكؿ مف الإشكاؿ ترؾ الأمور عمى حاليا، وعميو 
فعمى الييئات العميا لمدولة التفكير والبحث في السبؿ الملائمة لضماف حؽ المتعمـ في الكفالة 

 كسند ضروري لضماف حقو في التعميـ والحياة.

بيداغوجيا المقاربة بالكفاءات ىي البيداغوجيا الأمثؿ التي تمكننا  فإ :ويمكف القوؿ
مف تحقيؽ المرامي والأىداؼ المسطرة ضمف مختمؼ المناىج، لكف تخصيص طرؽ تفعيميا 
مع اختلاؼ طبيعة المواد الدراسية، فمثلا المواد العممية كعموـ الطبيعة والحياة والعموـ 

تطرح إشكاليات كثيرة في شأف تفعيؿ ىذه بيداغوجيا، ويبقى  الفيزيائية...بمنيجيا التجريبي لا
أف يعرؼ كيؼ يستدرج المتعمميف ويوجييـ إلى البحث والتجريب بأنفسيـ  فقط عمى الأستاذ

 حقائؽ دقيقة وثابتة. اليستنتجو 

أما صعوبة تفعيميا فتكوف مطروحة بالنسبة لمعموـ الاجتماعية عامة، واذكر 
تعمـ المغات الذي يصعب فيو افتراض تبني المنيج التجريبي، بالخصوص ميداف اكتساب و 

وتصبح مصطمحات البيداغوجيا العممية، كبناء التعمـ، وضعيات المشكمة...غريبة عف 
، خاصة مع  الميداف، لأنيا الأصؿ خاصة بالمواد العممية إلا أف تكييؼ ىذه البيداغوجيا لازـ

ح مف الضروري مسايرة ىذا التطور، واستغلاؿ اقتحاـ المغة مياديف العموـ والتجريب، وأصب
كؿ ما ىو جديد مف نتائج تمد بيا البحوث العممية في ىذا الميداف لمرقي العممي لمغة 

، والوصوؿ بيا إلى أعمى المستويات.  والعموـ
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وما اقترحتو في ىذا الدليؿ بشأف تفعيؿ بيداغوجيا المقاربة بالأىداؼ في تدريس المغة 
لا تبسيط لممفاىيـ التي يمكف تطبيقيا فعميا في الميداف، وفؽ تخطيط واضح العربية، ماىو إ

ودقيؽ مف شأنو أف يساىـ في تحديد الأىداؼ وتسطير الكفاءات وفؽ تنظيـ وتسمسؿ محكـ 
 يسيؿ عمى المعمـ تجنيد موارده.

وتنظيـ منيجية بما يخدـ المتعمـ في تدريبو عمى بناء تعممو مع اكتساب منيجيتو في 
 نيد موارده وتغذيتيا واستغلاليا باستمرار وانتظاـ.تج

وما قدمتو مف أمثمة ونماذج قميمة فيي مستمدة مف المناىج الرسمية المقترحة لغرض 
التوضيح والتبسيط ليس إلا، فمكؿ أستاذ أف يجد لو السبيؿ الذي يراه انسب في تجسيد أسس 

 فعميا المرامي والأىداؼ المسطرة. ومرامي ىذه البيداغوجيا وترقية أسموب عممو بما يجسد

وأكرر الالتفاتة إلى ما سبؽ وأف عرضتو فيما يخص المشاكؿ والمعوقات التي تقؼ 
في وجو المتعمـ، وتحرمو مف تجسيد أدواره التي سطرت ضمف أسس ىذه البيداغوجيا، إذ 

قصور، ليس مف الحكمة أف نحرمو التعبير عف مشاكمو وصعوباتو بالنظر إليو مف زاوية ال
ولا بالنظر إليو بصفة الراشد وبالتالي تحميمو مالا طاقة لو مف المناىج المتنوعة التي يتمقاىا 
في حصص منظمة، تبدأ دوف انقطاع مف الثامنة صباحا غمى آخر النيار. وىكذا يكوف قد 

 تحمؿ ما يفترض أف يتحممو عامؿ راشد مف ساعات وأعباء العمؿ، وىنا تكمف المشكمة.

د ىذا الطفؿ أوقات الفراغ اللازمة التي يجب استغلاؿ قسط منيا لمراحة فأيف يج
 الجسدية والفكرية، وفترة ثمينة لمتحضير والحؿ الفردي لموضعيات؟

وأيف ىي حصص أو أوقات البحث الحر والمطالعة والأنشطة الثقافية والرياضية والعممية 
كثيرة وكميا تستدعي حمولا فعمية  ىي بعضيا والمشاكؿ المطروحة في الميداف المختمفة...؟

 عاجمة خدمة لممتعمـ الذي تسعى كؿ طاقات الدولة الجزائرية لبنائو وتكوينو وترقيتو.
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وأخيرا وفيما يمي بعض الاقتراحات التي أعتقد أنيا ستفي ببعض الطموحات فيما يخص 
 التفعيؿ الحقيقي لمبيداغوجيا وترقية التعميـ بصفة عامة وىي:

إلى التعميـ الابتدائي بالخصوص لكونو الأساس، وتوفير كؿ ما مف  تركيز النظر -1
شأنو تحديد قدرات المتعمـ، كقياس الذكاء وتصنيؼ التلاميذ حسب نموىـ وقدراتيـ، 
وتشخيص الحالات التي تسجؿ تأخرا..وكؿ ىذا قصد التكفؿ بيا مبكرا وذلؾ بتخصيص 

 جتماعي والأرطفوني.فريؽ مف المختصيف في الميداف النفسي والتربوي والا
تكييؼ المناىج مع متطمبات وظروؼ وقدرات المتعمـ الجزائري، والنظر غمى الكيؼ  -2

 وليس إلى الكـ، في ظؿ انتياج منيج البراغماتية والاقتصاد في الوقت والجيد.
النظر غمى المتعمـ كمنطمؽ لحؿ جميع المشاكؿ المطروحة في الميداف، بما أنو ىو  -3

عمـ في المنظومة التربوية، وذلؾ بالاىتماـ والتركيز عمى مشاكمو واىتماماتو محور التعميـ والت
 وطموحاتو.

الأستاذ مف مونو كمصدر لاكتساب المعرفة، إلى موجو  تغيير النظرة غمى المعمـ أو -4
حكيـ نحو اقتنائيا مف مصادرىا الأصمية، مع إضفاء ميمتو بشيء مف الحرية في تنظيـ 

التدعيـ والمتابعة الميدانية بما يراه مناسبا ويقر بحاجة  حصص العمؿ المنظمة وحصص
المتعمـ الماسة إليو، خاصة وانو ىو الأقرب إليو والأجدر بمعرفة ومعايشة ظروفو ونقاط 

 ضعفو ونقائصو.
تعزيز مبدأ المكافأة وتعميميا عمى جميع الكفاءات في المنظومة التربوية،  -5

واء، تشجيعا ودفعا بيـ لممبادرة والمواصمة في بالخصوص المتعمميف والمعمميف عمى حد س
 الاجتياد، ووسيمة لاستغلاؿ الطاقات المدخرة في نطاؽ واسع.

إرساء ثقافة التواصؿ بيف مختمؼ ىياكؿ المنظومة التربوية بما فييـ وزير التربية  -6
والتعميـ، إيمانا بأف التواصؿ وسيمة حضارية لا غنى عنيا في حؿ أكبر المعضلات فضلا 

ف المشاكؿ البسيطة التي قد تطرح يوميا في ظؿ التجديد والرىانات العصرية التي تفرضيا ع
 العولمة.
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توجيو وتشجيع البحث العممي في ميداني التربية والتعميـ والأخذ بنتائج البحوث  -7
العممية الجزائرية، وتطبيقيا في الميداف، بما يثبت مصداقيتيا العممية، وبالتالي الرفع مف 

 ومعنويات المنظومة التربوية الجزائرية. طموحات
 



 

 

مية يلتعم دراسة تحميمية الفصل الثاني:

 لمتوسطا المغة العربية في مرحمة التعميم

 -جمع البيانات ودراسات النتائج-

 .المبحث الأول: قراءة في مناهج المغة العربية في التعميم المتوسط 

 المدرسية. الكتب في المعتمدة النصوص الثاني: المبحث 

 التعممية الوضعيات بين الثالث:العلاقة المبحث 

  :معايير التقييم المعتمدة في تحميل الكتب المدرسيةالمبحث الرابع 

  مية : دراسة تحميمية لوحدة تعمالخامسالمبحث 

  .( السنة الأولى أنموذجاية)مادة المغة العرب    
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 تمييد:   

إف البحث الذي اضطمعنا بو لدراسة الكتب المدرسية في مادة المغة العربية، في 
المرحمة المتوسطة، كشؼ عف وجود نقاط كثيرة مف الخمؿ والقصور المعرفي والمنيجي في 
ىذه الكتب، يستحسف إعادة النظر في طريقة تأليفيا، والعمؿ عمى إدراج ضمف صفحات ىذه 

 واقع المتعمـ وحاجاتو المغوية والمعرفية والتكوينية.الكتب ما يرتبط ب

وكمساىمة في ىذا الاتجاه، سعيت إلى ضبط نقاط القصور التي تطبع الكتاب المدرسي 
 الحالي.

 تحديد بعض المواصفات التي بإمكانيا أف تمنح الكتاب المدرسي الجودة والإقباؿ-2

لمرحمة أف شخصية ب المدرسي ليذه ااوقد لاحظت مف خلاؿ تصفحي لمكت-3
أستاذ(، مغيبة مف كؿ عمؿ تربوي مف ىذا النوع ولعؿ ىذا أحد العوامؿ التي -المدرس)معمـ

 جعمت الكتاب المدرسي لـ يصؿ بعد إلى المستوى المنشود.

وفيما يمي تطبيؽ الشبكة تحميؿ الكتب المدرسية في مادة العربية)المرحمة المتوسطة(، 
 في التعميـ المتوسط. قراءة في مناىج المغة العربية
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 قراءة في مناىج المغة العربية في التعميم المتوسط المبحث الأول:

 1تقديم المادة في المناىج:-1

قدمت المغة العربية في ىذه المناىج كأداة لمتواصؿ ومكوف ثابت لممواطنة ووسيمة 
 لاكتساب المعارؼ والعموـ الأخرى.

 الأىداف:-2

السنة الأولى حسب المادة ومممح المتعمـ ومختمؼ النشاطات  صنفت الأىداؼ في منياج
المقررة مع بعض التكرار والتداخؿ فيما بينيا، كما لـ يراع في تصنيفيا الكفاءات القاعدية 

 المستيدفة في ىذه السنة.

صنفت الأىداؼ في السنوات الثلاث الأخرى وفؽ الكفاءات القاعدية إلا أنيا لـ يراع في 
التصنيؼ للأىداؼ  التدرج في ىذه الكفاءات حيث تكررت في كؿ السنواتىذا التصنيؼ 

التعممية حسب الكفاءات القاعدية ونشاطات القراءة و التعبير بنوعيو الشفوي والكتابي لا 
يكفي، وكاف مف الأنسب لو تـ تصنيؼ ىذه الأىداؼ التعممية حسب أشكاؿ الخطاب المرسؿ 

 والمستقبؿ شفويا أو كتابيا.

ة الأىداؼ إلى ىذه المناىج وتصنيفيا في حاجة عمى مزيد مف الدقة، لتكوف مطابقة فصياغ
 لمقتضيات المقاربة الجديدة.

 الحجم الساعي:-3

الحجـ الساعي الأسبوعي المقرر موزع عمى نشاطات القراءة والمغة و التعبير، أما 
فمـ يخصص ليا  نشاطات الإدماج وتقديـ المشاريع وتقييميا وتصحيح التعبير الكتابي،
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الوقت لا نجازىا مما حاؿ دوف استغلاليا استغلالا جيدا، بالرغـ مف أىميتيا في منظور 
 المقاربة الجديدة.

تقترح الوثيقة المرافقة لممناىج حمولا لتدارؾ ىذا النقص في الحجـ الساعي، إلا أف التجربة 
المناىج مف جية ومقتضيات  الميدانية أثبتت محدودية فعالية ىذه الحموؿ، نظرا لكثافة ىذه

كراىات المرتبطة باكتظاظ الأقساـ وتبايف الجديدة مف جية أخرى زيادة عف الإالمقاربة 
 المستويات وقمة الوسائؿ، والدليؿ عمى ذلؾ، صعوبة إنياء ىذه المناىج في وقتيا.

عدـ إدراج نظاـ التفويج في الحجـ الساعي الأسبوعي الذي يقتضيو إنجاز بعض 
ات كنشاط الإدماج وانجاز المشاريع والذي نص عميو المنياج، حاؿ دوف استغلاؿ النشاط

 ىذه النشاطات استغلالا جيدا.

وحدة( وىيكمتيا حسب المحاور الثقافية، ىما العاملاف الرئيسياف في  24) كثافة المناىج
مة في ظيور مشكمة استغلاؿ الحجـ الساعي المقرر، وعدـ إنياء المناىج في وقتيا، فالمشك

حقيقة الأمر لا تكمف في الحكـ الساعي، بؿ تكمف بالأخص في طريقة توزيعو واستغلالو فمو 
تمت ىيكمة المناىج عمى أساس مشاريع تتمحور حوؿ مجموعة مف الكفاءات في كؿ سنة 
دراسية وتوزع عمى ىذه المشاريع مجموع الساعات المقررة سنويا، لما طرح مشكؿ إنياء 

ر حينئذ لا يتعمؽ بإنياء المنياج، بؿ يتعمؽ بالأخص بتجسيد مجموعة المنياج لأف الأم
 الكفاءات بواسطة ىذه المشاريع وبأقؿ جيد وأقصر وقت ممكف.

 (1):المحتويات المعرفية -4

 المحاور والمجالات المعرفية: -4-1

جاءت ىذه المحاور والمجالات المعرفية، في شكؿ موضوعات اجتماعية وعامية وبيئية 
تعالج في مجمميا أىـ القضايا المرتبطة بالواقع الجزائري المعيشي، ومتفتحة أيضا  وغيرىا،
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عمى العالـ. كما أدرجت في السنوات الثانية والثالثة و الرابعة موضوعات متعمقة بالأنواع 
 الأدبية كالقصة والمسرح والحكاية.

ماماتيـ وانشغالاتيـ مناسبة في مجمميا لمستوى التلاميذ ولو أنيا لا تستجيب دائما لاىت
 في ىذه السف.

صنفت ىذه الموضوعات في السنة الأولى في شكؿ محاور، يتضمف كؿ محور مجموعة مف 
المجالات أما في السنوات الثلاث الأخرى فمـ يراع فييا ىذا التصنيؼ، وجاءت الموضوعات 

 فييا بدوف أي تصنيؼ.

عبر عنيا في النوايا غياب تصنيؼ ىذه الموضوعات حسب المفاىيـ الكبرى، الم
التربوية والأىداؼ العامة في شكؿ مصفوفة مفاىيـ مرتبطة بأىداؼ تعممية واضحة 
وبسندات)نصوص(مناسبة، كاف سببا في قمة التركيز في تقديميا ومعالجتيا وعدـ مراعاة 

في التدرج في تناوليا، كما كاف سببا في بعض التكرار والتداخؿ فيما بينيا في السنة الواحدة و 
 السنوات الأربع.

 القواعد النحوية والصرفية: -4-2

لـ يراع في تصنيؼ موضوعات القواعد النحوية والصرفية وترتيبيا في المنياج، منطؽ 
المغة الذي يقتضي الانطلاؽ مف الكؿ إلى الجزء)الجممة، عناصرىا، أنواعيا( والتداوؿ بيف 

يف، كما لـ يراع في تصنيؼ ىذه النحو والصرؼ باعتبارىما عنصريف متلازميف ومتكامم
 القواعد ومقتضيات الوضعيات تطبيقا لممقاربة الجديدة في تدريس ىذا النشاط

 :مبادئ في البلاغة والعروض -4-3

جاءت ىذه المبادئ في المنياج مرتبطة بنشاطات القراءة والمطالعة ودراسة النصوص، 
في المعنى وجماؿ في التعبير قصد إبراز ما تقتضيو البلاغة عمى ىذه النصوص مف قوة 

لكف دوف أف تربط ىذه النصوص في وضعيات تواصمية محددة وعؿ العموـ فالمحتويات 
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المعرفية الواردة في المنياج، في حاجة عمى مراجعة ىيكمتيا قصد إعطائيا الطابع الإدماجي 
 ليا تماشيا مع المقاربة والجديد في التدريس.

 الاختبارات المنيجية: -4-4

 لمقاربة النصية:ا-أ

ورد في منياج السنة الأولى أف "نحو النص وليس الأبواب والأحكاـ المسبقة يصبح 
دراؾ تماسكو وتسمسؿ أفكاره والتعبير  ىو أداة في الخطاب حيث يسمح بفيـ النص وا 
والاتصاؿ بواسطتو" ولكف كيؼ يتـ تجسيد ىذا المفيوـ في ظؿ غياب تصنيؼ لموضوعات 

يو ىذا الخطاب الشفوي أو الكتابي والوضعية التواصمية التي يجري فييا؟ النحو وفؽ ما يقتض
فالمقاربة النصية التي تتحدث عنيا المنياج تكاد تكوف محصورة مف الناحية التطبيقية في 
البحث في النص المقروء، عف الأمثمة الملائمة لدرس القواعد حتى ولو أقتضى الأمر إدخاؿ 

ص كما ىو مقترح في المنياج والوثيقة المرافقة ليا، وبمعنى بعض التعديلات عمى ىذا الن
آخر إخضاع النص لمقتضيات القواعد وىو ما يتعارض مع المفيوـ السابؽ الذكر لمقاربة 
النصية، وما يقاؿ في تدريس القواعد يقاؿ كذلؾ في تدريس نصوص القراءة بمختمؼ 

 أنواعيا:

ؼ كثيرا عف طرائؽ السابقة التي ينظر فييا فالطريقة المقترحة في ىذه المناىج لا تختم
إلى النص كمجموعة مف الفقرات تشرح وتستخرج أفكارىا وتدرس بعض الجوانب المغوية 

  .والبلاغية فييا، وقد يطمب مف المتعمميف تمخيصيا، أما أف تدرس ىذه النصوص كأنماط

ييا ىذه خطاب في وضعيات تواصمية محددة بأدوات لغوية وتعبيرية متميزة تقتض
الوضعية، فيذا ما لـ يكف واضحا في ىذه المناىج، ولو تـ التطرؽ إليو مف الناحية النظرية 
كما أف تصنيؼ في ىذه المناىج إلى نصوص تواصمية وأدبية فيو شيء مف التجاوز والإبياـ 
لا لما كتب ولما نشر  لأف الغرض مف كؿ نص وفي منظور المقاربة الجديدة ىو التواصؿ وا 
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ييز إذف ينبغي أف يكوف بالنسبة إلى أنماط الخطاب الذي تحممو ىذه النصوص فالتم
والأدوات المغوية و التعبيرية الموظفة فييا، أما التعبير بنوعيو الشفوي والكتابي، وعمى الرغـ 
مف اىتماـ المناىج والوثيقة المرفقة ليا بياذيف النشاطيف مف الناحية النظرية والتطبيقية، إلا 

فتقراف مف جية إلى الترابط فيما بينيما ومف جية أخرى غمى تصنيؼ أدؽ للأىداؼ أنيما ي
التعممية حسب الكفاءات المستيدفة في كؿ سنة دراسية، كما ينبغي الاىتماـ بتقنيات التعبير 
الشفوي: كالإنصات المركز والاستفادة مف الخطاب المسموع وأخذ التعقيدات وكذلؾ التصرؼ 

 يات التواصمية بغرض إرساؿ الخطاب الشفوي.حسب مقتضيات الوضع

 الوضعية التعممية: -ب

تطرؽ المنياج في مختمؼ السنوات إلى ىذه الوضعية وقدـ أمثمة ليا في مختمؼ 
النشاطات، إلا أنيا لـ ترد في صيغة الإشكالية المطروحة ووضع الفرضيات لمعالجتيا إلا 

 بيف نشاط وآخر. في السنتيف الثالثة والرابعة وبشيء مف التفاوت

 علاقة الكتب المدرسية بالمناىج المقررة -5

 العلاقة عمى مستوى الأىداف: -5-1

تترجـ الكتب المدرسية، ولو بصفة متفاوتة الأىداؼ الواردة في المناىج بواسطة 
المحتويات المعرفية المقررة، والمقاربة الجديدة لتقديميا وتكمف صعوبة ترجمة ىذه الأىداؼ 

 المدرسية وفؽ ىذه المقاربة في:في الكتب 

طبيعة ىذه الأىداؼ الواردة في المناىج وبالأخص في السنة الأولى، حيث تمت صياغتيا 
في شكؿ أىداؼ تعميمية مرتبطة بالمادة وبمممح التمميذ، وبالنشاطات كالقراءة والقواعد 

 والتعبير أكثر ما ىي مرتبطة بالكفاءات المستيدفة في ىذه السنة.
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الأىداؼ التعممية في السنوات الثانية والثالثة والرابعة حسب الكفاءات تصنيؼ 
القاعدية، غير كاؼ، لف ىذه الكفاءات عامة، ومشتركة بيف كؿ سنوات المرحمة، في حيف 

 ينتظر تصنيفيا)الأىداؼ(في إطار الكفاءات الخاصة بكؿ سنة مف ىذه السنوات.

ار المشروع نشاطا إضافيا ومكملا عدـ ىيكمة ىذه المناىج وفؽ الكفاءات، واعتب
لمنشاطات الأخرى، يفترض وفي منظور المقاربة الجديدة أف يكوف ىو الإطار المحرؾ ليذه 

 النشاطات وبواسطتو تتحقؽ ىذه الكفاءات.

 العلاقة عمى مستوى المحتويات المعرفية: -5-2

المحاور بيف تطابؽ نسبي في السنة الأولى والثانية بسبب التبايف الملاحظ في بعض 
ما ورد في المنياج وما ورد في الكتابيف المدرسييف، مف حيث طبيعة المواضيع المدرجة 
فييما وصياغة بعض المحاور وترتيبيا. أما في السنتيف الثالثة والرابعة، فالتطابؽ يكاد يكوف 

تيب تاما، فالتطابؽ يكوف تماما والأشكاؿ القائـ في ىذا المجاؿ يكمف في غياب تصنيؼ وتر 
 الموضوعات الواردة في المنياج وفي الكتب المدرسية حسب المفاىيـ.

)المحاور( الكبرى، والتدرج في تناوليا مف سنة إلى أخرى مما يوحي ببعض التكرار 
والتداخؿ فيما بينيا في السنة الواحدة، وفي السنوات الأربع، كما أف عدـ تصنيؼ الوحدات 

لتواصمية صعب مف ميمة الأستاذة في تقديميا وفؽ الواردة في الكتاب حسب الوضعيات ا
 المقاربة الجديدة.

 العلاقة عمى مستوى النشاطات: -5-3

 القراءة والمطالعة ودراسة النصوص:-أ

النصوص المقترحة في الكتب المدرسية ملائمة في مجمميا لممحاور الواردة في 
والتدرج، النوايا التربوية  المناىج كما تترجـ ولو بصفة متفاوتة مف حيث الدقة التركيز

والأىداؼ الخاصة المعبر عنيا في ىذه المناىج لأنيا تعالج في غالبيتيا القضايا المرتبطة 
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بالواقع المعيشي في الوطف، ومتفتحة كذلؾ عمى العالـ ولو أنيا لا تستجيب دائما لاىتمامات 
وف في علاقاتيـ مع وانشغالات المتعمميف في ىذه السف والمشاكؿ التي يعرفيا المراىق

الآخريف في الوسط الأسري والمدرسي أو المحيط الاجتماعي العاـ، كما أف غياب تصنيؼ 
الوحدات عمى أساس الكفاءات المستيدفة في كؿ سنة دراسية وعدـ اختيار 
السندات)النصوص( عمى أساس الوضعيات التواصمية، حالا دوف تحقيؽ الانسجاـ التاـ بيف 

جية، وفيما بينيا)لنصوص( مف جية أخرى، داخؿ الوحدة)راجع جدوؿ بعض الوحدات، مف 
تنظيـ الوحدات(كما حاؿ غياب ىذا التصنيؼ دوف استغلاؿ ىذه النصوص في مسعى إدماج 

 المعارؼ التي ينص عمييا المنياج في إطار المقاربة النصية، استغلالا جيدا وفعالا.

 القواعد النحوية والصرفية والإملائية:-ب

واب النحو و الصرؼ الواردة في الكتب المدرسية، مطابقة لممناىج، ماعدا في أب  
السنتيف الأولى و الثانية، حيث لاحظنا عدـ إدراج بعض الموضوعات المقررة في كتب 
ىاتيف السنتيف)راجع جدوؿ المحاور( كما لاحظنا عدـ مراعاة منطؽ المغة في تبويب 

موضوعات الصرؼ، حيث لـ يتـ التطرؽ إلى جممة موضوعات النحو، والتداوؿ بينيا وبيف 
إلا عند الوحدة الحادية عشر في كتاب السنة الأولى، أي بعد تقديـ عشرة دروس في 
الصرؼ، وىذه الظاىرة ملاحظة في كتب السنوات الثلاث الأخرى بالإضافة الى ذلؾ، لـ 

في السنة يراع التوازف في الوقت المخصص لمموضوعات المعالجة، حيث خصص مثلا 
الثانية أربع حصص لتقديـ العدد والمعدود، بينما لـ يخصص لتقديـ الاسـ المنقوص 
والمقصور إلا حصة واحدة، كما خصصت خمس حصص لتقديـ النسب في كتاب السنة 
الثالثة، بينما لـ تحظ المواضيع الأخرى سوى بحصة واحدة أما علاقة ىذه الأبواب 

وف منعدمة، بسبب غياب التصنيؼ المشار إليو في الفقرات بالوضعيات التواصمية، فتكاد تك
 السابقة.
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 المبادئ الاولية في البلاغة و العروض و البنيات المغوية: -جػ

أدرجت ىذه المبادئ و البينات في الكتب المدرسية ضمف القراءة و المطالعة و دراسة 
مبدأ التدرج و بالأخص النصوص، وىي مطابقة لما ورد في المنياج ،كما روعي في تقديميا 

بالنسبة لمبادئ الأولية في البلاغة و العروض إلا أف فعاليتيا ناقصة بسبب عدـ إدماجيا 
 في الوضعيات التواصمية إلا عرضا و بداية مف السنتيف الثالثة و الرابعة.

 التعبير الشفوي: -د

نشاط لـ يرد ىذا النشاط في الكتب المدرسية كنشاط مستقؿ بذاتو بؿ ادمج في 
المطالعة التي يفترض و حسب ما نص عميو المنياج والوثيقة المرافقة لو، اف تستغؿ 
نصوصيا لممارسة ىذا النشاط إلا أف ىذا المسعى لـ يتجسد بشكؿ واضح و عممي إلا في 
كتاب السنة الثانية، كما يفتقر ىذا النشاط في علاقتو مع نصوص المطالعة إلى الاطار 

ط النصوص المناسبة لموضعيات التواصمية المستيدفة في كؿ وحدة الذي يمارس فيو أنما
 تعممية تمييدا لحصة التعبير الكتابي.

 التعبير الكتابي: -ىـ

ورد ىذا النشاط في الكتب المدرسية فيشكؿ تقنيات التعبير في السنة الأولى ،ثـ 
دأ التدرج مف سنة كأشكاؿ التعبير في السنوات الموالية، وقد روعي في تقديـ ىذا النشاط مب

إلى أخرى بدأ بتركيب الجممة في السنة الأولى إلى تحرير موضوع إنشائي في السنة الرابعة 
مرورا بمختمؼ أنماط التعبير الوظيفي كالرسالة الإدارية و التقرير و عرض الحاؿ و غيرىا، 

السنة  إلا أف ىذا النشاط لا يخمو بدوره مف تكرار و تداخؿ في موضوعاتو و أشكالو في
الواحدة، أو في السنوات الأربع كما لا يخمو مف عدـ الانسجاـ بينو و بيف النشاطات الأخرى 

 كالقراءة و المطالعة و التعبير الشفوي و المشاريع.  
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 :ةعلاقة الكتب المدرسية بالمناىج المقرر  -6

 العلاقة عمى مستوى الأىداف -6-1

ة الأىداؼ الواردة في المناىج بواسطة تترجـ الكتب المدرسية، ولو بصفة متفاوت
المحتويات المعرفية المقررة، والمقاربة الجديدة المقترحة لتقديميا. وتكمف صعوبة ترجمة ىذه 

 الأىداؼ في الكتب المدرسية وفؽ ىذه المقاربة في:

طبيعة ىذه الأىداؼ الواردة في المناىج وبالأخص في السنة الأولى، حيث تمت صياغتيا 
ىداؼ تعميمية مرتبطة بالمادة وبمممح التمميذ، وبالنشاطات كالقراءة والقواعد في شكؿ أ

 والتعبير أكثر ما ىي مرتبطة بالكفاءات المستيدفة في ىذه السنة.

تصنيؼ الأىداؼ التعممية في السنوات الثانية والثالثة والرابعة حسب الكفاءات 
لمرحمة، في حيف ينتظر القاعدية، غير كفاءات عامة، ومشتركة بيف كؿ سنوات ا

 تصنيفيا)الأىداؼ( في إطار الكفاءات الخاصة بكؿ سنة مف ىذه السنوات.
عدـ ىيكمة ىذه المناىج وفؽ الكفاءات، واعتبار المشروع نشاطا إضافيا ومكملا 
لمنشاطات الأخرى، في حيف، يفترض وفي منظور المقاربة الجديدة أف يكوف ىو الإطار 

 .(1)بواسطتو تتحقؽ ىذه الكفاءاتالمحرؾ ليذه النشاطات و 
 العلاقة عمى مستوى المحتويات المعرفية: -6-2

تطابؽ نسبي في السنة الأولى والثانية بسبب التبايف الملاحظ في بعض المحاور بيف 
ما ورد في المنياج وما ورد في الكتابيف المدرسييف، مف حيث طبيعة المواضيع المدرجة 

يبيا. أما في السنتيف الثالثة والرابعة، فالتطابؽ يكاد يكوف فييما وصياغة بعض المحاور وترت
تاما والإشكاؿ القائـ في ىذا المجاؿ يكمف في غياب تصنيؼ وترتيب الموضوعات الواردة 

 .(2)في المنياج وفي الكتب المدرسية حسب المفاىيـ
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والتداخؿ )المحاور(الكبرى، والتدرج في تناوليا مف سنة إلى أخرى مما يوحي ببعض التكرار 
فيما بينيا في السنة الواحدة، وفي السنوات الأربع، كما أف عدـ تصنيؼ الوحدات الواردة في 
الكتاب حسب الوضعيات التواصمية صعب مف ميمة الأساتذة في تقديميا وفؽ المقاربة 

 الجديدة.

 العلاقة عمى مستوى النشاطات: -6-3

الوحدات حسب الوضعيات التواصمية،  إلى ما أشرنا إليو سابقا والمتمثؿ في عدـ تصنيؼ
ولو أننا لاحظنا في بعض الوحدات في السنة الثانية وفي كثير مف الوحدات في السنتيف 

 .(1)الثالثة والرابعة محاولة الربط بيف نشاط القراءة والمطالعة ونشاط التعبير الكتابي

 التطبيقات: -6-4

نياية نشاطات الإملاء  وردت في الكتب المدرسية وفي كؿ السنوات تماريف في
"  ،والقواعد النحوية والصرفية وىي تماريف مرتبطة بالمجاؿ المعرفي حسب مصنفة "بموـ

وتدخؿ في إطار التقييـ التكويني كما وردت تماريف أخرى خاصة بالبلاغة و العروض 
وىي في مجمميا ملائمة لأىداؼ  ،وبعض الجوانب المغوية في نصوص القراءة والمطالعة

اج الخاصة بيذا النشاط أما التطبيقات الخاصة بالتعبير الكتابي فيي عبارة عف إنشاء المني
جمؿ أو فقرات أو نصوص عمى منواؿ النماذج المدروسة، في ىذه الحصة كما استعيف في 
كتب السنتيف الأولى والثانية بالرسوـ والصور كوسائؿ إنجاز ىذه التطبيقات إلا أف ما يلاحظ 

ات ىو عدـ ملاءمة بعضيا لشكؿ التعبير المدروس فمطالبة التلاميذ في عمى ىذه التطبيق
الوحدة الثانية مف السنة الثانية التي تناولت الأخبار كشكؿ مف أشكاؿ التعبير "كتابة نبذة عف 
حياة بطؿ مف أبطاؿ الإسلاـ "كتطبيؽ عمى الدرس ثـ مطالبتيـ في نفس الدرس بتطبيقيف 

والثاني "الحديث عف مناسبة سعيدة في  ،نبذة تقدـ فييا زميؿ لؾ" اثنيف يتناوؿ الأوؿ "كتابة
الأسرة" فيو خمط وتداخؿ بيف الترجمة لعظماء التاريخ والتعريؼ بشخص ما وسرد أحداث. 
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فيذا النوع مف التداخؿ في أشكاؿ التعبير في ىذه التطبيقات يعود أساسا إلى عدـ وضوح 
ير مرتبط بوضعية تواصمية واضحة، ويفتقر إلى لأنو غ ،اليدؼ مف شكؿ التعبير المدروس

المعايير التي ينبغي أف تتوفر في الوضعية الإدماجية التي يفترض أف يجسدىا ىذا النشاط 
إلا أننا لاحظنا كذلؾ تحسنا في الكتب المدرسية فيما يخص ىذا النشاط في السنتيف الثالثة 

 والرابعة.

 حصص الإدماج:-6-5

اب السنة الأولى في نياية كؿ فصؿ في إطار التقييـ أدرجت ىذه الحصص في كت
أما في السنوات الثلاث الأخرى فجاءت ىذه الحصص بعد كؿ ثلاث وحدات في  ،التحصيمي

إلا أف ما يلاحظ  ،كؿ فصؿ في إطار التقييـ التحصيميوفي نياية  ،إطار التقييـ التكويني
فرىا عمى معايير الوضعية عمى ىذه الحصص في السنتيف الأولى والثانية ىو عدـ تو 

فقد توفرت ىذه المعايير في الوضعيات  ،الإدماجية إلا في كتب السنتيف الثالثة والرابعة
 المقترحة ليذا النشاط.

 العلاقة عمى مستوى المشاريع: -6-6

فإذا كاف عدد  ،المشاريع الواردة في الكتب المدرسية متباينة مف حيث العدد والوتيرة
ة: ثلاثة مشاريع وبمعدؿ في كؿ فصؿ فإف عدد المشاريع في السنة الثانية: المشاريع في السن
ما في السنتيف الثالثة والرابعة وبمغ عدد إوبمعدؿ مشروع لكؿ خمس وحدات خمسة مشاريع 

 (. 1) المشاريع ثمانية مشاريع، وبمعدؿ مشروع في كؿ ثلاث وحدات

طة التي تتضمنيا ىذه حظ عمى ىذه المشاريع في علاقتيا مع الوحدات والأنشموي
ليذه الوحدات وأنشطتيا و بالأخص نشاط التعبير  الملائمةالوحدات، تفاوت في درجة 

الكتابي)راجع جدوؿ تنظيـ الوحدات( كما لوحظ عمى ىذه المشاريع بعض التكرار التداخؿ 
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تقادنا فيما بينيا وبيف التعبير الكتابي في السنة الواحدة و في السنوات الأربع والسبب في اع
يعود إلى ما أشرنا إليو في بداية ىذا التقييـ لمكتب المدرسية والتمثؿ في مكانة ىذه المشاريع 
في المناىج وفي الكتب المدرسية أي نشاطات مكممة لمنشاطات الأخرى وليس إطارا محركا 
ليذه النشاطات كما يفترض أف يكوف عميو المشروع في ظؿ المقاربة الجديدة وكما ىو عميو 

الانجميزية مرورا  في المغات الأخرى الواردة في ىذه المناىج مف المغة الامازيغية إلى المغة
 بالمغة الفرنسية.

 العلاقة عمى مستوى المقاربة بالكفاءات:-7

وردت في كتاب السنة الأولى في شكؿ كفاءات متعمقة بالسرد والوصؼ والحوار 
سنوي يتمثؿ في إنجاز نص يحتوي  موزعة عمى الفصوؿ الثلاثة لتنتيي في شكؿ مشروع

عمى السرد والوصؼ والحوار أما في السنوات الثلاث الأخرى فمـ يتـ التصريح بيذه الكفاءات 
غلا عرضا وفي مقدمة الكتاب كما لـ ترد الوحدات في الكتب الأربعة مصنفة حسب ىذه 

 الكفاءات.
 المقاربة النصية: -7-1

الأولى بسبب عدـ وجود الترابط بيف نصوص  لـ تظير ىذه المقاربة في كتاب السنة
القراءة والمطالعة والقواعد مف جية وبيف ىذه النصوص والتعبير الشفوي والكتابي مف جية 

 أخرى.

أما في السنوات الثانية والثالثة والرابعة فكاف ىذا الترابط قويا بيف ىذه النصوص والقواعد 
 ي والكتابي.ونسبيا بينيا)النصوص( والتعبير بنوعيو الشفو 

 معالجة النصوص في إطار المقاربة الجديدة: -أ

ما زالت معالجة النصوص في الكتب المدرسية قائمة عمى منطؽ الشكؿ والمضموف 
ويظير ذلؾ مف خلاؿ تصنيؼ الأسئمة التي يتـ بواسطتيا معالجة ىذه النصوص غمى أسئمة 
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فني لمنص فأسئمة البناء المغوي ليذا متعمقة بالبناء الفكري لمنص ثـ أسئمة متعمقة بالبناء ال
النص بينما يفترض أف تعالج ىذه النصوص كأنماط خطاب لغرض وضعية تواصمية معينة 
وما تتطمبو مف موارد لغوية وتعبيرية مناسبة ليذه الوضعية وما تمتاز بو مف خصائص 

قة لو حيث ومميزات، وىذه المنيجية في معالجة النصوص مصدرىا المنياج والوثيقة المراف
وردت في ىاتيف الوثيقتيف وبالأخص الوثيقة الثانية طريقة تقديـ الأنشطة والتي لا تختمؼ في 
مجمميا عف الطرائؽ السابقة التي تعتبر النصوص مجموعة مف فقرات تقرأ وتشرح وتستخرج 

 منيا أفكار عامة وجزئية ومغزى، بغض النظر عف طبيعة النص.

لكتب الأخيرة لإدخاؿ البعد التواصمي في ىذه صحيح أف جيودا قد بذلت في ا
في الوحدات التي جاءت موضوعاتيا مرتبطة بالأنواع  النصوص إلا أنيا محصورة )الجيود(

الأدبية كالقصة والمسرح وغيرىما. إما النصوص الأخرى فيتـ التطرؽ إلى ىذا البعد في 
 شار إليو سابقا.إطار دراسة شكؿ النص ولكف دائما بمنطؽ الشكؿ والمضموف والن

 القواعد النحوية والصرفية والمقاربة النصية: -ب

شرع في تجسيد المقاربة النصية في تدريس القواعد وبشكؿ واضح ودقيؽ بداية مف     
السنة الثانية، ىذا التجسيد في ربط القواعد بنصوص القراءة بواسطة الأمثمة التي ترد في ىذه 

ي تدريس ىذه القواعد إلا أف العلاقة بيف النشاطيف النصوص وبألواف بارزة لكي توظؼ ف
تكاد تنحصر في ىذه الأمثمة لينطمؽ الأستاذ في درسو ولا يعود إلى النص إلا نادرا اف 
تتحوؿ ىذه المواد المغوية التي تمثميا القواعد النحوية إلى وسائؿ تستعمؿ لتحميؿ الوضعية 

لى ثـ إلى موارد توظؼ في وضعيات التواصمية التي جاء عمييا النص في مرحمة الأو 
تواصمية مشابية فيذا ما لـ يحدث إلى الآف، ولف يحدث ما دامت أبواب النحو مصنفة 

 ومرتبة لا عمى أساس منطؽ التواصؿ بؿ عمى أساس منطؽ المغة.
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 التعبير الشفوي والمقاربة الجديدة: -جـ

ة التواصمية، فإف تقديـ في غياب الإطار الذي يمارس فيو التعبير الذي توفره الوضعي
ىذا النشاط وفؽ ىذه المقاربة مازاؿ قائما عمى مبادرات الأساتذة أما الغالبية منيـ فينظر إلى 
ىذه الحصة عمى أنيا حصة مطالعة موجية، بالدرجة الأولى وبيذه التسمية وردت في 

ثانية حيث المنياج، فيكتفي حينئذ بتقديميا كحصة مطالعة وكفى ماعدا في كتاب السنة ال
حددت ليا أىداؼ واقترحت ليا طرائؽ بالنسبة إلى المتعمميف قصد مساعدتيـ عمى إعداد 

 ىذه الحصة كحصة لمتعبير الشفوي إعدادا منظما ومركزا.

 علاقة الكتب بالوضعيات التعممية: -8

لـ تظير ىذه الوضعيات في الكتب المدرسية بشكؿ واضح إلا في كتب السنتيف     
لرابعة كطرح الإشكاليات وتقديـ فرضيات لمعالجتيا إلا أنيا تتفاوت في صياغتيا الثالثة وا

بيف نشاط وآخر وذلؾ بسبب تصنيؼ الوحدات وأنماط النصوص المعتمدة في تقديميا وكذلؾ 
 العلاقة القائمة بيف مختمؼ النشاطات داخؿ الوحدة.

 :الاستنتاج

 المدرسية والمناىج المقررة ىو: مف دراستنا لمعلاقة بيف الكتب استنتاجو ما يمكف

التطابؽ النسبي في السنتيف الأولى والثانية والتطابؽ التاـ في السنتيف الثالثة والرابعة -1
 بالنسبة لممحتويات المعرفية.

تترجـ الكتب المدرسية أىداؼ المنياج بصفة عامة وأىداؼ النشاطات بشكؿ خاص مع -2
 التوفيؽ في ترجمة ىذه الأىداؼ.وجود تفاوت مف سنة إلى أخرى في درجة 

محاولة تجسيد المقاربة الجديدة في الكتب المدرسية تتجمى في تطبيؽ المقاربة النصية -3
بداية مف السنة الثانية والربط بيف نشاط التعبير ونصوص القراءة والمطالعة في السنوات 
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ايير الوضعيات الأخيرة وكذلؾ إدراج حصص الإدماج في السنتيف الثالثة والرابعة بمع
 وما اشرنا إليو مف نقائص في ىذه الكتب يعود إلى: ةيالإدماج

حداثة التجربة بالعمؿ بيذه المقاربة الجديدة، والدليؿ عمى ذلؾ، أف معظـ النقائص -1
 الملاحظة نجدىا في كتاب السنة الأولى.

س ىيكمة المناىج عمى أساس محاور ثقافية عوض أف تكوف ىذه الييكمة عمى أسا-2
 الكفاءات المستيدفة في كؿ سنة فجاءت الكتب المدرسية عمى غرار.

المناىج مييكمة عمى أساس محاور)وحدات( تعالج موضوعات متنوعة عممية، اجتماعية، -3
بيئية وبواسطة سندات)نصوص( اختبرت لا عمى أساس وضعيات تواصمية بؿ عمى أساس 

وحدات التي جاءت في شكؿ أنواع أدبية علاقتيا بيذه الموضوعات الثقافية إلا في بعض ال
 كالقصة والمسرح والحكاية وغيرىا.

اعتبار المشروع في المنياج عملا إضافيا ومكملا لمنشاطات الأخرى فجاء في الكتب -4
المدرسية مطابقا ليذا التصور الوارد في المنياج بينما يفترض أف يكوف الإطار المحرؾ ليذه 

مة لتجسيد ىذه الكفاءات وعمى العموـ وبالرغـ مف بعض النشاطات باعتبار: ىدفا ووسي
النقائص الملاحظة في ىذه الكتب فإف التوجو العاـ في تأليؼ الكتب المدرسية يسير نحو 
الأحسف والدليؿ عمى ذلؾ ما لاحظناه مف تطور ايجابي في كتب السنتيف الثالثة والرابعة لا 

حسب التي لا تخمو كذلؾ مف محاسف، بؿ بالمقارنة مع كتب السنتيف الأولى والثانية ف
وبالأخص بالنظر إلى مقتضيات المقاربة الجديدة التي نسعى جميعا إؿ تجسيدىا ميدانيا في 

 إطار ىذا الإصلاح.
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 النصوص المعتمدة في الكتب المدرسية: المبحث الثاني:

 علاقة النصوص المعتمدة في الكتب المدرسية بالمناىج المقررة:-1

النصوص الواردة في الكتب المدرسية في مجمميا النوايا التربوية والأىداؼ  تترجـ  
التعميمية المعبر عنيا في المناىج ولو بدرجات متفاوتة مف حيث الدقة والتركيز والوضوح في 

"الديمقراطية" الوارد في كتاب السنة الثانية  معالجتيا لممفاىيـ الواردة في ىذه المناىج كمفيوـ
طنية والمواطنة" الوارد في كتاب السنة الرابعة، وغيرىما، يعود السبب في التفاوت "الو  ومفيوـ

الحاصؿ في معالجة ىذه المفاىيـ مف نص إلى آخر إلى غياب مصفوفة لممفاىيـ مرتبطة 
بأىداؼ تعممية واضحة كما لاحظنا ذلؾ مثلا في مناىج التربية الإسلامية وكتبيا، أما مف 

فإف ىذه النصوص التي تعتبر سندا أو مجالا لبناء المعارؼ  حيث الأىداؼ التعميمية
دماجيا لا تستجيب دائما ليذه الأىداؼ التعممية بسبب تصنيفيا)النصوص( عمى أساس  وا 
نما عمى أساس المحاور الثقافية وىذا ما سنلاحظو في العلاقة القائمة  الوضعيات التواصمية وا 

 .(1)ص التعبير الكتابيبيف ىذه النصوص والنشاطات الأخرى وبالأخ

 علاقة النصوص بالوحدات التعممية:-2

جاءت ىذه النصوص متفاوتة في علاقتيا مع عناويف)موضوعات( الوحدات التعممية 
تتراوح ىذه العلاقة مف انسجاـ جزئي إلى انعداـ ىذه العلاقة)راجع جدوؿ تنظيـ الوحدات 

ية الموضوع المعالج أو لمقتضيات التعممية( ولعؿ السبب في ىذا التفاوت يعود إما لعموم
المقاربة النصية التي تدفع بالمؤلؼ إلى اختيار نص مناسب لدرس القواعد حتى ولو لا 
تربطو أي علاقة بموضوع الوحدة وكؿ ذلؾ يعود إلى المعايير التي تـ اعتمادىا في اختيار 

ة عمى الوضعيات ىذه النصوص والتي لا تتماشى دائما ومقتضيات المقاربة الجديدة القائم
 التواصمية وأنماط النصوص المناسبة ليذه الوضعيات.
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 علاقة النصوص بالأنشطة الأخرى في الكتب المدرسية:-3

نلاحظ التفاوت نفسو المشار إليو في الفقرة السابقة في علاقة النصوص فيما بينيا 
نة الأولى تكاد داخؿ الوحدة وخاصة علاقتيا)النصوص( بنشاطات القواعد والتعبير: ففي الس

تكوف منعدمة وعمى الأقؿ في الوحدات الأولى بالنسبة لعلاقتيا مع القواعد ، وبصورة متفاوتة 
بالنسبة لعلاقتيا بالتعبير الكتابي بينما نلاحظ ترابطا أكثر بيف ىذه النصوص والقواعد بداية 

تابي في السنة مف السنة الثانية ويستمر ىذا التفاوت في علاقة الأنشطة مع التعبير الك
 الثانية وبصورة أقؿ في السنوات الثالثة والرابعة إلا نادرا)راجع جدوؿ تنظيـ الوحدات(.

 علاقة النصوص بمستوى التلاميذ واىتماماتيم:-4

إذا كانت النصوص في مجمميا مناسبة لمستوى التلاميذ ماعدا نص"الأرض"و"الجديد" 
والمغة  16راف" ونص"الزمف" في الوحدة في كتاب السنة الأولى في الوحدة الأولى"لجب

مف كتاب السنة الثانية فمعظـ النصوص مناسبة لمستوى التلاميذ،  17والتواصؿ في الوحدة
وقد روعي في تقديميا حجـ ىذه النصوص الذي يبدأ قصيرا في السنة الأولى ليتسع في 

والثانية والثالثة  السنوات الموالية، كما تـ ضبط ىذه النصوص بالشكؿ في السنوات الأولى
لتيسير قراءتيا قراءة سميمة ثـ يزوؿ ىذا الشكؿ تدريجيا بداية مف السنة الثالثة، أما علاقة 
ف لـ تستجب دائما ليا بشكؿ مباشر أنيا  ىذه النصوص باىتمامات التلاميذ فإنيا وحتى وا 

 عالجت موضوعات ليا علاقة بواقعيـ المعيشي.

 ية:علاقة النصوص بالأنواع الأدب-5

جاءت نصوص القراءة والمطالعة في الكتب المدرسية متنوعة في موضوعاتيا وفي 
كما  ،ألوانيا الأدبية مف نثر وشعر ومقالات عممية واجتماعية وحكايات ومسرحيات وغيرىا

ذا كاف  أدرجت في ىذه الكتب في السنة الأولى والثالثة آيات قرآنية وأحاديث نبوية شريفة، وا 
مة الاىتماـ بالناحية الجمالية والفنية في ىذه النصوص فيذا الحكـ مبالغ البعض يشكو مف ق
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فيو نوعا ما ففي الكتب المدرسية نصوص شعرية ونثرية لا تخمو مف الناحية الجمالية إلا أف 
الإشكاؿ في ىذا المجاؿ يكمف في عدـ تخصيص وقت في الحجـ الساعي ىذه النصوص 

 يرة)الثانية، الثالثة، الرابعة(.وبالتحديد في السنوات الثلاث الأخ

 علاقة النصوص بمصادرىا:-6

 ،كذلؾ في مصادرىا ،جاءت نصوص القراءة والمطالعة في الكتب المدرسية متنوعة
فنصوص مف الأدب الجزائري وأخرى مف الأدب العربي والعالمي ونصوص مأخوذة مف 

 دوف ذكرمف ووردت بعض ىذه النصوص  ،مقالات صحيفية أو مف شبكة الانترنيت
مصادرىا كما ىو الشأف لنص)مصر القديمة( و)معنى الديمقراطية( في كتاب السنة الثانية، 
كما أف اقتباس ىذه النصوص لا يخمو مف بعض الخمؿ فنص "العجوز والبحر" الوارد في 

رغـ لا يعبر عف مغزى الكتاب الذي أخذ منو النص  ،الوحدة الأولى مف كتاب السنة الأولى
ؿ العنواف نفسو، والحاؿ نفسيا في اقتباس نص لممطالعة في كتاب السنة الثالثة في يحم أنو

 الوحدة الثالثة)لكؿ جيؿ جيمو( لأحمد الأميف.

 ملاءمة النصوص لنشاطي القراءة والمطالعة ودراسة النصوص:-7

إذا كانت الملاءمة ظاىرة في النصوص المخصصة لمقراءة ودراسة النصوص فإف 
ـ ىو في تصنيؼ ىذه النصوص في المنياج إلى نصوص تواصمية ونصوص الإشكاؿ القائ

أدبية، فيذا التصنيؼ فيو شيء مف التجاوز والإبياـ، فالنصوص كميا تواصمية أو عمى 
ة وحتى في المفيوـ العاـ لمنص المنشور فالغرض منو دالأقؿ في منظور المقاربة الجدي

لتواصمية" في الكتاب نصوص أدبية أو ف معظـ النصوص "اإالتواصؿ، وزيادة عمى ذلؾ ف
"متأدبة" لذا ينبغي إعادة النظر في ىذا التصنيؼ واعتبار مقاييس أخرى كنمط الخطاب 
والمغة الموظفة فيو وأدوات التأثير عمى القارئ وغيرىا مف المقاييس المرتبطة بالوضعيات 

 التواصمية.
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قصرىا ومصادرىا لأنيا  أما النصوص المقترحة لممطالعة الموجية فبالإضافة إلى
مأخوذة كغيرىا مف مؤلفات متعددة فالأجدر بواضعي المناىج إدراج مؤلفات مناسبة لكؿ سنة 
دراسية تؤخذ منيا مقتطفات تقدـ في حصص المطالعة الموجية ليتـ مطالعة المؤلؼ كمو 

فو الكتب وبتوجيو مف الأستاذ خلاؿ فترة معينة فصؿ أو سنة دراسية، أو عمى الأقؿ يقوـ مؤل
المدرسية بالتنسيؽ مع واضعي المناىج باقتراح سمسمة مف الكتب لممطالعة حسب مستويات 
التلاميذ وقد يجبر رؤساء المؤسسات عمى اقتنائيا ووضعيا مكتبة المدرسة لاستغلاليا مف 

 طرؼ المتعمميف وبتوجيو ومتابعة مف الأستاذ.

فإف حسف استغلاليا  ،لنشاطاتىذه النصوص باعتبارىا سندا لممارسة مختمؼ ا إف  
يتوقؼ عمى درجة ملاءمتيا لمسياؽ الذي تقتضيو الوضعيات التواصمية، لذا ينبغي إعادة 

لى ا  النظر في تصنيفيا لتستجيب مف جية النوايا والأىداؼ المعبر عنيا في المنياج و 
مطالعة، كما تكوف ىذه النصوص فرصا لفتح شيية المتعمميف لم ،مقتضيات المقاربة الجديدة

 وميما كانت التطورات التي يعرفيا العالـ في مجاؿ الاتصاؿ يبقى الكتاب خير جميس.
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 العلاقة بين الوضعيات التعممية: المبحث الثالث:

 عمى مستوى النشاطات:-1

حظ مف خلاؿ اطلاعنا عمى طريقة معالجة النشاطات في الكتب المدرسية أنيا نم
اطات وبالأخص بداية مف السنة الثانية وفؽ الوضعيات التعممية تتناوؿ في أغمبيا ىذه النش

المعروفة، مف وضعية الانطلاؽ)طرح الإشكاؿ( إلى مرحمة بناء المفيوـ في شكؿ قاعدة أو 
تعريؼ أو تمخيص أو تركيب حسب طبيعة النشاط مرورا بوضعية البحث والتقصي إلا أف 

ح وبشكؿ مباشر وبكؿ عناصرىا)مراحميا( ىذه المنيجية في تناوؿ النشاطات لا تظير بوضو 
في كؿ النشاطات وفي كؿ الكتب المدرسية فقد لاحظنا مثلا أف كتاب السنة الأولى فد ركز 
في تقديمو لنشاطات القواعد والتعبير عمى التعريؼ المباشر القاعدة لموضوع النشاطيف متبوع 

 .بالتطبيقات

ى عية انطلاؽ والأسئمة تعالج محتو أما في نشاط القراءة فالتمييد لمنص يمثؿ وض 
وبداية مف السنة الثانية أخذت ىذه الوضعيات التعممية في التبمور  ،وضعية البحث والتقصي

لتصؿ في السنتيف الثالثة والرابعة إلى درجة معتبرة  ،ولو بصفة متفاوتة مف نشاط إلى آخر
لانسجاـ الكمي أو النسبي إلا أف ىذا ا ،وبالأخص في نشاط التعبير الكتابي ،مف الانسجاـ

عمى مستوى النشاطات لا يظير عمى مستوى الوحدات التعممية التي كثيرا ما نلاحظ عمى 
يصؿ أحيانا إلى درجة انعداـ العلاقة بيف ىذه الأنشطة وبيف  ،نشاطات بعضيا بعض التبايف

لا كيؼ نفسر  ،نشاط التعبير الكتابي في حصة  إدراج موضوع الرسالة الادارية -مثلا– وا 
"أشعب" ما علاقة ىذه النوادر  التعبير الكتابي في وحدة تتناوؿ موضوع نوادر وحكايات

والحكايات بالرسالة الإدارية مف منظور المقاربة الجديدة؟ )في كتاب السنة الثانية الوحدة 
 الأولى(.
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 ولعؿ ،وفي ىذا الكتاب وغيره أمثمة عمى ىذا التبايف بيف الأنشطة في بعض الوحدات
أي طرح للإشكالية  ،سبب ىذا الخمؿ يعود إلى غياب وضعية انطلاؽ بالنسبة لموحدة التعممية

)المحور  التي ستقوـ الوحدة بمعالجتيا لا مف زاوية الموضوع المعالج في ىذه الوحدة
بؿ مف زاوية الوضعية التواصمية المستيدفة في الوحدة التي يكوف المتعمـ في  ،الثقافي(

لخطاب كتابي )نص القراءة( في وضعية تواصمية معينة)سرد، وضعية مستقبؿ 
ليصؿ في المرحمة  ،يقوـ بفؾ رموز ىذا الخطاب في المرحمة التالية، حيث وصؼ،حجاج..(

أي في حصة التعبير الكتابي إلى خطاب يناسب الوضعية التواصمية المستيدفة في  ،النيائية
ب المدرسية الأخيرة العمؿ بو إلا أنو ما الوحدة كمرسؿ ليذا الخطاب وىذا ما حاولت الكت

وليس عمى أساس الوضعيات  ،دامت الوحدة التعممية قائمة عمى أساس وحدة الموضوع
ف مف الصعوبة بمكاف تحقيؽ إدماج حقيقي وفعاؿ بيف مختمؼ النشاطات وبيف إف ،التواصمية

 المعارؼ المكتسبة مف ىذه النشاطات.

 ماج:عمى مستوى التمارين وحصص الإد-2

وفي إطار  ،تظير ىذه العلاقة بيف الوضعيات التعممية في سعييا بواسطة التماريف
ثـ توظيؼ ىذه  ،التقييـ التكويني إلى تمكيف المتعمميف مف بناء معارفيـ في المرحمة الأولى

دماجيا لمواجية وضعيات مشكمة لذا نلاحظ في الكتب المدرسية وجود نوعيف  ،المعارؼ وا 
" ف: نوع يغمب عميو الطابع المعرفي بمستوياتو المعروفة حسب مصنفةمف ىذه التماري  ،"بموـ

 .ماو ونوع آخر يظير د

كمطالبة المتعمميف بتوظيؼ  ،ز عمى وضعية مشكمةيكتـ التر وفي كؿ الكتب ي 
ولو أف  .ونجد ىذيف النوعيف في نياية نشاطات القراءة والمغة ،معارفيـ في تحرير فقرة مثلا

في السنتيف الثالثة  :أي ، يظير بشكؿ واضح إلا في الكتابيف الأخيريفالربط بينيما لا
أما بالنسبة لمتماريف الواردة في حصص الإدماج سواء أكانت ىذه الحصص في  ،والرابعة

فإف ىذه التماريف جاءت عمى نوعيف: نوع يتعمؽ  ،إطار التقييـ التكويني أـ التحصيمي
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فإذا كانت  ،( ونوع يتعمؽ بالتعبير)تحرير فقرة(بالجانب المغوي)مفردات، قواعد نحوية
)تحرير  فإف النوع الثاني ،المجموعة الأولى تتصؿ بالجانب المعرفي وبمستوياتو المعروفة

دماجيا في وضعية مشكمة ،فقرة(  .يحاوؿ استثمار ىذه المعارؼ وا 

 بالإضافة إلى قمة الانسجاـ بينيا وبيف الوضعية اريفالتمحظ عمى ىذه يموما  
فإف الإدماج المقصود ، -الإدماجية التي يمثميا تحرير فقرة وبالخص في كتب السنة الأولى

نما تـ  ،بيذه التماريف لـ يكف عمى مستوى الفعؿ أو عمى مستوى مجموعة مف الوحدات وا 
ارينيا وفقرتيا، وذلؾ صص لكؿ وحدة تمخ :، أيىعمى مستوى كؿ وحدة تعممية عمى حد

تخصص حصة إدماجية  أف؟ وكاف الأجدر حينئذ دماج المتحدث عنويمكف التساؤؿ: أيف الإ
ماداـ لـ يتحقؽ لا عمى مستوى الوحدات الثلاث كما ىو الحاؿ في تعممية مية يلكؿ وحدة تعم
كما ىو الحاؿ في السنة الثانية. ولا نجد  ،ولا عمى مستوى الوحدات الثلاث ،السنة الأولى

 وبداية مف السنة الثالثة. إدماجا حقيقيا إلا في السنة الثانية

 عمى مستوى التطبيقات في حصص التعبير الشفوي:-3

حظ عمى ىذا النشاط أنو غائب وحاضر في كتب المغة العربية في السنوات الأولى يم
بتوجييات واضحة في كيفية ييتـ مجاؿ  في السنة الثانية خصص لو فقد ،والثالثة والرابعة

فلا نجد أثرا لا  ،أـ في الكتب الأخرى ،ة ىذا النشاطاستثمار نصوص المطالعة في ممارس
ليذا النشاط كنشاط قائـ بذاتو ولا لمتطبيقات التي يمكف القياـ بيا لممارستو في وضعيات 

كوف عمى صمة بالوضعيات المستيدفة مف نص المطالعة الذي تتواصمية معينة يفترض أف 
لواردة في المنياج والوثيقة لتوجييات ايتخذ سندا لممارسة نشاط التعبير الشفوي صحيح أف ا

وفي الدليؿ وحتى في الكتب المدرسية تؤكد كميا عمى وجوب إدماج ىذا النشاط  ،فقة لوالمر 
في حصة المطالعة الموجية إلا أنو وفي غياب تجسيد ىذه التوجييات عمميا في ىذه الكتب 

راقبة المطالعة الخارجية فإف التعبير الشفوي منحصر في م -ما عدا كتاب السنة الثانية-
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لنصوص ىذا النشاط دوف تحديد الوضعية التواصمية التي سيتـ فييا ىذا التعبير ودوف ربطو 
 خص نشاط التعبير الكتابي الذي يفترض أف يكوف مميدا لو.بالنشاطات الأخرى، وبالأ

 العلاقة عمى مستوى التعبير الكتابي:-4

مف  يعد فالتعبير الكتابي ،لتعممية بوضوحإذا كاف ىناؾ مجاؿ تظير فيو الوضعيات ا
لأنو يفترض أف يكوف اليدؼ والغاية  : يعد المجاؿ الرئيس،نسب ىذه المجالات أف لـ نقؿأ

 مف تقديـ النشاطات الأخرى. 

نما الجديد ىو الوضعية التي س، و وىذا التصور ليس جديدا تـ فييا ممارسة ىذا تا 
تجنيدىا وعلاقة ىذه الوضعية باىتمامات المتعمـ  ،ارسةالتعبير والموارد التي تتطمب ىذه المم

 وانشغالاتو وحاجاتو مف الناحية العممية التي يقتضييا الواقع المعيشي. 

ي توفير كؿ ىذه الشروط لـ المحاولات الأولى ف : إففمف ىذا المنظور يمكف القوؿ
عدـ ملاءمة موضوع ما بالنجاح وبالأخص في السنتيف الأولى والثانية، إما بسبب و تكمؿ د

لقمة الانسجاـ بيف نشاط التعبير والنشاطات  أو ،كما اشرنا إلى ذلؾ سابقا ،التعبير لموحدة
الأخرى التي يفترض أف تكوف روافد لو أو لعدـ توفر طرح الموضوع عمى كؿ مقومات 

 فراولـ نلاحظ تو  ،الوضعية الإشكالية مف وضوح التعميمة إلى تحديد المعايير والمؤشرات
 ىذه المقومات إلا بداية مف كتاب السنة الثالثة.

 بيف الوضعيات التعممية في الكتب المدرسيةبعض الانسجاـ  إننا نمحظ :ومجمؿ القوؿ
ولو بصورة متفاوتة تسمح في مجمميا لممتعمـ ببناء معارفو  ،عمى مستوى النشاطات

التطبيقية وحصص أما عمى مستوى التماريف  ،والمشاركة في الدروس مشاركة إيجابية
الإدماج والتعبير بنوعيو الشفوي والكتابي، فإف ىناؾ جيودا ينبغي أف تبذؿ لجعؿ ىذه 
النشاطات فرصا لتوظيؼ ىذا التعمـ لمواجية وضعيات مشكمة ذات دلالة بالنسبة لممتعمـ، 
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ب مما يجعمنا نأمؿ أف يعاد النظر في الكت ،وىذا ما بدأ بو العمؿ بداية مف السنة الثالثة
 الأخرى حتى تكوف عمى الأقؿ في مستوى الكتابيف الأخيريف. 

إعادة النظر كمية في ىيكمة المناىج والكتب المدرسية حتى تكوف مسايرة لمنطؽ 
 المقاربة الجديدة.
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)بيانات  المبحث الرابع: معايير التقييم المعتمدة في تحميل الكتب المدرسية
 ونتائج(

 (المتوسطالتعميم )في مرحمة  يةمادة المغة العرب

 معايير التقييـ المعتمدة في تحميؿ الكتب المدرسية  :أولا 

 في مرحمة التعميـ المتوسط:                  

 مادة المغة العربية

 معيار التطابؽ مع المنياج: -أ(

 ىؿ تطابؽ محتويات الكتب محتويات المنياج؟ مف حيث:

 المحتويات المعرفية-(1

 * المحاور الثقافية

 وية والصرفية* القواعد النح

 * المعمومات الأدبية

 الييكمة)التصنيؼ والترتيب لموحدات(-(2

 الأىداؼ التعممية المقصودة-(3

 الكفاءات المستيدفة-(4

 معيار الملاءمة: -ب(

 ملاءمة الكتب لأىداؼ المنياج:-(1
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 ىؿ تترجـ الكتب المدرسية أىداؼ المنياج؟ مف خلاؿ:

 النصوص المقترحة-1-1

 موظفةالمقاربة ال-1-2

 المسعى التعميمي التعممي-1-3

 الوسائؿ المعينة-1-4

 أساليب التقييـ-5-1

 :ملاءمة الكتب لمستوى المتعممين-2

 ىؿ تلائـ الكتب مستوى المتعمميف، والواقع المعيش وتستجيب لاىتماماتيـ؟

 ملاءمة الكتب لمستوى المتعمميف-2-1

 ملاءمة الكتب لواقع المتعمميف-2-2

 ب للاىتمامات المتعمميفملاءمة الكت -3-

 ملاءمة الكتب لمتعمـ الذاتي-2-4

 :ملاءمة الكتب لمحجم الساعي المقرر-(3

 :معيار الانسجام والترابط والتماسك من خلال-جػ(

 العلاقة بيف الأنشطة داخؿ الوحدة- .1
 العلاقة بيف الوحدات والكتاب– .2
 العلاقة بيف الوحدات في المشاريع – .3
 درسيةالعلاقة بيف الكتب الم – .4
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 :معيار التدرج-د(

 التدرج في تناوؿ المفاىيـ – .1
 التدرج في تناوؿ المحتويات المعرفية – .2
 التدرج في تناوؿ الكفاءات – .3
 :معيار الصحة وسلامة المغة -ىػ(

 صحة المعمومات ودقتيا – .1
 سلامة المغة)الأخطاء( – .2
 أسموب النصوص – .3
 معيار النوعية-و(

 الخلاصة:-ز(

 الاقتراحات-ح(

 التطابؽ: معيار ( أ
 ىؿ تطابؽ محتويات المنياج؟ مف حيث:

 المحتويات المعرفية:-1
 تطابؽ نسبي في السنة الأولى:

 ة، جسـ الإنساف، النظاـببعض المحاور الواردة في المنياج لـ ترد في الكتاب: )الغا
 (الغذائي

بعض المحاور وردت في الكتاب ولـ ترد في المنياج:)الشعوب والناس( أو وردت بصيغ 
 أخرى

 )الصحة والمرض( عوض )الصحة والرياضة(



 دراسة تحليلية للكتب المدرسية في مادة اللغة العربية )التعليم المتوسط( ــــــــ  لثانيا الفصل

 

- 411 - 

 

 عدـ إدراج درس القواعد: المجرد والمزيد

 تطابؽ كمي في السنوات الثانية والثالثة والرابعة بالنسبة لممحاور الثقافية 

عدـ إدراج درس القواعد في السنة الثانية)أنواع المبتدأ، خبراف، المجرور بالحرؼ 
 وبالإضافة(

 ذؼ المفعوؿ بو في السنة الرابعةح عدم إدراج درس:-
 حذؼ المبتدأ جوازا في السنة الرابعة عدم إدراج درس:

 )التصنيؼ والترتيب( الييكمة:-2
عدـ مراعاة التصنيؼ الوارد في المنياج لممحاور الثقافية في كتب السنوات الأولى 

 والثانية والثالثة
 تطابؽ نسبي في السنة الرابعة
 القواعد في السنتيف الثانية والثالثة تطابؽ تاـ في ترتيب دروس

 التطابق عمى مستوى الأىداف:-3
ف جاءت ىذه الأخيرة تطابؽ كمي بيف أىداؼ المنياج والأ ىداؼ الواردة في الكتاب، وا 

 .بصفة ضمنية ماعدا في كتاب السنة الثانية

 التطابق عمى مستوى الكفاءات:-4

 ج والكفاءات المقصودة في الكتبتطابؽ كمي بيف الكفاءات المستيدفة في المنيا-

 .والمعبر عنيا في مقدمتيا

 المعيار الثاني: الملاءمة-ب(

 الملاءمة بالنسبة إلى المنياج -(1

 الملاءمة عمى مستوى الأىداؼ: -1-1
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 ىؿ تترجـ الكتب المدرسية أىداؼ المنياج المقررة؟

 تترجـ الكتب أىداؼ المنياج مف خلاؿ:-

لمقترحة في الكتب والتي تتناوؿ مجموعة مف المفاىيـ السندات)النصوص( ا -1-1-1
 المقررة في المنياج

"كالتسامح، المواطنة وحقوؽ الإنساف" وتعالج قضايا ليا علاقة بالواقع المعيش" كالآفات 
 الاجتماعية ومشاكؿ البيئة".

 مقاربة الموظفة في تقديم النشاطات والمتمثمة في:-1-1-2

ورة ضمنية، ومتفاوتة مف كتاب إلى آخر)لـ يصرح بيذه المقاربة بالكفاءات ولو بص-
 الكفاءات في بداية الوحدات(

المقاربة النصية في تقديـ نشاطات القراءة والمغة والتعبير، فيي نسبية في السنة الأولى -
 وتامة في السنوات الثلاث الأخرى

 :مي والمتمثل فيالمسعى التعميمي التعم   -1-1-1-3

ي بناء معارفيـ بواسطة الوضعيات التعممية والإدماجية المقترحة في إشراؾ المتعمميف ف-
 الكتب.

الوسائؿ المعينة والمتمثمة في الصور والرسومات المرافقة لمنشاطات و التي  -1-1-4
 تعتبر في مجمميا ملائمة للأىداؼ التعممية

 أساليب التقويم المقترحة والمتمثمة في: -1-1-5

 لمعارؼ المكتسبة.تماريف تطبيقية لتقييـ ا-

 فقرات ومشاريع لتقييـ الكفاءات المستيدفة.-
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 شبكات لتقييـ الذاتي المقترحة في بداية السف الثالثة.-

 إدراج معايير التقييـ بداية مف السنة الثالثة.-

 الملاءمة بالنسبة إلى التلاميذ:-2

 تماماتيـ؟ىؿ الكتب المدرسية تلائـ مستوى التلاميذ وواقعيـ المعيش وتستجيب لاى

 ملائمة الكتب لمستوى التلاميذ:-2-1

النصوص المقترحة في الكتب المدرسية مناسبة لمستوى التلاميذ ماعدا بعض -
، ونصوص: "الزمف" و"المغة السنة الأولىالنصوص: كنص "الأرض" لجبراف في 

 .السنة الثانيةوالتواصؿ" و"الموت البطيء" في 
دا دروس: "حذؼ عناصر الجممة الإسمية ملاءمة دروس القواعد لمستواىـ ماع-

 والفعمية" 
 السنة الرابعة.في 
 بعض المشاريع المقترحة طموحة جدا، كتأليؼ قصص ومسرحيات في السنة الثالثة -

عداد ندوة أدبية في   السنة الرابعة.وا 

 140ص 2السنة الثانية ج---نص: الزمف

 ملاءمة الكتب لواقعيم المعيش:-2-2

 ا، لأنيا تعالج قضايا ليامناسبة في مجممي-

 علاقة بيذا الواقع "كالآفات الاجتماعية، 

 البيئة والتضامف" وغيرىا
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 ملاءمة الكتب لاىتماماتيم:-2-3

مناسبة نسبيا، لأنيا تعالج موضوعات مرتبطة بالمستجدات العصرية خاصة في مجاؿ -
 الاتصاؿ

 ملاءمة الكتب لمتعمم الذاتي:-2-4

 دروسيـ بواسطة الأسئمة التحضيرية تسمح لممتعمميف، إعداد-

 مواصمة الجيد في التعمـ بواسطة شبكات تقييـ مناسبة-

 ملاءمة محتويات الكتب لمحجم الساعي المقرر:-(3

 وحدة( 24غير ملائمة بسبب كثافة ىذه المحتويات)-3-1

نجاز المشاريع -3-2 عدـ تخصيص الوقت في الحجـ الساعي لتصحيح التعبير وا 
 وتقييميا وحصص الإدماج

 غياب نظاـ التفويج الذي يقتضيو إنجاز المشاريع-3-3

 جـ( معيار الانسجام والتماسك والترابط من خلال:

 العلاقة بين الأنشطة داخل الوحدة التعميمية: (1
 السنة الأولىضعؼ الانسجاـ والترابط والتماسؾ بيف الأنشطة في كتاب -1-1

 )راجع جدوؿ تنظيـ الأنشطة(

 ابط وتماسؾ نسبي بيف الأنشطة في الكتب الأخرىانسجاـ وتر -1-2

 :العلاقة بين الوحدات في الكتب-(2

 علاقة ضعيفة أو منعدمة بيف ىذه الوحدات في غياب ىيكمة واضحة ليذه الوحدات-
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في المنياج وفي الكتب، وفؽ مقتضيات المقاربة الجديدة)التنظيـ عمى أساس كفاءات 
 ومشاريع(

 :والمشاريع العلاقة بين الوحدات -(3

 علاقة ترابط وانسجاـ وتماسؾ نسبية ومتفاوتة مف وحدة لأخرى ومف كتاب لآخر-

 )راجع جدول تنظيم الوحدات( 

 ( العلاقة بيف الكتب:4

وقوية بيف كتب  السنتيف الأولى والثانيةعلاقة ترابط وانسجاـ وتماسؾ نسبية بيف كتب 
 السنتيف الثالثة والرابعة.

 خلال:د( معيار التدرج من 

 ( تناوؿ المفاىيـ المدرجة في المنياج:1

تدرج غير واضح في تناوؿ ىذه المفاىيـ في غياب مصفوفة مفاىيـ مرتبطة  -1-1
 بالأىداؼ التعممية في كؿ سنة

 تداخؿ وتكرار ليذه المفاىيـ في الكتب المقررة -1-2

 عدـ وضوح بعض المفاىيـ: "كالوطنية والمواطنة في السنة الرابعة. -1-3

 :تناول المحتويات المعرفية في النحو والصرف والبلاغة -(2

 تدرج نسبي في تناوؿ ىذه المحتويات-2-1

 عدـ مراعاة مقتضيات الوضعيات التواصمية في توزيع برنامج القواعد والبلاغة  -2-2
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عدـ مراعاة منطؽ المغة في تبويب مواضيع القواعد القائـ عمى الانطلاؽ مف الجممة  -2-3
 رىا والتداوؿ بيف النحو والصرؼ)راجع توزيع دروس القواعد(وعناص

 :تناول الكفاءات -(3

تدرج غير واضح في تناوؿ الكفاءات بسبب عدـ ضبط الكفاءات القاعدية في كؿ سنة -
 وربطيا بالأىداؼ التعممية

 الصحة وسلامة المغة من حيث: -ىـ(

 صحة المعمومات ودقتيا: (1
 في مجمميا صحيحة ماعدا بعضيا ومنيا: المعمومات المقدمة في الكتب -

 ،السنة الثالثة والرابعةتكرار درس وحذؼ المبتدأ في  -

 (139صفحة) السنة الرابعةإعراب الجممة الموصولة في كتاب  

 من نفس الكتاب( 12الدقة في إعراب أسماء الشرط س)

 حذؼ المبتدأ وعلاقتو بأفعاؿ المدح والذـ

 سلامة المغة: -(2

 تعممة في مجمميا سميمة ماعدا بعض الأخطاء الواردة في:المغة المس

أسموب بعض النصوص وبالأخص الصحفية منيا والمترجمة غير متيف، إف لـ يكف  -(3
( كتاب السنة الرابعة )إف الحافلات تحصؿ 50ركيكا نوعا ما مثؿ "نص خمؽ المسمـ" ص)

 عمى كثير مف الماؿ ولف ينقص عمييـ ىذا المبمغ...(.

 لحافمة، نفس السائؽ()نفس ا
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 و( معيار الجودة والنوعية من حيث:

 :( شكؿ الكتب ومظيرىا الخارجي1

 شكؿ الكتب في مجممو مقبوؿ -

 ( متانة الكتب:2

 رديئة في أكثر الكتب، بسبب عدـ تماسؾ أوراقيا. -

( الصور والرسومات ملائمة، ولو أنيا رديئة مف الناحية الفنية، وقد وردت بعض الصور 3
(، "صوت الألـ" 74مواضيع غير مناسبة ليا في الكتب مثؿ: "الكوكب الأزرؽ" ص)في 
 ( في كتاب السنة الأولى.120ص)

 ( غياب الرسومات في كتب السنتيف الثالثة الرابعة وبالخص الكاريكاتوري.4

 ( وظيفتيا:5

ظيفية في مجمميا، لأنيا تحتوي عمى مقدمة تتناوؿ الأىداؼ والكفاءات و  النصوص
قصودة وتوجييات لممتعمميف حوؿ كيفية استعماليا، كما تحتوي عمى معاجـ لشرح الم

المفردات الصعبة، وتراجـ لبعض الكتاب والشخصيات التي تتناوليا بعض النصوص، إلى 
 جانب وجود فيرس لمحتويات الكتب مع عدـ ذكر عناويف الوحدات.

المعتمدة، أف الكتب في  مف تقييمنا ليذه الكتب وفؽ المعايير يمكف استنتاجو وما
ولو بصورة متفاوتة، لتجسيد مناىج الإصلاح وفؽ المقاربة الجديدة في  ،مجمميا صالحة

التدريس، إلا أنيا في حاجة إلى مراجعة قصد تحسينيا، وخاصة كتاب السنة الأولى، لذا 
 نقترح ما يمي:
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تضيات إعادة النظر في ىيكمة المناىج والكتب المدرسية، حتى تساير مق -1 
المقاربة الجديدة وذلؾ بتنظيـ الوحدات لا عمى أساس المحاور الثقافية بؿ عمى أساس 

وحدة(  18الكفاءات المستيدفة وبواسطة مشاريع مناسبة، أو تقميص عدد الوحدات إلى )
 وحدة(. 24عوض)

مراعاة في انتقاء النصوص الوضعيات التواصمية وأنماط الخطاب إلى جانب المفاىيـ -2  
 لقضايا المرتبطة بالواقع المعيش.وا

أو  ،تجتب كؿ ما أمكف النصوص الصحفية والمترجمة أو المأخوذة مف شبكة الانترنيت-3  
 عمى الأقؿ الحرص عمى أف تكوف لغتيا سميمة نحوا وتركيبا.

دراج مقتطفاتيا في الكتب المدرسية المقررة.-4    إدراج مؤلفات لممطالعة في كؿ سنة، وا 

 عية ىذه الكتب مف حيث الشكؿ، والمتانة والرسومات والصور. تحسيف نو -5

 إخضاع الكتب المدرسية لمتجربة الميدانية قبؿ اعتمادىا.-6

إشراؾ العامميف في الميداف مف أساتذة ومفتشيف إلى جانب المختصيف في مختمؼ -7
 المجالات في لجاف التأليؼ والتقييـ.

 يف.إنشاء بنؾ لمنصوص لتسييؿ ميمة المؤلف-8

 :تقييم الكتب المدرسية إلى استعمال جداول مختمفة بيدف تحقيق ما يميفي  تلجأ :ثانيا 

 جدوؿ تطابؽ الجوانب البيداغوجية في الكتب المدرسية مع متطمبات المنياج. (1
بغرض التعرؼ عمى درجات التكفؿ بيذه الجوانب البيداغوجية في ىذه الكتب وفؽ المعايير 

 .الواردة فييا)الجداوؿ(

لمقارنة المحاور الثقافية الواردة في المنياج بالمحاور الثقافية الواردة في الكتب  جدوؿ (2
 المدرسية والمنياج في المحتويات المعرفية وتنظيميا.
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جدوؿ خاص بتنظيـ الوحدات التعممية في الكتاب وتنظيـ الأنشطة داخؿ ىذه  (3
الأنشطة داخؿ الوحدات  الوحدات قصد التعرؼ عمى العلاقة القائمة بيف ىذه الوحدات وبيف

 وبينيا)الوحدات( والمشاريع.

جدوؿ خاص بترتيب تقنيات التعبير وعلاقتيا بالكفاءات المستيدفة مف خلاؿ التعميؽ  (4
 المرافؽ لو.

كتاب السنة الأولى  ية في الكتب المدرسية مع متطمبات،جدول تطابق الجوانب البيداغوج
 :حد التقديرات أيمنح لكل معيار ، كما متوسط

 مرض جدا  -1

 مرض -2

 مقبوؿ -3

 غير مرض -4
 تطابق الجوانب البيداغوجية في الكتب المدرسية مع متطلبات المنهاج.

 المعيار الأول : المسعى التعميمي 

 ملاحظات درجات التكفل بالمؤشر المؤشرات المعايير الفرعية

14 11 11 11 

توافؽ  :1-1
المسعى التعميمي 

التعممي مع 
متطمبات المقاربة 

 كفاءاتبال

 تستيؿ كؿ وحدة بوضعو -1
 انطلاؽ تطرح الكفاءة المستيدفة

وضعت الوحدات عمى -1 ×   
 أساس معرفي تتمثؿ في:

نصوص تعالج موضوعات -
 متنوعة.

قواعد -
 نحوية،صرفية،إملائية.

 تقنيات العبير-

 يقترح كتاب وثائؽ تتضمف-2
ليا علاقة ىذه  ةمعطيات متنوع 

 الكفاءة 

 ×   

 ثائؽ المقترحة،سنداتتشمؿ الو -3
جراء النشاطات  لاقتراح فرضيات وا 

 ×   

   ×  يساىـ المسعى التعميمي -4
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 التعممي في تنمية القدرة عمى مواجية
 وضعيات مشكمة ذات دلالة 

: توافؽ 1-2
المسعى التعميمي 

التعممي مع 
 خصوصيات المادة

 يسمح المسعى التعميمي -5
 ةالتعممي بتطبيؽ المقاربة النصي

لـ يراع في ترتيب ىذه -2 ×   
الوحدات في الكتاب إي 

تصنيؼ، ولـ يتـ الربط بيف 
 االنشاطات التي تتضمني
الوحدة في قراءة وقواعد 

وتعبير مما حاؿ دوف تطبيؽ 
المقاربة النصية وتحقيؽ كاممة 
حقيقة بينيما كما لوحظ خمط 

بيف الكفاءة المستيدفة 
والمشروع الذي تتحقؽ 

 لكفاءة بواسطتو ىذه ا

 يسمح المسعى التعميمي التعممي -6
بإيقاظ الفضوؿ الأدبي والعممي والحث 

 عمى التفكير والتخيؿ

  ×  

 يسمح المسعى التعميمي -7
التعممي بتنمية روح الإبداع والذوؽ 

 الأدبي

  ×  

 يسمح المسعى التعميمي التعممي -8
بتنمية الملاحظة العممية والنقد 

 الموضوعي.

  ×  

 يسمح المسعى التعميمي التعممي -9

بتنمية القدرة عمى التحميؿ والتركيب 
 والتمخيص

  ×  

يسمح المسعى التعميمي التعممي -11 
بتنمية القدرة عمى فيـ المقروء 
 والتمييز بيف مختمؼ النصوص

 ×    

يسمح المسعى التعميمي التعممي  -11 
بالتدرب عمى التبميغ بنوعيو الشفوي 

 بيوالكتا

 ×    

يسمح المسعى التعميمي والتعممي -12 
بتطبيؽ  الاستدلاؿ المنطقي في 
 عرض الأفكار الدفاع عف الرأي

  ×   
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خاص بتنظيـ الوحدات التعممية في الكتاب وتنظيـ الأنشطة داخؿ ىذه الوحدات قصد 
التعرؼ عمى العلاقة القائمة بيف ىذه الوحدات وبيف الأنشطة داخؿ الوحدات 

 ا)الوحدات( والمشاريع.وبيني

 المعيار الثاني: المحتوى المعرفي

المعايير الفرعية 
 المتغيرات

 ملاحظات درجات التكفل بالمؤشر المؤشرات

14 11 11 11 

:نوعية 2-1
المعمومات 

 المقدمة 

المعمومات المقدمة حديثة ومواكبة لتطورات  -1
 العممية والتكنولوجية

وردت في الكتاب -   × 
 وعةأخطاء متن

المعمومات العممية المقدمة في الكتاب سميمة  -2 
 ودقيقة

 ×   

تتضمف المعمومات المقدمة  معطيات عف  -3
 البيئة الجزائرية والمحيط المحمي والعالمي

×    

: التلاؤـ مع 2-2
 سف التلاميذ

تتلاءـ المعمومات المقدمة مع حاجات التلاميذ  -1
 واىتماماتيـ اليومية.

بعض النصوص -  ×  
فوؽ مستوى التلاميذ 
مع نقص في الدقة 

 والترتيب والتدرج.
تتناسب المعمومات المقدمة مع التلاميذ  -2

 ومكتسباتيـ القبمية.
×    

: التلاؤـ مع 2-3
 المنياج الرسمي

تتلاءـ المفاىيـ المعالجة في الكتاب مع الشبكة  -1
المفاىيمية لمطور الدراسي والمدرجة في المنياج 

 الرسمي.

وحدة الأولى غير ال-    ×
 واردة في المنياج.

تتلاءـ النتائج الجزئية والممخصات المقدمة في  -2
الكتاب مع المعارؼ المستيدفة النصوص عمييا في 

 المنياج الرسمي.

 ×   

يخمو الكتاب مف المعمومات غير المكررة في  -3
 المنياج الرسمي.

 ×   
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 .لو المرافؽ مستيدفة مف خلاؿ التعميؽالخاص بترتيب تقنيات التعبير وعلاقتيا بالكفاءات 

 المعيار الثالث: الوسائل التعميمية 

المعايير الفرعية 
 المتغيرات

 ملاحظات درجات التكفل بالمؤشر المؤشرات
14 11 11 11 

:تتناسب 3-1
المعينات مع 

 مستوى التلاميذ

 بعضيا    ×  تتناسب المعينات المستعممة مع المستوى الدراسي  -1
   ×  ح المعينات بإثارة فضوؿ التلاميذتسم -2
   ×  الوسائؿ والمعينات مستمدة مف محيط التمميذ -3

:نوعية 3-2
 المعينات

يتضمف الكتاب معينات متنوعة تتلاءـ وخصوصيات مادة -1
،صور،جداوؿ،خرائط،...(  المغة العربية)رسوـ

 بعضيا   × 
 

   ×  ا.المعينات المقدمة دقيقة وواضحة يمكف استغلالي-2
   ×  المعينات المقدمة حديثة وتتوافؽ مع المستجدات -3
   ×  المعينات المقدمة أصيمة،أي مف إنتاج وابتكار المؤلفيف-4

:تناسب 3-3
المعينات مع 

 المحتوى المعرفي 

تمتاز المعطيات المستعممة بالدقة والوضوح بحيث تترجـ -1
 إليو وتوضح ما ترمي

رديئة في   ×  
 يا.مجمم

تتواجد المعينات في المواقع المناسبة مف صفحات الكتاب -2
 وبمحاذاة النص الذي تدعمو.

 بعضيا  ×  

   ×  تتناسب المعينات كما ونوعا مع موضوع الوحدة-3
:استعماؿ 3-4

 المعينات
    ×  يتضمف الكتاب إرشادات في كيفية استعمالو.-1
وي لشرح تحمؿ النصوص عناويف واضحة،ومعجـ لغ-2

المفردات الصعبة والتعريؼ بالمؤلفيف والمصادر التي أخذت 
 منيا ىذه النصوص.

 ×   

تحدد المعينات:والوسائؿ والتجييزات والتعميمة اللازمة -3
 لانجاز المشاريع

   × 

  ×   الوسائؿ والتجييزات المقترحة يسيؿ الحصوؿ  عمييا.-4
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 المعيار الرابع: لغة الكتاب

ير الفرعية المعاي
 المتغيرات

 ملاحظات درجة التكفل بالمؤشر المؤشرات

14 11 11 11 

: تلاءـ لغة 4-1
الكتاب مع 

 مستوى التمميذ

في الكتاب     × يستعمؿ الكتاب لغة في مستوى التلاميذ-1
أخطاء 
 متنوعة

يستعمؿ الكتاب تراكيب وصيغ تتناسب مع قدرة التلاميذ -2
 عمى الاستيعاب

×    

   ×  يخمو الكتاب مف الأخطاء المغوية والمطبعية-3

:تلاءـ لغة 4-2
الكتاب مع 

خصوصيات 
 المادة

يستعمؿ الكتاب المصطمحات العممية،الأدبية، المتفؽ -1
 عمييا .

 ×    

يقترح الكتاب نصوصا متنوعة:عممية،أدبية، -2
 بالدقة والوضوح والجماؿ الفني والأدبي. زنثرية،شعرية،تتمي

 ×   
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 المعيار الخامس: تقييم المكتسبات

المعايير 
الفرعية 
 المتغيرات

 

 المؤشرات

  درجات التكفل بالمؤشر

 11 11 11 14 ملاحظات

:تلاؤـ 5-1
وضعيات 
التقييـ مع 
الكفاءات 
 المستيدفة

تتضمف عممية التقييـ وضعية مستيدفة لقياس   -1
 مدى اكتساب الكفاءة المنشودة

 ×    

التقييـ وسائؿ ووضعيات  تتضمف عممية -2
إدماجيو قياس الكفاءات المتعمقة بالمادة والكفاءات 

 العرضية

 ×   

تراعي مواضيع التقييـ التدرج في تعبئة القدرات  -3
 لقياس الكفاءة المستيدفة

 ×   

: تنوع 5-2
وضعيات 

 التقييـ

توجد في نياية كؿ وحدة تعميمية تماريف متنوعة -1
 تتضمف

 التحصيؿ المعرفي.أسئمة لاختبار -

أسئمة لاستثمار المعمومات في تحميؿ النصوص -
وتعييف الحقؿ الدلالي وانجاز تماريف في النحو 

نشاء فقرات  والصرؼ وا 

 إعداد عروض وبطاقات المطالعة وانجاز مشاريع-

لـ ترد ىذه -   × 
التماريف في نياية 

الوحدة،بؿ وردت في 
 نياية نشاط القواعد 

والتعبير،في شكؿ 
ماريف تطبيقية،وفي ت

نياية كؿ فصؿ في 
إطار التقييـ 
 التحصيمي.

في نياية كؿ -
ثلاث وحدات في 
شكؿ حصص 

 إدماج

طرح أثناء معالجة كؿ وحدة أسئمة تساعد عمى  -4
 إجراء تقييـ تكويني 

 ×   

 وسائؿ التقييـ المعموؿ بيا متنوعة: -3

 أسئمة كتابية،تماريف تطبيقية،إنجاز فقرات

 ×   
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: التقييـ 5-3
 لذاتي ا

رشادات عممية  -1 يتضمف الكتاب توجييات وا 
تساعد المتعمـ عمى انجاز التماريف واستغلاؿ 

الرسوـ والصور في التعبير،وضع تصميـ 
تقميص إعادة  التمخيص، توسيع فكرة، لمموضوع،
 التعميؽ عمى النص تركيب،

لـ ترد في الكتاب -  ×  
 شبكة لمتقييـ الذاتي 

 ×    ب شبكة لمتقييـ الذاتي .يقترح الكتا-2
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 المحاور الثقافية في المنياج وفي الكتب المدرسية )جدول لممقارنة( 
 السنة الأولــــى

 ملاحظات المحاور في الكتاب المحاور في المنياج
صنفت الموضوعات في -1 الشعوب والناس -1 محور العمـ والاكتشافات -1

 المنياج حسب المحاور

التصنيؼ  لـ يراع في الكتاب-2
 الوارد في المنياج

كثافة الموضوعات وتداخميا -3
 بسبب عدـ تصنيفيا وترتيبيا

صياغة بعض الموضوعات في -4
المنياج تختمؼ عنيا لتي جاءت 

في الكتاب )"طمب العمـ" في 
المنياج "العمـ" في الكتاب،" الصحة 
والرياضة" في المنياج ، الرياضة و 

 الثقافة " في الكتاب(

وردت في المنياج  موضوعات-5
ولـ ترد في الكتاب 
)الغابة،النظاـ،جسـ 

الإنساف،التغذية،واجبات الأبناء نحو 
 الآباء(

موضوعات وردت في الكتاب -6
ولـ ترد في المنياج  )الشعوب 

،الرحلات توالناس،النوادر والخرافا
 والأسفار(

في القواعد النحوية والصرفية  -7
موضوع المجرد والمزيد الوارد في 

 لمنياج غير وارد في الكتابا

 الأمومة -2 الأقمار-طمب العمـ
 مف عظماء الإسلاـ -3 اثر العمـ في الحياة -الصناعة 

 مف عظماء العالـ -4 محور الحياة العائمية -2
 التكافؿ الاجتماعي -5 العلاقات-الأمومة

 الفضاء والكوف -6 واجبات الأبناء-بيف الأسرة
 الوطف -7 محور حب الوطف  -3

 الطبيعة -8 تضامفال-المواطنة
 الأبناء والآباء -9 التضحية

 قصص الحيواف -11 محور عظماء الإنسانية -4
 العـ -11 مف عظماء الإسلاـ-مف عظماء وطني
 يمف عظماء وطن -12 مف عظماء العالـ

 التسامح والتآخي -13 الأخلاؽ  والمجتمع -5
 التضامف والكفاح -14 الإيثار–العفو والتسامح

 الأعياد الدينية -15 النظاـ
 تالنوادر والخرافا -16 عيادمحور الأ -6

 الصحة والمرض -17 الوطنية-الأعياد الدينية
 الرياضة والثقافة -18 العالمية

 التكنولوجيا -19 محور الطبيعة -7
 العلاقات الاجتماعية -21 الغابة-عالـ الحيوانات

 التضحية و المقاومة -21 الحياة في الريؼ
 الرحلات والأسفار -22 الصحة والرياضة -8

 الذكريات والأعياد الوطنية -23 سافجسـ الإن-نظافة المحيط
 البيئة والمحيط -24 الرياضة
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 مف الملاحظات المذكورة أعلاه ىو: استنتاجوما يمكف 

 وجود تصنيؼ في المنياج لمموضوعات )المجالات( حسب المحاور. -1

عدـ تطابؽ بعض ما ورد في الكتاب المدرسي مع ما ورد في المنياج مف حيث  -2
 وصياغتيا. ترتيبيا تصنيفيا، المحتويات،

 .تداخؿ وتكرار في بعض المحاور كمحور العمـ والمجتمع والبيئة -3
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 السنة الثانية:

 ملاحظات المحاور في الكتاب المحاور في المنياج
 تطابؽ تاـ في المحتويات-1 العجائب والغرائب -1 غزو الفضاء .1

غياب تصنيؼ الموضوعات حسب -2
 المحاور الكبرى في الكتاب وفي المنياج

اعاة الترتيب الوارد في المنياج عدـ مر -3
 تلمموضوعا

وردت المحاور في شكؿ موضوعات -4
اجتماعية،عممية،بينية وغيرىا بينما وردت 

 محاور أخرى في شكؿ أنواع

أدبية)المسرح،القصة،الأساطير،المثؿ  
 والخرافة( 

 تداخؿ في بعض-5

الموضوعات:كالموضوعات المتعمقة بالعمـ  
بية"الحكاية والخرافة والمجتمع وبالأنواع الأد

 والنادرة

إعادة لممحاور نفسيا الواردة في منياج -6
 السنة الأولى)العمـ،الطبيعة،المجتمع...(

دروس القواعد الآتية لـ ترد في الكتاب -7
المدرسي:أنواع المبتدأ،الجممة الواقعة خبرا 
لممبتدأ،الجممة الواقعة خبرا لمحرؼ المشبو 

 ؼ وبالإضافة.بالفعؿ،الاسـ المجرور بالحر 

 مف أعلاـ الإسلاـ -2 مخاطر تيدد البشرية .2
 الأساطير -3 الشجرة والغابة .3
 مف دلائؿ عظمة الله ووحدانيتو -4 الديمقراطية .4
 الكوارث الكبرى -5 مف أبطاؿ الجزائر .5
 المسرح -6 مف أعلاـ الإسلاـ .6
 الشجرة والغابة -7 المسرح .7
 غزو الفضاء -8 التواصؿ .8
 زائرمف أبطاؿ الج -9 المغامرة والبطولة .9

 الأمف الغذائي -11 العجائب والغرائب .11
 الحكاية -11 الكوارث الكبرى .11
 المخدرات -12 حضارات قديمة .12
 مخاطر تيدد البشرية -13 البحث العممي .13
 حيوانات ميددة بالانقراض -14 الأمف الغذائي .14
 الوطف -15 الفنوف .15
 المغامرة والبطولة -16 الوطف .16
 حضارات سادت في بادت -17 السياحة في الجزائر .17
 البحث العممي -18 مة اللهمف دلائؿ عظ .18
 الديمقراطية -19 القصة .19
 الفنوف -21 المجتمع .21
 السياحة في الجزائر -21 الأساطير .21
 المثؿ والخرافة -22 حيوانات ميددة بالانقراض .22
 المجتمع -23 المخدرات .23
 التواصؿ -24 المثؿ والخرافة .24
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 السنة الثالثة

 ملاحظات المحاور في الكتاب المحاور في المنياج
غياب تصنيؼ الموضوعات حسب  -1 آيات مف القراف الكريـ -1 آيات مف القراف الكريـ  .1

 المحاور )المفاىيـ( الكبرى

 تطابؽ تاـ في المحتويات-2

 عدـ مراعاة الترتيب الوارد في المنياج-3

وردت محاور في شكؿ موضوعات -4
اجتماعية،عممية،بينية،كما وردت في شكؿ 

 أنواع أدبية:كالمسرح،القصة

 لقصيرة،الخطبة،إلى جانب الآياتا 

 القرآنية و الأحاديث النبوية الشريفة 

 اختلاؼ في صياغة بعض-5

 الموضوعات:القصة القصيرة في 

 المنياج،القصة في الكتاب 

إعادة لممحاور نفسيا المدرجة في -6
 السنتيف:الأولى والثانية

 )العمـ،المجتمع،البيئة( 

 شريفة  أحاديث نبوية -2 أحاديث نبوية شريفة  .2
 المكتبات -3 عموـ وتكنولوجيا .3
وسائؿ الاتصاؿ  .4

 الحديثة
 رجاؿ خمدىـ التاريخ -4

 الإنساف و الحرية -5 الإنساف و الحرية .5
الأياـ الوطنية  .6

 والعالمية
 عموـ التكنولوجيا  -6

 التعايش السممي -7 رجاؿ خمدىـ التاريخ  .7
 الأياـ الوطنية والعالمية -8 المكتبات .8
 صةالق -9 الأسفار والمواصلات .9

 الخطبة -11 الحضارة العربية .11
 المغامرات -11 مف الآداب العالمية .11
 المسرحية -12 البيئة .12
 مف الآداب العالمية -13 المسرح .13
 الطبيعة -14 القصة القصيرة .14
 البيئة -15 الخطبة .15
 الرياضة والترفيو -16 الخياؿ  .16
 الأسفار والمواصلات -17 الرياضة والترفيو .17
 النمو الديمغرافي -18 النمو الديمغرافي .18
 الصناعة والطاقة -19 السمميالتعايش  .19
 الخياؿ -21 الطبيعة .21
 وسائؿ الاتصاؿ -21 ظاىرة التصحر .21
 التصحر والجفاؼ -22 المغامرات  .22
 عالـ الشغؿ -23 الصناعة والطاقة .23
 الحضارة العربية الإسلامية -24 عالـ الشغؿ .24
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 مف الملاحظات المذكورة أعلاه ىو: استنتاجوما يمكف 

 .وبيف المنياج لممحاور الثقافية تطابؽ تاـ بيف ما ورد في الكتاب المدرسي -1

غياب تصنيؼ الموضوعات حسب المحاور الكبرى )المفاىيـ( في الكتاب وفي المنياج  -2
 .عنصر التدرج في تقديـ المفاىيـ )معالجة الموضوعات( لا يظير بوضوح

 .إدراج بعض الموضوعات كالمخدرات مثلا في السنة الثانية سابؽ لأوانو -3

 .قواعد في الكتابعدـ إدراج بعض أبواب ال -4
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 السنة الرابعة

 ملاحظات المحاور في الكتاب المحاور في المنياج

تطابؽ تاـ في المحتويات بيف المنياج -1 العموـ والتقدـ التكنولوجي -1 العموـ والتقدـ التكنولوجي .1
 والكتاب المدرسي

غياب تصنيؼ الموضوعات حسب -2
 المحاور الكبرى

 ب الوارد في المنياجعدـ التزاـ الترتي-3

الموضوع المقترح في المنياج بالنسبة -4
إلى المحور الأوؿ ىو )الأقراص 

( بينما الموضوع الوارد في ةالمضغوط
 الانترنت(.-الكتاب ىو )السيارة 

إعادة المحاور نفسيا الواردة في -5
دخاؿ موضوعات جديدة  السنوات السابقة وا 

 كاليجرة مثلا

المتعمقة تداخؿ بعض الموضوعات -6
 بالاتصاؿ،المجتمع،وغيرىا

وردت بعض المحاور في شكؿ -7
،بيئية،بينما ةموضوعات اجتماعية عممي

وردت محاور أخرى في شكؿ أنواع أدبية 
 كالمسرح والأساطير

دروس القواعد "حذؼ المفعوؿ" الوارد -8
 في المنياج لـ يرد في الكتاب

 

 قضايا اجتماعية -2 قضايا اجتماعية .2
 وؽ الإنسافحق -3 المواطنة .3
 التضامف الإنساني -4 شخصيات جزائرية وعالمية .4
 الديف المعاممة -5 الحوادث الكبرى .5
 شخصيات موىوبة -6 متاحؼ ومعالـ تاريخية .6
 ظواىر طبيعية -7 الصحة .7
 أمراض العصر -8 اليوايات .8
 الثروات الطبيعية -9 الثروات الطبيعية .9

 متاحؼ ومعالـ تاريخية -11 مظاىر طبيعية .11
 الشغؿ عالـ -11 شعوب العالـ .11
 الشباب والمستقبؿ -12 الفنوف .12
 المواطنة -13 حقوؽ الإنساف .13
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 مف الملاحظات السابقة ىو: استنتاجوما يمكف 

  .تطابؽ تاـ بيف محتويات الكتاب والمنياج -1

 .لموضوعات حسب المحاور الكبرى يوحي بالتداخؿ والتكرارغياب تصنيؼ ا -2

 .التصنيؼ المزدوج لمموضوعات )التصنيؼ حسب الموضوعات والتصنيؼ حسب النوع -3
الأدبي يطرح إشكالية تناوؿ ىذه الموضوعات بالنظر إلى المقاربة الجديدة القائمة عمى 

الموضوع وسيمة في الكفاءات والوضعيات التواصمية لاف في التصنيؼ الأوؿ يكوف 
 .التصنيؼ الثاني يصبح ىدفا،مما يصعب مف ميمة الأستاذ في تحديد أىداؼ النشاط(
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 الأولى تنظيم الأنشطة داخل الوحدة التعميمية )العلاقة بين الأنشطة( السنة

 ملاحظات تعبير كتابي مطالعة نص مختار قواعد 11قراءة 14قراءة الوحدة

الشعوب 
 والناس

العجوز  لأرض لجبرافا
والبحر 
 لامنغواي

الجديد  الميزاف الصرفي
)شعر( 
 لجبراف

الينود 
 الحمر

 تقنيات التعبير

 الجممة

الوحدة لـ ترد في المنياج أو عمى 
 الأقؿ بيذا العنواف

العلاقة بيف نصوص الوحدة -
 غامضة.

عدـ الترابط بيف النصوص والقواعد -
 والتعبير.

أنثى التمساح  الأمومة
 عممينص 

المعممة 
الأولى نص 

 عممي

حناف الأـ  أزمنة الفعؿ
 )شعر(

اختصار  قمب الأـ
 الجممة

ملائمة النصوص لموحدة نصوص 
 الوحدة منسجمة مف حيث الموضوع 

غياب الربط بيف النصوص والقواعد 
 والتعبير

مف عظماء 
 الإسلاـ

ىاجر   بلاؿ الحبشي
سماعيؿ  وا 

الفعؿ الصحيح 
 وأقسامو

مولود أكرـ  احد )شعر(
الرسوؿ 
 )ص(

 ملائمة النصوص لموحدة  الجممة المثبتة

انسجاـ نسبي بيف النصوص غياب 
 الربط بيف النصوص والقواعد والتعبير

مف عظماء 
 العالـ

إسحاؽ  بتيوفف
 نيوتف

تصريؼ الفعؿ 
 الصحيح

الطبيب  البيروني
 العظيـ

إثراء الجممة 
 الاسمية

ملائمة النصوص لموحدة لا غياب 
 لنصوص والقواعد والتعبيرالربط بيف ا

التكافؿ 
 الاجتماعي

التكافؿ 
 الاجتماعي

البداوة 
 والحضارة

أنشودة  الفعؿ المعتؿ
الصبر 
 )شعر(

قاسـ طو 
 حسيف

 علاقة النصوص بالوحدة ضعيفة الجممة المؤكدة

غياب الربط بيف النصوص والقواعد 
 والتعبير

 الانسجاـ بيف النصوص ضعيؼ

الفضاء 
 والكوف

 خمؽ السموات
 آيات قرآنية

الفعؿ اللازـ  المجرات
 والمتعدي

الكوكب  مع النجوـ
 الأزرؽ

ملائمة النصوص لموحدة غياب الربط  الجممة المنفية
 بيف النصوص والقواعد والتعبير

ذكروا  كمنا مجاىدوف الوطف
 نوفمبر

الفعؿ المبني 
 لممجيوؿ

ثورة ارض 
الجزائر 
 )شعر(

تحرير 
المرسى 
 الكبير

الجممة 
 يةالاستفيام

ملائمة النصوص لموحدة غياب الربط 
 بيف النصوص والقواعد والتعبير



 دراسة تحليلية للكتب المدرسية في مادة اللغة العربية )التعليم المتوسط( ــــــــ  لثانيا الفصل

 

- 411 - 

 

عمر )بف  الطبيعة
الخطاب( 

 وركوب البحر

في عاصفة 
 ثمجية

سر الرياح  الفعؿ المضارع
 )شعر(

الجممة  ؿتحوي أيتيا الريح
الفعمية إلى 

 الجممة الاسمية

نصوص الوحدة ماعدا النص 
 الأوؿ"عمر وركوب البحر"

النصوص والقواعد  لا علاقة بيف
 والتعبير

الأبناء 
 والآباء

خديجة لطو  ابنتي لممازني
 حسيف

المضارع 
 المنصور

إلى والدي  الأـ )شعر(
لأحمد 
 أميف

ملائمة النصوص لموحدة لا علاقة بيف  أدوات الربط
 النصوص و القواعد والتعبير

قصص 
 الحيواف

ذكاء  ثعمباف وأسد
 عصفور

المضارع 
 المجزوـ

صوت الألـ 
 عر()ش

كما تديف  
 تداف

 ملائمة النصوص لموحدة  الفقرة
 الانسجاـ بيف النصوص

لا علاقة بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

لماذا اختفت  العمـ
 الديناصورات؟

عناصر الجممة  أسرار الحياة
 الفعمية

الطيار 
 )شعر(

عودة إلى إثراء  الذباب
 الجممة 

ملائمة النصوص لموحدة لا علاقة بيف 
 والقواعد والتعبير النصوص

مف عظماء 
 وطني 

 مقاومة الأمير
 عبد القادر

الشيخ أمود 
 بطؿ التوارؽ

شييد  عمر راسـ الفاعؿ 
 الحرية

ملائمة النصوص لموحدة لا علاقة بيف  التصريح
 النصوص والقواعد والتعبير

التسامح 
 والتآخي

ما جمعتو يد الله 
لا تفرقو يد 

 الشيطاف

عمر وفاتح 
 مصر

 
 بوالمفعوؿ 

التآخي و 
التآزر 
)حديث 
 شريؼ(

إسياـ 
العرب 

 الحضاري

 الجممة:
التبديؿ والبحث 

 عف الدقة

 ملائمة النصوص لموحدة 
 الانسجاـ بيف النصوص والوحدة

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

التضامف 
 الكفاح

الغريؽ 
 لممنفموطي

استثمار 
 الجيد

عبور  بيتي ىناؾ اسـ الفاعؿ
 ناجح

تعماؿ الاس
الحقيقي 

والاستعماؿ 
المجازي 
 لمكممات

 النصوص ملائمة لموحدة 
 الانسجاـ بيف النصوص في الوحدة

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

الأعياد 
 الدينية

 عيد الأضحى

 وفمسطيف

الاحتفاؿ 
بالمولد 
النبوي 
 الشريؼ

عيد في  غزوة بدر اسـ المفعوؿ
 القرية

التعبير عف 
لتي الوقائع ا

جرت في 
 الماضي

ملائمة النصوص لموحدة  مف حيث 
 الشكؿ لا مف حيث المضموف

الانسجاـ بيف النصوص في الوحدة 
 نسبي

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير
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 رالنواد

 والخرافات

السمحفاة   غمبة الطبع
 والبطتاف

عناصر الجممة 
 الاسمية 

بخيؿ ابف 
 بخيؿ

الناسؾ 
بميس  وا 

 الرسالة

 داريةالإ

 العلاقة بيف النصوص شكمية 

 عدـ التمييز بيف الحكاية والخرافة

ما علاقة الرسالة الإدارية بموضوع 
 !الوحدة وبنصوصيا؟

الصحة 
 والمرض

التدخيف  طريؽ الشقاوة
 السمبي

دخوؿ كاف 
وأخواتيا عمى 

 الجممة الاسمية 

التياب  الحمى
 الموزتيف

 ملائمة النصوص لموحدة  السرد

 بيف النصوص في الوحدةالانسجاـ 

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

الرياضة 
 والثقافة

الألعاب  الصحافة
 الاولمبية

دخوؿ إف 
وأخواتيا عمى 

 الجممة الاسمية 

كرة القدـ 
 )شعر(

الطوابع 
 البريدية

 ملائمة النصوص لموحدة  الوصؼ

 الانسجاـ نسبي بيف النصوص والوحدة

صوص والقواعد غياب الربط بيف الن 
 والتعبير

تكنولوجيا  التكنولوجيا 
 المعمومات

تعاؿ بنا إلى 
 القمر

المفرد المثنى 
 الجمع

الرحمة  المذياع
 الأولى

 إلى القمر

 ملائمة النص الأوؿ لموحدة الحوار

ضعؼ الانسجاـ بيف النصوص 
 والوحدة

انعداـ العلاقة بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

العلاقات 
 الاجتماعية

المرء  الأخلاؽ الباطنة
بأصغريو 
 قمبو ولسانو

سر  أوقات الفراغ النكرة والمعرفة
 السعادة

الفقرة:احتراـ 
التسمسؿ 
الزمني 

والتسمسؿ 
المنطقي في 

 السرد

 ملائمة النص الأوؿ لموحدة 

ضعؼ الانسجاـ بيف النصوص  
 والوحدة

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

التضحية 
 والمقاومة

التضحية  المقاومة
مف اجؿ 
 الوطف

النعت 
 والمنعوت

أنا بنت ىذا 
 الشعب

الفقرة والأطناب  الغريؽ
 والإيجاز

 ملائمة النصوص لموحدة 

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير
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الرحلات 
 والأسفار

السياحة في 
 العصر الحديث

رحمة ابف 
بطوطة إلى 

 الصيف

رحمة ابف  التنويف بالفتح
 جبير

حمة ر 
ماركو بوؿ 

والى 
 الصيف

تحميؿ  الفقرة:
الحدث الواحد 

إلى العدد 
الضروري مف 

 العمميات

 ملائمة النصوص لموحدة 

غياب الربط بيف النصوص والقواعد  
 والتعبير

ارض  الترقيـ عيد العماؿ نوفمبر 
أجدادي 
 )شعر(

حوادث 
ماي 18

1945 

سرد  الفقرة:
 وصؼ وحوار

 ملائمة النصوص لموحدة 

الربط بيف النصوص والقواعد  غياب 
 والتعبير

العناصر  واءمموثات الي 
الأساسية 
في محيط 
الأرض 
 الحيوي

الماء اليواء 
 والتربة

 ملائمة النصوص لموحدة  الاستفياـ التموث الينبوع حذؼ الألؼ

 انسجاـ بيف النصوص

لا وجود لموضوع التعبير في ىذه 
 الوحدة.
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 عميمية )العلاقة بين الأنشطة( السنة الثانيةتنظيم الأنشطة داخل الوحدة الت

 قواعد قراءة الوحدة
 تطبيقات
نص 
 مختار

مطالعة تعبير 
 شفيي

تعبير 
 كتابي

 ملاحظات المشاريع

إسناد الفعؿ  أشعب العجائب والغرائب
 الميموز

الحاكـ 
بأعوانو 
احمد 
 شوقي

مف نوادر 
أشعب الأب 

 وابنو

 

الرسالة 
 الإدارية

تحرير رسالة 
دعوة 

ضور لح
افتتاح 
 معرض

عنواف الوحدة لا يعبر عف محتوى 
 النصوص الواردة فييا 

عدـ ملائمة موضوع التعبير  
 والمشروع لموحدة

القعقاع بف  مف أعلاـ الإسلاـ
عمر 

 التميمي

إسناد الفعؿ 
 المثاؿ

عبد الرحماف  تطبيقات
بف عوؼ لا 

لممحاباة عمي 
 يذيع إسلامو

 وحدة موجودالترابط بيف النصوص وال - الأخبار

 الترابط بيف القاعد والتعبير موجود

عودة  الأساطير
 ادونيس

إسناد الفعؿ 
 الأجوؼ

مف الأساطير  تطبيقات
 العربية 

أسطورة مف 
 مشرؽ الشمس

سرد حدث 
بسيط 

 ضعر 
 حاؿ

 عدـ لتمييز بيف لنوادر والأساطير -

الترابط موجود بيف النصوص والقواعد 
 والتعبير

مف دلائؿ 
عظمة الله 

 حدانيتووو 

التماثؿ نص 
عممي  

 لأحمد زكي

إسناد الفعؿ 
 الناقص

 النباي تطبيقات

 القمر

المقاؿ 
 الصحفي

موجودة  ةالعلاقة بيف النصوص والوحد -
 وبينيما وبيف القواعد

 لا علاقة بيف الوحدة وموضوع التعبير

الكوارث 
 الكبرى

إسناد الفعؿ  الزلزاؿ
 المضعؼ

يا سيؿ 
قؼ 

لمفدي 
 زكريا

القشرة 
رضية الأ

تحرؾ 
الصفائح 
 القارية 

 البراكيف

تحرير  
خراج مقاؿ  وا 

 صحفي

العلاقة بيف النصوص والوحدة موجودة 
وكذلؾ بينيما  وبيف التعبير مف حيث 

 الموضوع لا مف حيث الشكؿ .

الحيوانات  المسرح
المرض 

عرض  البخيؿ لموليير تطبيقاتشكؿ المضارع 
الحوار 

-  
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 وترقيمو والأمر بالطاعوف

تعديؿ الفعؿ   رة والغابةالشج
إلى مفعوليف 
والى ثلاثة 

 مفاعيؿ

الغابة  تطبيقات
 الجزائرية

  - التمخيص

نفي الفعؿ   غزو الفضاء
 المضارع

أعماؿ القمر  تطبيقات
اىو ممكف؟ 

 المرخ

الأخبار 
عف حدث 

 غريب

-  

مف أبطاؿ 
 الجزائر

المفعوؿ  
 المطمؽ

وصؼ  لفاطمة نسومر تطبيقات
شخص 
وصفا 
عاديا 

 (لبورتريوا)

 المشروع
 )البورتريو(

 

العضويات  تطبيقات المفعوؿ لأجمو  الأمف الغذائي
المعدلة وراثيا 
كالمراد بالأمف 

 الغذائي

  - التقرير

مخطط  يومية خيمة تطبيقات الحاؿ  الحكاية
 الحكاية

-  

سبؽ العرب  الديمقراطية
إلى المبادئ 
 الديمقراطية

الاسـ الجامد 
 والاسـ المشت

ة الحيا
قوؿ 
 وفعؿ

 تطبيقات

معنى 
 الديمقراطية 

ديمقراطية 
 عمر

وصؼ 
شيء 
وصؼ 
 المباس

النصوص ملائمة  لموحدة  ولو أنيا  -
 قابمة لمنقاش مف حيث محتوياتيا

لا علاقة بيف ىذه النصوص والقواعد 
 والتعبير

الزخرفة  الفنوف
 العربية

المنقوص 
الممدود 
 المقصور

 تطبيقات 

شعب 
 الجزائر

وصؼ  حيؿ السينما
 شيء

النصوص ملائمة لموحدة ولموضوع  -
 التعبير

السباحة في 
 الجزائر

بجاية لؤلؤة 
 الجزائر

جمع 
المنقوص 

المذكرة  الاوراس تطبيقات
الإعلامية 

مطوية 
 اشيارية

 ملائمة النصوص لموحدة 
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والمقصور 
 والممدود

المنشور 
 الاشياري

 وكذلؾ لموضوع المشروع  

 ملائمة النصوص لموضوع التعبير

ضحية  المثؿ والخرافة
المكر 

 والخديعة

عمؿ اسـ 
الفاعؿ واسـ 

 المفعوؿ

سرد تجربة  الأرنب والأسد تطبيقات
شخصية 
أو وقائع 

 خيالية

 النصوص ملائمة لموحدة -

 لـ ترد نصوص في شكؿ أمثاؿ

موضوع التعبير في حاجة إلى صياغة 
 أدؽ ليكوف ملائما لموحدة

 

 المجتمع
اختيار 
 العقؿ؟

الصفة 
 شبيةالم

وصؼ  الزمف تطبيقات
وسط 

 اجتماعي

 علاقة النصوص بالوحدة غامضة -

نص "الزمف" تأممي فمسفي فوؽ 
 مستوى التلاميذ

 لا علاقة بيف النصوص والتعبير

 

 التواصؿ
التواصؿ 
ووظائؼ 

 المغة

مصادر 
الأفعاؿ 
الثلاثية 

والرباعية 
 والخماسية

التواصؿ  تطبيقات
والمغة 
 ؿوالتواص

الرسالة 
ة الإداري
رسالة 

 استفسار

التقييـ 
 التحصمي

النصوص المقترحة مناسبة 
لموحدة،جاء تمتأخرة وفوؽ مستوى 

 التلاميذ

العلاقة بيف الوحدة ونصوصيا وبيف 
 التعبير علاقة شكمية
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 تنظيم الأنشطة داخل الوحدة التعميمية )العلاقة بين الأنشطة( السنة الثالثة 

 تطبيقات/نص قواعد قراءة الوحدة
 مختار

مطالعة/تعبير 
 شفيي

تعبير 
 كتابي

 ملاحظات المشاريع

ف آآيات مف القر 
 الكريـ

"الـ تر إلى 
الذي حاج 
 إبراىيـ..."

تقديـ 
المبتدأ عف 

 الخبر

نوح عميو  تطبيقات
السلاـ يدعو 
قومو آيات 

 قرآنية

النصوص مناسبة لموحدة   الحجاج
موضوع التعبير ملائـ 

 لموحدة
 ريوالتعب الربط بيف النص

 موفؽ
أحاديث نبوية 

 شريفة
فضؿ 

الدعوة  
المحمدية 

عمى 
البشرية 
 أحاديث

تقديـ 
الخبر عف 

 المبتدأ

بيف الزكاة  تطبيقات
 واليدية

النصوص ملائمة لموحدة   التعميؿ
)أحاديث( عدـ تطابؽ 
شكؿ الحديث النبوي 
والتعبير مع ما ورد في 
المنياج الذي أدرج 

 الحوار في ىذه الوحدة

 المكتبات -1
 

 

 

 

المكتبات 
بيف 

الماضي 
 والحاضر

حذؼ 
 المبتدأ

ىؿ تغني  تطبيقات
الانترنت 

عف 
 المكتبة

عرض 
 كتاب

تكويف 
 بطاقة

 النصوص لائمة لموحدة 

العلاقة بيف النصوص 
 والتعبير

 المشروع موجودة

الحضارة  -2
العربية 

 الإسلامية

العرب 
 والعمـ

 مصادر
الأفعاؿ 
 السداسية

شرشاؿ 
 التاريخية

التسامح 
ني في الدي

 حضارتنا

توسيع 
 فكرة

 النصوص ملائمة -
العلاقة بيف  لموحدة 

النصوص والتعبير 
 موجودة

رجاؿ خمدىـ  -3
 التاريخ

لويس 
 باستور

المصدر 
 الميمي

 النصوص ملائمة - الأخبار ماسينيسا تطبيقات
 لموحدة ولموضوع 
 التعبير ولو أف 
)الترجمة( انسب لمخبر  

 عف العظماء
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 الإنساف -4
 والحرية

قة بطا
ىوية شعر 

لمحمود 
 درويش

المصدر 
 الصناعي 

الحرية  الحرية شعر
المنفموطي 
لكؿ جيؿ 

حياتو 
 احمد أميف

الترجمة  الاستشياد
لبطؿ 
مف 

أبطاؿ 
 الثورة

النصوص ملائمة 
لموحدة والتعبير المشروع 
مرتبط بالوحدة السابقة 
شكلا وبالوحدة الموالية 

 مضمونا

عموـ  -5
 وتكنولوجيا

تقنية 
جديدة 
لرصد 

حركات 
 الإنساف

عمؿ 
 المصدر

استكشاؼ  تطبيقات
سطح 
 القمر

الأسموب 
 العممي

النصوص ملائمة  -
لموحدة ولموضوع 
التعبير والربط بيف 
النصوص والتعبير 

 موجود

 التعايش -6
 السممي

 عواقب
 الكراىية

 أفعاؿ
 المقاربة

 الإنسانية تطبيقات
الجامعة 

تحية 
 الأمير

 عبد القادر

 تقميص
 نص

ونص نص  القراءة  -
المطالعة الأوؿ مناسباف 

 لموحدة 

القادر  عبد نص الأمير
نص الحوار والقصر لا 

 علاقة ليما بالوحدة

موضوع التعبير ملائـ 
 لموحدة

الأياـ  -7
الوطنية 
 والعالمية

واطؿ يوـ 
 العمـ شعر

أفعاؿ 
 الرجاء

تطبيقات 
جزائر الغد 

 شعر

الايدز 
تحت 

السيطرة 
مف نوادر 

 أشعب

الوصؼ 
في حاؿ 
 السكوف

إعداد 
 عريضة
تدعو 
إلى 
 السمـ

نصوص ىذه الوحدة 
غير منسجمة ولا علاقة 
ليا بموضوع الوحدة 

 ماعدا النص الأوؿ
ما علاقة موضوع 

 التعبير بالنصوص؟
المشروع مرتبط بالوحدة 

 السابقة
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عمـ مزعج  القصة -8
 لممازني

أفعاؿ 
 الشروع

الموت  تطبيقات
 والزيتوف

دراسة 
شخصية 
 قصصية

النصوص مرتبطة  -
الوحدة وبموضوع ب

 التعبير

تحية  الخطبة -9
شادة  وا 
ابف 

 باديس 

ظف 
 وأخواتيا

إلى  تطبيقات
الشباب 
سعد 

 زغموؿ 

 الأسموب
 الأدبي

النصوص ملائمة  -
 لموحدة 

أسموب الخطبة انسب 
 كموضوع التعبير

المغامرة  المغامرات -11
الكبرى 

كريستوؼ 
 سكولومب

النداء 
 )المنادى(

أباد  رحمة تطبيقات
 البحري

يص تمخ
 نص

تأليؼ 
 قصة

النصوص ملائمة 
 لموحدة 

الربط بيف النصوص 
 والتعبير موجودة

المشروع مرتبط بالوحدة 
( وليس 11السابقة )

 بيذه الوحدة وطموح جدا

كولومبوس  المسرحية-11
 والبحر

بلادي  الاستفياـ
احبؾ 

لمفدي  
 زكريا

أىؿ 
 الكيؼ

النصوص ملائمة  - الحوار
لموحدة ولموضوع 

ف أ يفترض التعبير
يبرمج مشروع تأليؼ 
مسرحية في ىذه الوحدة 

 (15وليس في الوحدة )
 مف -12

الآداب 
 العالمية

لوكيوس 
 يتحوؿ

في عيادة  تطبيقات الشرط
 طبيب

لا علاقة بيف نص  - الخرافة
 المطالعة ونص القراءة

ولا علاقة بيف نص 
المطالعة وموضوع 
 التعبير إلا شكلا  تريؼ
الخرافة في حاجة إلى 

 الدقة



 دراسة تحليلية للكتب المدرسية في مادة اللغة العربية )التعليم المتوسط( ــــــــ  لثانيا الفصل

 

- 111 - 

 

تموج  يعةالطب -13
 الفضاء

اسـ 
المكاف 
واسـ 
 الزماف

النير  تطبيقات
المتجمد 
ميخائيؿ 

 نعيمة

الوصؼ 
في حاؿ 

 الحركة

 تأليؼ
مسرحية 
نشاط 

الإدماج 
والتقييـ 
 والتكويف

النصوص ملائمة 
لموحدة وغير مناسبة 
لمتعبير ولـ يتـ الربط 
 بينيما وبيف ىذا النشاط

مكاف المشروع في 
 (13الوحدة )

 نسافالإ البيئة -14
 والبحر

المعركة  تطبيقات النسب
مستمرة 
 )التموث(

 النصوص ملائمة لموحدة  - التقرير
الربط بيف التعبير 
والنصوص عمة مستوى 

 الموضوع فقط
عدـ التمييز بيف التقرير 

 والشكوى

الرياضة  -15
 والترفيو

شعبة كرة 
 القدـ

النسب إلى 
المختوـ  

بتاء 
 التأنيث

العاب  تطبيقات
الحاسوب 

مد ال بيف 
 والجزر

 الرسالة
 الإدارية

ملائمة نصوص القراءة  -
 والمطالعة لموحدة

لا علاقة بيف النصوص 
 وموضوع التعبير

الأسفار  -16
 تصلااوالمو 

المسنوف 
يرتادوف 
 الفضاء

النسب إلى 
الاسـ 

المقصور 
والى 

 الممدود

تطبيقات 
مقطوعة 
 شعرية

بيف 
الطيور 
فوزي 

معموؼ 
أنت  أنت
 الله

انجاز  السرد
دليؿ 
احي سي

الإدماج 

 والتقييـ

العلاقة  بيف النص 
والأوؿ والوحدة علاقة 
شكمية أما النصاف 
الوارداف في المطالعة 
فلا علاقة بينيما وبيف 

لا علاقة يف  الوحدة
النصوص وموضوع 
التعبير ولا بينيما وبيف 

 المشروع
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النمو  -17
 الديمغرافي

مشكلات 
النمو 

 الديمغرافي

النسب إلى 
الاسـ 

 المنقوص

الانفجار  قاتتطبي
 الديمغرافي

عرض 
 حاؿ

النصوص ملائمة  -
 لموحدة

لا علاقة بيف النصوص 
والتعبير ولا وجود لأي 

 رابط بينيما

الصناعة  -18
 والطاقة

الطاقة 
 الجديدة

 النسب إلى
 الأسماء

 الأعجمية

ضعؼ  تطبيقات
الصناعة 

 العربية

أقساـ 
الموضوع 
 الإنشائي
 وتوسيعو

النصوص ملائمة  -
 لموحدة

ربط بيف عدـ ال
النصوص وموضوع 

 التعبير

صيغة الموضوع في 
 حاجة إلى الدقة 

بيف الخياؿ  الخياؿ -19
 والعقؿ

الخياؿ  تطبيقات الاستثناء
 العممي

انجاز  الأسطورة
لوحة 
 اشيارية

ملائمة النصوص 
 ةلموحد

شكؿ التعبير لا يناسب 
النصوص الواردة في 

 الوحدة

 المشروع في غير محمو

وسائؿ  -21
الاتصاؿ 

 ةالحديث

تكنولوجيا 
 الاتصاؿ

عصر  تطبيقات اسـ الآلة
 المعموماتية

الرسالة 
 الاخوانية

النصوص ملائمة  -
 لموحدة

العلاقة بيف النصوص 
 والتعبير علاقة شكمية

مصطمح الاخوانية غير 
 مناسب

يمكف إدراج المشروع 
 السابؽ في ىذه الوحدة
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التصحر  -21
 والجفاؼ

الأراضي 
 القاحمة

الممنوع 
مف التنويف 

 ؼالصر 

تاريخ  تطبيقات
نوبات 
الجفاؼ 
 وآثارىا

تحرير 
الموضوع 
 الإنشائي

النصوص ملائمة  -
 لموحدة

إنشائي "  "موضوع
مصطمح عاـ وقديـ لا 
يعبر عف تقنية معينة 
ولا عف وضعية 

 تواصمية دقيقة

عالـ  -22
 الشغؿ

العزوؼ 
عف الميف 

 اليدوية

المصدر 
 الميمي

تصميـ  البطالة تطبيقات
الموضوع 
 الإنشائي

ابة كت
رسالة 
 الكترونية

النصوص المقترحة 
مناسبة موضوع التعبير 

 21مكرر في الوحدة: 
  24و 23و

موضوع المشروع في 
غير محمو يستحسف أف 

 .22يدرج في الوحدة 
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 تنظيم الأنشطة داخل الوحدة التعميمية )العلاقة بين الأنشطة( السنة الرابعة 

نصوص  تطبيقات قواعد قراءة الوحدة
 مطالعةال

 ملاحظات المشاريع تعبير كتابي

العموـ  -1
والتقدـ 

 التكنولوجي

تقديـ المبتدأ  سيارة المستقبؿ
 وجوبا ووجوزا

انترنت  تطبيقات 
 المستقبؿ 

النصاف مناسباف لموحدة ولموضوع  - توسيع فكرة 
 التعبير

قضايا  -2
 اجتماعية

المدينة 
 الحديثة

تقدـ الخبر 
عف المبتدأ 
 وجوابا وجوازا

شئ النا 
الصغير 

 لممنفموطي 

تمخيص 
 نص

 عنواف الوحدة عاـ -

النص الأوؿ يعالج قضية العمـ 
 والأخلاؽ

النص الثاني لا علاقة لو بالنص 
 الأوؿ

الربط بيف النص الثاني والتعبير 
 مناسب

حقوؽ  -3
 الإنساف

 اتقيرو  لا
 الأطفاؿ شعر

 تقديـ

 المفعوؿ بو 

معركة بعد  
 أخرى

تمخيص 
 نص

كتابة عريضة 
لى الكؼ تدعو إ

عف استغلاؿ 
 الأطفاؿ

 النصاف مناسباف لموحدة 

 الربط بيف النصيف والتعبير موجود 

 المشروع ملائـ لموحدة

 التضامف -4
 الإنساني

جمعيات   حذؼ المبتدأ القبعات الزرؽ
مواجية 
 الكوارث

كتابة نص 
 إخباري

 النصاف مناسباف لموحدة  -

الربط بيف النصوص والتعبير 
 موجود

الديف  -5
 ممةالمعا

مف شمائؿ 
 الرسوؿ )ص(

حذؼ الخبر 
 جوابا وجوازا

النصاف مناسباف لموحدة مف حيث  الحوار  - خمؽ المسمـ 
 الموضوع 

النص الثاني لو علاقة بموضوع 
 التعبير

شخصيات  -6
 موىوبة 

الفناف محمد 
 تماـ 

الجممة 
 البسيطة

موزار  
الموىبة 
 النادرة

تأليؼ البوـ عف  الوصؼ
شخصيات 

 معروفة

مناسباف لموحدة مف حيث  النصاف
 .الموضوع 

والترجمة انسب مف الوصؼ  
 بالنسبة لمتعريؼ بالعظماء

 المشروع ملائـ لموحدة
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ظواىر  -7
 طبيعية 

الكسوؼ 
 والخسوؼ

الجممة 
 المركبة

 بركاف أو 
 لوينيولنغاي

كتابة نص 
 وصفي

 النصوص ملائمة لموحدة  

 ربط التعبير بالنص الثاني

 بقةتكرار لموضوع الوحدة السا

أمراض  -8
 العصر

 الجممة الواقعة  السكري

 مفعولا بو

التوتر  
 العصبي

كتابة نص 
 حواري 

 النصوص ملائمة لموحدة 

 ربط التعبير بالنص الثاني موفؽ

الثروات  -9
 الطبيعية

البتروؿ في 
 حياتنا اليومية 

الجممة الواقعة 
 حالا 

الزراعة بماء  
 البحر 

كتابة لائحة  الحجاج
 اشيارية

 ئمة لموحدة النصوص ملا

نص المطالعة لتقنية  ملائمة
 الحجاج 

المشروع في غير محمو  
أف يكوف في الوحدة  ويستحسف
 الموالية

متاحؼ  -11
 ومعالـ تاريخية

الجممة الواقعة  تمقاد )شعر(
 نعتا

الطاسيمي  
ذلؾ المتحؼ 

 الطبيعي

كتابة نص 
 حجاجي

 النصوص ملائمة لموحدة  

نص المطالعة لتقنية  ملائمة
  الحجاج

المشروع في غير محمو ويستحسف 
 أف يكوف في الوحدة الموالية

عالـ  -11
 الشغؿ 

في الحث عف 
العمؿ شعر 
 لأحمد شوقي

احب   أسموب الشرط
المعامميف 

 جبراف 

 النصوص ملائمة لموحدة  الخاطرة 

 ربط التعبير بالنص الثاني موفؽ

الشباب  -12
 والمستقبؿ

الجممة الواقعة  الشباب 
 مضافا

ملامح ثورة  
 جديدة

إعداد تحقيؽ  كنابة خاطرة
 صحفي 

 النصوص ملائمة لموحدة
 والتعبير لا علاقة بيف النصيف

 المشروع في غير محمو 
أف يكوف في موضوع  يمكف

 التموث مثلا
في سبيؿ  المواطنة -13

 الوطف 
الجممة الواقعة 

 أخبرا لممبتد
النصوص ملائمة لموحدة ولو أف   الاقتباس الوطنية  

طنة مفيوماف في الوطنية والموا
 حاجة إلى توضيح

 ربط التعبير بالنص مناسب
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شعوب  -14
 العالـ 

الجممة الواقعة  الزردة 
 خبرا لناسخ

الشعب  
 الصيني

ملائمة لموحدة  النصوص  السرد
ولو أف العنواف  ولموضوع التعبير،

المناسب لموحدة ىو"عادات وتقاليد 
 الشعوب" دوف تحديد

زرياب مبتكر  الفنوف -15
الموسيقى 
 الأندلسية

الجممة 
 الموصولة 

الموسيقى  
 لجبراف

كتابة نص 
 سردي 

 النصوص ملائمة لموحدة تحضير ندوة أدبية
 التعبير مناسب  موضوع

المشروع غير واضح وفوؽ مستوى 
 وللإمكانات المتوفرة التلاميذ

الشطرنج  اليوايات -16
 تحدي لمذكاء

وضوع م النصوص ملائمة لموحدة  القصة تسمؽ الجباؿ   التصغير
 التعبير غير مناسب

أساطير  -17
 محمية وعالمية

كيؼ خمقت 
 الضفادع؟

مف ىو   الإدغاـ
 الأقوى؟

 النصوص ملائمة لموحدة  كتابة قصة 

النص الثاني أسطورة لا يناسب 
القصة تكرار لموضوع الوحدة 

 السابقة 

 الإنساف -18
 والحيواف

السمكة 
 الشاكرة شعر

كلاب   اسـ التفضيؿ
يساوي وزنيا 

 ذىبا

أحداث  ابةكت
 متفرقة

الكتابة عف 
 أحداث متفرقة 

 النصوص ملائمة لموحدة

ما علاقة النصيف بموضوع 
 التعبير و بالمشروع؟

المرافؽ  -19
 العامة

لممسجد   صيغ المبالغة حديقة لمزيات 
الجامع 
 الكبير 

تسجيؿ 
رؤوس 
 الأقلاـ

 النصوص ملائمة لموحدة 

موضوع التعبير المقترح يقتضي 
 ة فقطوجود نصوص مسموع

التموث  -21
 البيئي

محظوظ 
أنتأييا 

الكانساف 
 البدائي

التعجب 
بصيغة ما 

 !افعمو

التنوع  
 الحيوي 

المقاؿ 
 الاجتماعي

 النصوص ملائمة لموحدة 

النص الثاني مناسب لموضوع 
 التعبير

دور  -21
الإعلاـ في 

 المجتمع

الدور 
الحضاري 
 للانترنت

التعجب 
بصيغة افعؿ 

 !بو

الصحافة  
العربية 
عصر 

 ائياتالف

كتابة مقاؿ 
 صحفي

 النصوص ملائمة لموحدة 

 موضوع التعبير مناسب لموحدة
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الأحداث  -22
الكبرى في القرف 

 العشريف

انتصار الثورة 
 الجزائرية

اختراع   الإغراء
البردي 

 الالكتروني

كتابة نص 
 إشياري

النصاف مناسباف مف حيث الشكؿ  
الموضوع المقترح في ىذه الوحدة 

 .19يناسب أكثر الوحدة 

 ىجرة  التحذير  الشيرة النبوية  اليجرة-23
 الأدمغة

 النصوص ملائمة لموحدة  الخطبة

ما علاقة التعبير بالنصيف مف 
 حيث الشكؿ والمضموف؟

الصناعة -24
 التقميدية

الفخاري 
 الصنوبر

 النصوص ملائمة لموحدة إعداد جريدة  كتابة خطبة  الأب النشيط   المدح والذـ

رار لمموضوع موضوع التعبير تك
 السابؽ

 21مكاف المشروع في الوحدة 
 وليس في ىذه الوحدة 

 التعميؽ عمى جدوؿ موضوعات التعبير )تقنيات التعبير(

 التكفل بالكفاءات: (4

 حصص(. 19التركيز عمى كفاءة الوصؼ ) -

 حصص( تكفؿ مقبوؿ. 15السرد ) -

 حصص( تكفؿ مقبوؿ. 15الأخبار ) -

 لكفاءة.الحجاج )حصتاف( ضعؼ التكفؿ بيذه ا -

 :التقنيات (1

 حصص( التركيز عمى الحوار. 15الحوار )  -

 التمخيص )حصتاف( تكفؿ مقبوؿ . -

 التقميص )حصتاف( تكفؿ مقبوؿ. -
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 تقنيات المراسمة الإدارية )التعبير الوظيفي(: (1

 حصص( التركيز عمى الرسالة الإدارية 14الرسالة الإدارية : ) -

 عرض حاؿ )حصتاف( -

  التقرير )حصتاف( -

 الأدبية: راضالأغ (1

 حصص 14القصة والأسطورة:  -

 حصص 13المقاؿ الصحفي:  -

 الخطبة:حصتاف -

 دراسة شخصية قصصية )حصة واحدة( -

 أخرى: تقنيات (1

 تسجيؿ رؤوس أقلاـ: )اخذ النوط( حصة واحدة: ضعؼ التكفؿ بيذه الكفاءة -

 النص الاشياري: )حصتاف(. -

 عرض كتاب: )حصة واحدة( -

 الاستشياد: )حصة واحدة(. -

 فكرة )حصتاف(توسيع  -
 منوعات: (1

 الرسالة الاخوانية: )حصة واحدة(. -

 الموضوع الإنشائي: )حصتاف( -

 .غياب التكفؿ بتقنية المسرح،بالرغـ مف وجود مقتطفات مف المسرحيات في السنة الثانية 

 

 

 

 

 عدـ التمييز بيف التقنيتيف في الكتاب بشكؿ واضح ودقيؽ
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 :النتائج

 عدـ مراعاة التوازف في التكفؿ بيذه الكفاءات(1

 يات الأربعة )السنوات(عدـ مراعاة التوازف في توزيعيا عمى المستو (2

 عدـ التمييز  في تقديـ حصص التعبير بيف الكفاءات و التقنيات(3

أدى إلى الخمط بيف التقنيات  عدـ تصنيؼ موضوعات التعبير حسب الكفاءات،(4
والى نوع مف التداخؿ والتكرار بيف ىذه الكفاءات  كما ورد في الفقرة السابقة، والكفاءات،

وتقنيات  السرد، وتمكيف التلاميذ منيا، لحوار سندات لكفاءة:ووسائميا)فالقصة والأسطورة وا
كما أف المقاؿ الصحفي  سندات لكفاءة الأخبار، الرسائؿ الإدارية والتقارير وعرض حاؿ،

والخطبة والنص والإشيار والاقتباس والاستشياد، كميا سندات لكفاءة الحجاج لأنيا وسائؿ 
بكؿ الكفاءات الأخرى فالوصؼ والأخبار  تستعمؿ عادة ليذا الغرض، لو أف الحجاج يتصؿ

يمكف أف يوظفا لغرض الحجاج ،فغياب ىذا التصنيؼ أدى إلى تشتيت ىذه الكفاءات وعدـ 
استغلاؿ السندات الموجودة في الكتاب استغلالا مناسبا مف اجؿ تمكيف التلاميذ منيا 

 )الكفاءات(.
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 دراسة تحميمية لوحدة تعميميةالمبحث الخامس: 
 -أنموذجا-متوسط الأولىوحدة التعميمية من كتاب السنة ال
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 ملاحظات حول الوحدة:-1
 لـ ترد في الوحدة كمحور ثقافي أو عمى الأقؿ بيذا العنواف)الشعوب والناس(-

                                                

 .07، ص5000-5009كتاب اللغة العربية للسنة الاولى متوسط، ط 1

 1-أنموذجا-الأولىالوحدة التعليمية من كتاب السنة 
 دة: الشعوب والناسعنوان الوح (1
 محتويات الوحدة (2
 أربعة نصوص موزعة على النشاطات الآتية-
 يتضمن:الأرض= جبران خليل خبران،  النص الأول:-1-
 نشاط القراءة والفهم-
 اللغة)فقو اللغة(-
 الإملاء-
 تقنيات التعبير-
 ويتضمن:: العجوز والبحر= لايمنغواي، النص الثاني-2-
 نشاط القراءة والفهم-
 اعد صرفيةقو -
 تطبيقات-
 ويتضمن:: الجديد= نص شعري، جبران خليل جبران، النص الثالث-3-
 نصا شعريا-
 أسئلة الفهم-
 : الهنود الحمر= للمطالعة الموجهة، والتعبير الشفويالنص الرابع-4-
 نص نثري-
 شرح لغوي-
 أسئلة لفهم النص-
 *الخلاصة-
 الاقتراحات-
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خبار( ولا بالمشروع السنوي والمتمثؿ في لـ تربط بالكفاءة المستيدفة في الفصؿ)كفاءة الا-
 .خباريانص  تحرير

 1.لـ تحدد الأىداؼ التعممية المتوخاة منيا-
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
                                                

 07، ص5000-5009كتاب اللغة العربية للسنة الاولى متوسط، ط 1
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 مضمون النص:-

لى فانص نثري تأممي إف لـ نقؿ فمسفيا عرض فيو الكاتب نظرتو إلى الإنساف - غتر بنفسو وا 
  .الحياة

والموت، فالموضوع فوؽ مستوى التلاميذ ولا نعتقد أنو يدخؿ في اىتماماتيـ في ىذه 
، كما أف الحديث في بداية السنة عف الموت والقبر وغرور الإنساف، لا يبعث عمى ةالمرحم

 التفاؤؿ ولا عمى الإقباؿ عمى الحياة والعمؿ.

 أسموب النص:-

لأنو يعتمد في أكثره عمى  ،أسموب النص جميؿ كما ىو معروؼ عف جبراف، إلا أنو صعب-
 .الإيحاء والمجاز

في اختيار ىذا  ، ويبدو أف السبب الرئيسحـ أنا القبر""تنبثؽ الأرض مف الأرض" "أنا الر 
النص ىو تعريؼ التلاميذ بالحقيقة والمجاز، وىذا ما لاحظناه في الأسئمة التي عولج بيا 

 النص.

 .08والتعريؼ الوارد في باب فقو المغة في الكتاب. الصفحة 

 

 

 

 

 

 

 :ةفقه اللغ

استعماؿ الكممة لمدلالة عمى ما وضعت لو أصلا: )الأرض  الاستعماؿ الحقيقي ىو
كوكب(، والاستعماؿ المجازي ىو استعماؿ الكممة لمدلالة عمى غير المعنى الذي وضعت 

 لو أصلا: )تسير الأرض عمى الأرض(
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 معالجة النص:-

ت معانيو وأسموب الكاتب في التعبير عنيا عولج النص بواسطة مجموعة مف الأسئمة تناول-
مع التركيز عمى إبراز مفيوـ المجاز، وتنتيي بتعريؼ وجيز لمحقيقة والمجاز في باب )فقو 

 المغة( الوارد في الكتاب.

 ما يلاحظ في ىذه المعالجة ىو:

غياب الإشارة في الكفاءة المستيدفة مف النص بالنظر إلى الكفاءة المبرمجة في ىذا -
 صؿ والتي تعتبر الوحدة الأولى إحدى محطاتيا.الف

عدـ وضوح الوضعية التواصمية المستيدفة في النص نصا تواصميا كما صنؼ في مقدمة -
 الكتاب.

صمية التي جاء عمييا النص عدـ الربط بيف الأسموب الموظؼ في النص والوضعية التوا-
ى استعماؿ المجاز؟( فيذه )لماذا لجأ الكاتب عم الكاتب في التبميغ أي: إستراتيجية

الملاحظات تدخؿ في إطار مقتضيات المقاربة الجديدة التي تتخذ مف الوضعيات التواصمية 
رسالو رسالو ،إطارا لاستقباؿ الخطاب وا  يبقى  ،وفي غياب ىذا الإطار لاستقباؿ الخطاب وا 

غير كاؼ وىو في تصورنا  ،اليدؼ مف اختيار النص ىو تعريؼ التلاميذ بالحقيقة والمجاز
 .08الصفحة  مف خلاؿ النص،ذاتو كما يبدو حد لأف المجاز وسيمة وليس غاية في 
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 نشاط الإملاء وعلاقتو بالنص )ىمزة القطع(-3
 لا علاقة بيف ىذا النشاط والنص-
قدـ في شكؿ تعريؼ لكيفية رسـ ىمزة القطع في مختمؼ الوضعيات مدعمة بأمثمة)كممات -

 مزات(تحتوي عمى ى
 لـ يقترح أي تطبيؽ عمى ىذا النشاط.-

ويبدو أف الغاية مف إدراجو في ىذه الحصة ىو مف باب التذكير بالقاعدة ليس إلا، 
، حاجة إلى ىذا النشاط)الإملاء(بوحتى إذا كاف ذلؾ مفيدا فالتلاميذ في ىذه المرحمة مازالوا 

ؿ عوض كممات لتدريبيـ عمى لا كقواعد جافة بؿ كممارسة فعمية ليا مف خلاؿ اقتراح جم
رسـ اليمزات رسما صحيحا عمما أف ىذا الرسـ مرتبط بموقع الكممة في الجممة، الأمر الذي 

 يقتضي تدريس الإملاء بواسطة النصوص في إطار المقاربة النصية.

 قاموس:

لذي لا  تنبثق: تنبعث. قسرا: كرىا. تيها: صلفا وتكبرا. الأساطير: )ج( الأسطورة: وىي الحديث المختلق
أصل لو، تحوك: تنسج. يراود: يأتي مخادعا. الرحم: موضع تكوين الجنين من بطن الأنثى، تضمحل: 

 تتلاشى وتنحل.

 فهم النص:

استعمل الكاتب كلمة الأرض بدعنيين مختلفين عدة مرات، معنى حقيقي ومعنى مجازي، حدد في كل -0
 مرة متى كان الاستعمال حقيقيا ومتى كان مجازيا.

 أين ورد المعنى الآتي في النص: )يولد لإنسان في كل ىذه الأرض كرىا غير مختار(. - 5
 يشير الكاتب إلى غرور الإنسان. ما ىي العبارة الدالة على ذلك؟-3 
 ماذا تفهم من قول الكاتب:)نوما ىادئا عميقا أبديا(؟-4 
 ازيا بدا يناسب مراد الكاتب.اقرأ الفقرة الأخيرة بعد تعويض كلمة الأرض المستعملة استعمالا مج-5 

 إقرار النص كلو معوضا كلمة الأرض لمستعملة استعمالا مجازيا بدا يناسب المعنى المقصود.-6
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 نشاط التعبير)تقنيات التعبير( وعلاقتو بالنص-4

 التقنية الأولى:

 ية مف تقنيات التعبير؟(الجممة: )ىؿ الجممة تقن

ثـ ىؿ التلاميذ في ىذه السف، وبعد ست سنوات مف الدراسة في حاجة إلى تدريبيـ عمى 
 تركيب جمؿ؟

 ما علاقة ىذا النشاط بالنص وبالوحدة؟-

 كيؼ قدـ ىذا النشاط في ىذه الوحدة؟-

مؿ المقصودة لأف الج ،اعتبار الجممة تقنية مف تقنيات التعبير في اعتقادنا أمر مبالغ فيو-
إف لـ نقؿ  ،ىي جمؿ بسيطة، وعندما نتحدث عف تقنية ما فعادة ما نقصد بو شيئا مركبا

 معقدا يقتضي عدة ميارات وقدرات لمتمكف منو)التمخيص، المقاؿ،...(

لى تركيب جمؿ يمكف أف تكوف مف باب الاستدراؾ، لأف إ المرحمةحاجة التلاميذ في ىذه -
ف ترؾ الجمؿ قد تعود عميو ال تلاميذ منذ السنوات الأولى مف التعميـ الابتدائي، خاصة وا 

 الأمر يتعمؽ بتركيب جمؿ بسيطة.

 مــــــــــــلاءإ
 ىمزة القطع:

تكتب همزة القطع)ء( على دعائم مختلفة، ىي : الألف)أ( والنبرة)ئ( والواو )و( والياء )ي( -0
 دفء. -شيء -كؤوس  -بذئ–والسطر)ـ(، مثل : سأل 

تكتب همزة القطع في أول الكلمة فوق الألف إذا كانت مفتوحة أو مضمومة، وتحت الألف إذا كانت -5
 مكسورة، مثل:

 أسامة معولا. أخذ-
 .الحديد تكسرإرادة المؤمن -
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بينما يفترض أف يكوف  ،تنحصر العلاقة بيف النص "تنبثؽ الأرض مف الأرض كرىا وقسرا"-
 النص مجالا لمتعرؼ عمى ىذه )التقنية( ومجالا كذلؾ لتطبيقيا.

 :09الصفحة 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

      

 

 

 

 تقنيات التعبير
 الجملة

 ماىي الجملة؟-1
عد اللغة، تنتهي الجملة دائما بنقطة).(أو نقطة الجملة ىي كل كلام منظم ومفيد يأتي وفق نسق يحترم قوا

 استفهام)؟( أو نقطة تعجب)!( أو نقاط الحذف)...(، نحو:
 تنبثق الأرض من الأرض كرىا وقسرا.-
 إثراء الجملة الفعلية:-2

يمكن إثراء الجملة الأساسية بإضافة بعض العناصر إليها، تعد الجملة أساسية إذا كانت مؤلفة من العناصر 
 ورية فقط، ونحو: ىبت عاصفة.الضر 

 لإثراء جملة تضيف إليها كلمات أخرى تكملها وتحمل معلومات جديدة
 لاحظ خطوات إثراء الجملة الأساسية السابقة:

 )ىبت عاصفة(ثلجية-
 )ىبت عاصفة( ثلجية عاتية-
 )ىبت عاصفة( ثلجية تسببت في انقطاع الطرق.-
 الطرق وتوقف حركة المرور)ىبت عاصفة( ثلجية عاتية تسببت في انقطاع -
 في بداية الأسبوع الماضي)ىبت عاصفة( ثلجية عاتية تسببت في القطاع الطرق وتوقف حركة المرور، -
في بداية الأسبوع الماضي وابتداع من الساعة الرابعة مساء)ىبت عاصفة( ثلجية عاتية تسببت في انقطاع -

 الطرق وتوقف حركة المرور.
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أما علاقة النشاط بالوحدة فضئيمة جدا بسبب إدراج ىذا النشاط في بداية الوحدة مع النص 
الأوؿ بينما يفترض أف يكوف في نيايتيا باعتباره نشاطا إدماجا يتـ فيو توظيفو فيو و 

 .فقة لو ر ىو وارد في المنياج والوثيقة المالمعارؼ الميارات المكتسبة مف الوحدة، كما 
 طريقة معالجة ىذا النشاط:-
قدـ ىذا النشاط في شكؿ تعريؼ بالجممة وكيفية إثرائيا وتقديـ وتأخير عناصرىا، فيو إلى -

لأنو ورد في تقديـ أو تأخير عناصر  ،الدراسة الضمنية لمقواعد أقرب، بؿ قد يتعارض معيا
نعرؼ جميعا أف التقديـ الجممة، أف ىذا التقديـ والتأخير لا يؤثراف عمى معنى الجممة، بينما 

والتأخير مف الناحية النحوية مرتبطاف بشروط، وىذه الشروط مرتبطة بالمعنى المقصود مف 
 التركيب.

 ناصر الجملة:تقديم وتأخير ع-3
 يمكن تقديم أو تأخير بعض عناصر الجملة من غير أن يحدث ذلك تغيرا كبيرا في المعنى، نحو:

 تنبثق الأرض من الأرض كرىا وقسرا-
 من الأرض تنبثق الأرض كرىا وقسرا.-
 في بداية الأسبوع الماضي ىبت عاصفة ثلجية عاتية.-
 ضيىبت عاصفة ثلجية عاتية في بداية الأسبوع الما-

 تطبيق:
 أثر الجمل الآتية بناء على المطالب التي الجدول:-0

 جار ومجرور فعل ماض حرف عطف جار ومجرور الجملة الأساسية
     .ركب الرجل

     .دخل الطالب
     .سقط الكأس

 مثال: نهض الولد من النوم وتوجو إلى الحمام
 ل الآتية:على منوال الأمثلة المقدمة في الدرس قم بإثراء الجم-2
 ارتفع عواء الذئب-سافرت إلى الريف                                   -
 انطلق الصاروخ-يصيد الأطفال في غدير                             -
 كون أكبر عدد ممكن من الجمل انطلاقا من ىذه الجملة الأساسية:-3
 )جلس الكلب(.-

 يمد عينيو إلى الأفق مثال: تحت ظل شجرة الصنوبر )جلس الكلب(
 كون جملا متعددة بتغيير مواقع بعض العناصر في الجملة الآتية:-4

 .ظل المتجولون يتقدمون بخطى ثابتة وئيدة خلال غابة كثيفة الشجر تحت مطر رذاذ-
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 التطبيقات:   

التماريف المقترحة كتطبيقات عمى ىذا الدرس زيادة عف كونيا بعضيا يعاكس القواعد       
)ركب رجممة فعميا متعد بحرؼ ج ذ تكممةالنحوية)التمريف الأوؿ( حيث طمب مف التلامي

فمطالبة ىؤلاء بإثراء جممة بجمؿ أخرى دوف تحديد الغرض مف ذلؾ قد يؤدي إلى  ، الرجؿ(
 ،قياـ التلاميذ بعممية ترصيص لمجمؿ دوف ىدؼ معيف سوى إضافة جمؿ إلى الجممة الأولى

يف فقرات وىذا ما لاحظناه في بعض الأقساـ، وكاف الأجدر بواضعي الكتاب اقتراح تكو 
 بغرض الإخبار تماشيا مع الكفاءة المستيدفة في ىذا الفصؿ.

 نشاط القواعد وعلاقتو بالنص:-6

 دراسة القواعد: الميزاف المصرفي

 11يمنغواي    صىالعجوز والبحر   لمكاتب الأمريكي:  النص/السند:

 طريقة معالجة النص:

عنوانيا، وطريقة تقديـ النص  مقدمة لمتعريؼ بالقصة)العجوز والبحر( التي يحمؿ النص-
 توحي بأف النص ىو القصة وليس مقتطفا منيا

 سطرا( 28طويؿ نوعا ما) حجم النص:

وضع في مقدمة النص رسـ يمثؿ صيادا عمى قارب في البحر، ولكف ملامحو لا تدؿ عمى -
 أنو عجوز!
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 محتوى النص:

 يروى النص خروج عجوز إلى الصيد في البحر-

 نجد في النص الصراع الذي أشير إليو في المقدمة بيف الإنساف والطبيعة، والذي يعتبر لا-
مغزى القصة الشييرة، مما يوحي بأف الاقتباس غير موفؽ إذ كاف الغرض ىو إبراز ىذا 

 الصراع. ففي القصة مواضع تدؿ عمى ىذا الصراع.

 لغة النص:-

 سيمة وبسيطة، يغمب عمييا أسموب السرد-

 

 العجوز والبحر                                    
 

 
وقد امتلأت صفحة الماء بعدة زوارؽ وعقد العجوز مجدافيو، وبدأ يجدؼ في الظلاـ، 

 قادمة مف الشواطئ الأخرى.
ف لـ ير منيا شيئا، لأف القمر كاف قد غاب  وكاف العجوز يسمع حفيؼ مجادفيا ، وا 

 وراء التلاؿ.
وكاف الصمت يسود وجو الماء، الميـ إلا حفيؼ ىذه المجاديؼ، وبضع كممات تخرج 

 الفينة بعد الفينةمف أفواه الصياديف بيف 
وما كادت القوارب تتجاوز ثغر الميناء، حتى تفرقت شتى في مياه المحيط العريضة، 

 ..كؿ منيا يضرب نحو البقعة التي يأمؿ أف يجد فييا رزقا حسنا.

1 
 الشعوب والناس

ألفيا  1954قصة العجوز والبحر نالت جائزة نوبل في الآداب سنة 
ييا جمد الإنسان ىمنجواي الكاتب الأمريكي الشيير ليصور ف إرنست

 وصبره وتفوقو عمى غيره من مخموقات الأرض...
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 لجة النص:معا -

شرح مفرداتو في قاموس الكتاب، وكاف ىناؾ مف يعتبر أف شرح المفردات في الكتاب -
يحوؿ دوف تعويد التلاميذ عمى استعماؿ القاموس، بؿ أكثر مف ذلؾ فإف ىذا الشرح يحوؿ 
دوف بذؿ الجيد الفكري لفيـ المفردة في سياؽ النص، ويكوف عندىـ اعتقادا أف فيـ النص 

المفردات الواردة فيو، وىذا بالطبع اعتقاد خاطئ، وربما كاف سببا في عدـ  يقتضي فيـ كؿ
 إقداـ كثير مف التلاميذ عمى مطالعة الكتب.

 طرحت أسئمة تناولت معنى النص وبعض العبارات الواردة فيو-

لـ يتـ التطرؽ إلى الحقؿ المفيومي الدلالي في النص، ولا إلى النمط الذي ينتمي إليو ولا -
فيو يعد ما ورد في مقدمة الكاتب  حسبب( و نصاستيراتيجية الكاتب في التبميغ باعتباره)إلى ا

 ؟ااصميا، فما الغاية مف اقتراحو إذنصا تو 
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يفترض أف يكوف ىذا النص سندا لدرس القواعد الموالي كما ىو منصوص عميو في 
طار تطبيؽ المقاربة النصية إلا أننا سنجد عند المنياج والوثيقة المرفقة، ودليؿ الأستاذ في إ

 تناولنا لنشاط القواعد وعلاقتو بالنص أف ىذا التصور لـ يتجسد في الكتب للأسباب الآتية:

لـ يميد لدرس القواعد الصرفية)الميزاف الصرفي( بالأعماؿ التحضيرية التي يفترض أف -
اربة الجديدة ظواىر لغوية تكتشؼ تكوف ذات علاقة بالنص باعتبار القواعد في تصور المق

ويتـ التعرؼ عمييا في سياؽ النص، ولو أف ىذا المفيوـ ينطبؽ عمى الدروس النحوية لكاف 
الصرؼ أيضا لو علاقة بالمعنى)فالميزاف الصرفي وأزمنة الأفعاؿ مرتبطاف بالمعنى(. ثـ 

لمغة يقتضي البدء لماذا تـ إدراج دروس الصرؼ في بداية تطبيؽ المنياج؟ عمما أف منطؽ ا

 قاموس:
يضع الكلمات: ما بين الثلاث والتسع، الالفينة بعد الفينة: اللحظة بعد اللحظة، والفينة ىي اليسير من الوقت. يستاف: 

 حنت العمقيشم. يضطلع: ينهض. المهمة: ما يهتم بو المرء. ينبلج: يطلع ويضيء. سبرت الأغوار: امت
 

 فهم النص: 
ما الذي سهل تقدمو من -4علام عزم العجوز؟.-3كيف كان الجو العام وقتئذ؟.-5متى خرج العجوز من البحر؟ -0

ما كان ىدف العجوز من إيغالو في  -6ما معنى: )ترك العجوز التيار يضطلع بثلث المهمة في شق العباب(؟5-المحيط؟
 جوز لما أشرقت الشمس؟ما الذي استرعى انتباه الع-7البحر؟ 

 قواعد الغة:
 الميزان الصرفي:

 الميزان الصرفي ىو مقابلة حروف الألفاظ المتصرفة من أسماء وأفعال بحروف مادة)فعل( أو مزايدتها.-0
 .فالحرف الذي يقابل الفاء، في الفعل)فعل(، والذي يقابل العين يسمى عين الفعل، والذي  يقابل اللام يسمى لام الفعل

 فعل

 

                      

 فاء الفعل          عين الفعل              لام الفعل

 

 شـــــــــــــــــكــــــــــر                                                      
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بالجممة وعناصرىا والتداوؿ بيف النحو والصرؼ كما ىو مألوؼ في المناىج السابقة، وربما 
 يعود السبب في ذلؾ إلى احتراـ مؤلفي الكتاب أبواب النحو في المنياج.

( والذي طمب فيو مف 06ير رقـ )خلـ يستغؿ النص في درس القواعد إلا في التمريف الأ-
ستخرجوا كؿ الأفعاؿ الواردة في الفقرة السادسة مف النص، والمطمب غير واضح التلاميذ أف ي

لأف فقرات الكتاب كثيرة وغير مرقمة، واليدؼ مف استخراج ىذه الأفعاؿ غير وارد في 
 المريف.

جاء تعريؼ الميزاف الصرفي مباشرة بعد الأسئمة الخاصة بشرح النص، دوف تقديـ أو طرح -
و التعممية، والتي بواسطتيا نثير فضوؿ التلاميذ ونجعميـ يساىموف في الإشكالية التي تقتضي

 بناء معارفيـ.

 تطبيقات متنوعة حوؿ الدرس-

 ونعود مف جديد إلى طرح في بداية تناولنا لمنص الثاني:-

ما الغاية مف إدراج ىذا النص؟ إذا كاف لا يحقؽ الأىداؼ المتوخاة منو: كسند لوضعية -
 واعد كظواىر لغوية.تواصمية ودراسة الق

 وأيف تطبيؽ المقاربة النصية؟-
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 النص الثالث:-(7
أبيات( مف الشعر الحر، لجبراف خميؿ جبراف، وعنوانو"الجديد"  06نص شعري قصير مف )

 17ص
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 محتوى النص:-

دعوة الشاعر إلى التجديد وىجر القديـ بكؿ ما يحممو مف معاني الجمود والأفكار -
 البالية 

 المقطوعة الشعرية صعب نوعا ما بسبب احتوائو عمى بعض الصور الرمزيةأسموب -

 )ما عسى يرجو نبات يختمؼ زىره عف كؿ ورود وشقيؽ(-

إذا كاف اليدؼ مف تدريس الشعر في ىذا المستوى، ىو تحبيب التلاميذ قراءة الشعر 
ار مقطوعة وحفظو وربما اكتشاؼ مواىب شعرية عند البعض منيـ فإنو يستحسف، لو تـ اختي

شعرية اقؿ ثقلا مف المقطوعة المقترحة مف حيث المعاني والأفكار، لأف واضعي الكتاب في 
محاولتيـ شرح بعض الأبيات اضطروا إلى فمسفتيا )ىؿ الاختلاؼ في الثقافة و العمـ عائؽ 
في وجو الصداقة الحميمية؟( فالصادقة في ىذه السف عفوية، بعيدة عف كؿ فمسفة، ومرة 

يست مف اىتماماتيـ ولا مستواىـ، العقمي والوجداني، لأف الشاعر بيذه الأبيات أثار أخرى ل
 قضايا ىامة تتعمؽ بالصراع بيف القدـ والجديد.

الأمر الذي لا يمكف معالجتو في ىذا المقاـ ولا مع التلاميذ في ىذه السف كما أف 
ؿ عف النص قد لا صياغة بعض الأسئمة)متى ينيض المرء إذا عزـ عمى السفر( في معز 

ف كاف  يحقؽ اليدؼ المرجو منو، والأصح ىو)متى ينيض المرء...في نظر الشاعر؟( وا 
 طرح السؤاؿ بيذه الصيغة، لا يفيد كثيرا في فيـ النص...

لـ يتـ التطرؽ إلى النواحي الجمالية في النص، لأف كؿ الأسئمة تمحورت حوؿ معنى 
 بالإشارة إلى أف في النص موسيقى)...أخيرا...( الأبيات ماعدا السؤاؿ الأخير الذي اكتفى

 طمب مف التلاميذ البحث عف مصدرىا.
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حساسيـ بالجماؿ  بينما يفترض أف يكوف النص الشعري مجالا لتنمية أذواؽ التلاميذ وا 
باعتبار الشعر لغة العواطؼ قبؿ العقوؿ لكف يبدو أف ىذا التصور بالرغـ مف وروده في 

يقة إلى التجسيد الفعمي الذي يمنحو وجود ىذه المقطوعة الشعرية مقدمة الكتاب لـ يجد طر 
شأنو في ذلؾ شأف الوضعيات التواصمية والمقاربة النصية والكفاءات التي وردت في مقدمة 

 الكتاب والتي لـ تجد سبيميا إلى التجسيد الفعمي وبشكؿ واضح ودقيؽ.

نياج إلى نصوص يبقى أف تصنيؼ النصوص الواردة في الكتاب في منظور الم
تواصمية أدبية فيو كثير مف التجاوز والإبياـ وقد أشرنا إلى ذلؾ في تحميمنا لمحتويات 

 المنياج.

)المقطوعة  الشعرية( والتي تعتبر إذف في منظور  لكننا نغتنـ فرصة تطرقنا إلى ىذا النص،
 طرحو ىو: المنياج مف النصوص الأدبية بالمقارنة مع النصوص الأخرى والسؤاؿ الذي نود

أليس في ىذه المقطوعة الشعرية رسالة يريد الشاعر تبميغيا إلى القارئ؟ إذا كاف 
الجواب بالإثبات فإف ىذا النص تواصمي كذلؾ، ما يميزه عف النصوص الأخرى ىو الأدوات 
المغوية والتعبيرية الموظفة فيو بؿ إف النص )الأرض( لمكاتب نفسو، )جبراف خميؿ جبراف( لا 

ثيرا عف ىذا النص مف الناحية الفنية سوى أنو نص نثري لذلؾ ينبغي تصحيح ىذا يختمؼ ك
 المفيوـ أو توضيحو في المنياج وفي الوثائؽ الأخرى.

 وعمى العموـ فإف ىذا النشاط)دراسة نص أو النص المختار( وبالطريقة التي قدـ بيا.

قطوعة الشعرية، و لـ يتمكف مف تحقيؽ اليدؼ المتوخى منو، أما الرسـ المرافؽ لمم
الذي يمثؿ شابيف)شاب وشابة( وىما يمشياف وفي يد الشاب حقيبة كبيرة وفي يد الفتاة حقيبة 

 صغيرة، لا يعبر عف الغرض مف القصيدة.

فالشعر المقصود في ىذه الأبيات في اعتقادنا رمزي، أكثر ما ىو حقيقي، أي دعوة 
 بالية.إلى الابتعاد عف كؿ ما ىو قديـ وترؾ الأفكار ال
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 النص الرابع:-(8

 النص/السند: لممطالعة الموجية والتعبير الشفوي:

 18عنوانو: الينود الحمر، ص 

 سطرا 14حجمو:

 يتناوؿ النص حياة الينود الحمر في أمريكا الشمالية ومقاومتيـ ضد الغزاة البيض محتواه:

 نمط النص: إخباري سردي

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهيد

 

 

 

 

مف  كاف الينود الحمر يعيشوف في شماؿ أمريكا وفي جنوبيا، وكانوا منقسميف إلى عدد
 القبائؿ. وكاف لكؿ قبيمة منيا تقاليدىا وقوانينيا الخاصة.

يتكمـ أفراد القبيمة الواحدة ليجة لا تفيـ القبائؿ الأخرى، لكف الينود يمجؤوف إلى استعماؿ 
 لغة الحركات اليدوية مع مف لا يفيـ لغتيـ.

 

1 

 الشعوب والناس

يو البيض من دون شك أنك شاىدت فلما من نوع اواستارن، يصارع ف
 الهنود الحمر المتوحشين. فماذا تعرف عن ىؤلاء القوم؟
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 .ؿ التلاميذبسيط في متناوؿ ك أسموب النص:

الغرض مف إدراج ىذا النص في الكتاب وحسب ما ورد في المنياج والوثيقة المرافقة لو وفي 
 مقدمة الكتاب ىو: 

ولكننا  في البيت...استعدادا لمناقشتو في حصة التعبير الشفوي" ، نص طويؿ نسبيا يدرس"
لـ يتجسد وبشكؿ سنرى عندما نتطرؽ إلى كيفية تقديـ ومعالجة ىذا النص أف ىذا الغرض 

وذلؾ لأسباب  ،ولا مف الناحية التطبيقية، في الميداف ،واضح وفعاؿ مف الناحية النظرية
 التالية:

 أولا: أسباب متعمقة بكيفية معالجة ىذا النص:

لـ تقدـ إلى التلاميذ تعميمات واضحة حوؿ الأعماؿ التحضيرية، المطموب منيـ  -1
لى الأىداؼ التعممية المقصودة في نشاط التعبير إعدادىا، بالنظر إلى النص/السند، وا  

ما ىي الوضعية التواصمية التي يتـ فييا ممارسة ىذا التعبير الشفوي، انطلاقا  :أي ،الشفوي
 مف المطالعة الخارجية لمنص؟

بير الشفوي العلاقة القائمة بيف ىذا النص والتع ليس مف إشارة في مقدمة النص إلى -2
 حدد، أىي حصة لممطالعة الموجية أـ التعبير الشفوي؟توحتى طبيعة الحصة لـ 

لا تتضمف نمط  ،التي تتمحور حوؿ معانيوىي الأسئمة التي تـ بواسطتيا معالجة النص و -3
 .بالرغـ مف ملاءمتو لمكفاءة المستيدفة في ىذا الفصؿ النص

خبار شفويا مناسبا لتدريب التلاميذ عمى تقنية الإ االذي يمكف أف يشكؿ إطار الإخبار  -4
 مف النص الذي يعتبر نموذجا ملائما ليذه التقنية. ينطمؽ

تمييدا  دلـ يتـ الربط بيف نشاط التعبير الشفوي والتعبير الكتابي مع العمـ أف الأوؿ يع-5-
 نص الأوؿ( مما يجعؿ الاستيعاب صعبا.لمثاني، أي في بداية الوحدة )ال
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مطمب يتمثؿ في مطالبة التلاميذ بتمخيص ورد في نياية الأسئمة الخاصة بفيـ النص -6-
دة في النص في جممة الوار  ...،المعركة الكبرى التي خاضيا الينود الحمر ضد الغزاة البيض

فكيؼ يمكف تمخيص معركة بيذه الأىمية في تاريخ شعب في جممة أو في ،  في جممتيف أو
يمكف طرح  لتعبيريةفزيادة عف استحالة إيجاز مثؿ ىذا المطمب مف الناحية ا جممتيف؟

 ألا يستحؽ تاريخ ىذا الشعب المضطيد أكثر مف جممتيف؟ تي:الآالاستفياـ 

والواقع أف الإشكاؿ الذي وقع فيو واضعو الكتاب يعود بالدرجة الأولى إلى محاولة  -7
واضعي المنياج إدماج نشاط المطالعة في نشاط التعبير الشفوي، بالرغـ مف استقلاؿ كؿ 

ر، فنشاط المطالعة نشاط قائـ بذاتو بأىدافو وطريقتو، وليس بالضرورة منيما عف الآخ
مرتبطا بنشاط التعبير الشفوي الذي بدوره ليس بالضرورة يتخذ مف المطالعة الموجية مجالا 
لممارستو، فيذه المحاولة في الإدماج أدت إلى الخمط بيف النشاطيف دوف الوصوؿ إلى 

إف جؿ الأساتذة يقدموف ىذا النشاط كنشاط المطالعة إدماجيما، وفي الواقع الميداني ف
ولو انو ضمنيا ومف خلاؿ مناقشتو النص يمارس التلاميذ شيئا مف التعبير  ،الموجية

 .كتابيال

وبأىداؼ تعممية  ،نشاط يمارس في وضعيات تواصمية معينة هعدب أما التعبير الشفوي   
إلى  ،منو اب شفوي وفيمو والإفادةمى استقباؿ خطدقيقة وواضحة مف تدريب التلاميذ ع

مـ يتحقؽ بعد في الميداف بسبب ما فإرساؿ خطاب شفوي في وضعيات تواصمية محددة، 
ف كاف مف الممكف  ذكرناه سابقا مف الخمط الذي وقع بيف نشاطيف مختمفيف أىدافا وطريقة، وا 

وليس ، ذه الطريقة لكف ليس بي ،)المطالعة( في خدمة الثاني)التعبير الشفوي( استغلاؿ الأوؿ
 بشكؿ آلي وبصفة دائمة.

 ملاحظة:-   

فيو لا يختمؼ عف النصوص  ،إذا نظرنا إلى النص المخصص لممطالعة الموجية   
الذي يفترض أف يكوف وىو ليو في مقدمة الكتاب إالأخرى حتى مف حيث الحجـ المشار 
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النص المخصص  )العجوز والبحر( أطوؿ مف أطوؿ مف النصوص الأخرى، فالنص الثاني
 .سطرا( 14) سطرا( بينما الثاني 28لممطالعة)الينود الحمر( فحجـ الأوؿ )

حظ بذلؾ أنو حتى المقياس البسيط المعتمد في تصنيؼ ىذه النصوص)مقياس نم    
لـ يحترـ مع العمـ أف نص)العجوز والبحر( المأخوذ مف رواية تحمؿ العنواف نفسو  ،الحجـ(

 جية.نسب إلى المطالعة المو أ

 مف تحميمنا ليذه الوحدة ىو كالآتي: نتجوما يمكف أف نست :الاستنتاج

 بالنسبة لموحدة:-

عدـ التطابؽ بيف عنواف الوحدة والعناويف الواردة في المنياج ؼ)الشعوب يمحظ 
 والناس( كعنواف لوحدة تعميمية غير وارد في المنياج.

ولا بالمشروع السنوي  ،ؿ)كفاءة الإخبار(عدـ الربط بيف الوحدة والكفاءة المستيدفة في الفص-
 .المصرح بيما في بداية الكتاب "تحرير نص إخباري..."المتمثؿ في 

لـ تحدد الأىداؼ التعممية المرتبطة بيذه الكفاءة مف جية واليداؼ التعممية المتوخاة -
 جية أخرى وانطلاقا مف ىذه الوضعية ونتيجة ليا: فالوحدة م فم

وىذه الأىداؼ إلا  ،مختمؼ النشاطات دوف مراعاة ىذه الكفاءاتتـ اختيار نصوص ل -
 .عرضا وبصفة متفاوتة مف نشاط إلى آخر

سبب قمة مف تجسيد المقاربة النصية بالسنة الأولى متوسط كتاب  واضعولـ يتمكف -
 السندات المقترحة لتقديميا.الانسجاـ بيف النشاطات و 

)تقديـ نشاط  عدـ تحقيؽ مسعى الإدماجإلى دى عدـ احتراـ ترتيب النشاطات في الوحدة أ -
 التعبير الكتابي في بداية الوحدة(.
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 : وعميو نقترح ما يميالاقتراحات

إعادة ىيكمة المناىج عمى أساس الكفاءات والمشاريع وليس عمى أساس المحاور -
 .الثقافية حتى يتمكف واضعو الكتب المدرسية مف تجسيد التصور الوارد في ىذه المناىج

اختيار السندات)النصوص( عمى أساس مقتضيات الوضعيات التواصمية والكفاءات -
 المستيدفة مع مراعاة ترجمتيا لممفاىيـ الواردة في المنياج والقضايا المرتبطة بالواقع المعيش.

مف إعادة الاعتبار لنشاط المطالعة الموجية كوسيمة تحفيز عمى المطالعة التي -
أف الذي لا ستوى التلاميذ في ىذه المادة)المغة العربية( فالمعروؼ دونيا لا يمكف تحسيف م
وذلؾ بتخصيص مؤلفات لكؿ مستوى تطالع خلاؿ السنة الدراسية أو  يقرأ لا يستطيع الكتابة،

وضع كتاب خاص بالمطالعة الموجية يتضمف نصوصا طويمة)قصص قصيرة، مقالات 
 كاممة،...( كما ىو الحاؿ في التعميـ الثانوي.

التي  خمسالرفع مف مستوى التعبير الكتابي في السنة الأولى باعتبار أف السنوات ال-
وليس  -عمى الأقؿ-قضاىا التلاميذ في المرحمة الابتدائية كفيمة لجعمو قادرا كتابة فقرات 

 جمؿ كما ىو مقترح في كتاب السنة الأولى.

)الجممة،  المغة إما باحتراـ منطؽ ،إعادة النظر في ترتيب موضوعات القواعد-
، أو تبويب عناصرىا، أنواعيا( والتداوؿ بيف النحو الصرؼ، خلاؿ الأسبوع أو الأسبوعيف

 الصرؼ عمى أساس مقتضيات الوضعيات التواصمية.النحو و 

 :ميمةملاحظة   

رت الوحدة الأولى كنموذج ليذا التحميؿ لأنيا تجمع كؿ النقائص والتناقضات التي اخت
جسيد التصورات الواردة في المنياج، فمف ىذه التناقضات ما يعود ظيرت حيف شرع في ت

إلى المنياج، ومنيا ما يعود إلى المادة ذاتيا ومنيا ما يعود إلى حداثة التجربة، وعمى أي 
حاؿ فإف ىذه التناقضات والنقائص بدأت تقؿ ويزوؿ بعضيا بداية مف كتاب السنة الثانية ، 
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كميا، بؿ مازاؿ بعضيا موجودا في ىذه الكتب، وما داـ لـ يتـ إلا أف ذلؾ لا يعني أنيا زالت 
إعادة النظر في ىيكمة المناىج فإف ىذه التناقضات والنقائص ستبقى، لذلؾ فكؿ إصلاح 

 يدخؿ عمى ىذه الكتب بمعزؿ عف المناىج لا يكتب لو النجاح التاـ.

 العلاقة بين الكتب المدرسية:  

رنة بيف محتويات ىذه الكتب وطريقة تنظيميا تظير ىذه العلاقة مف خلاؿ المقا
ومعالجتيا وملاءمة ىذه الطريقة مع المقاربة المقترحة في المناىج القائمة عمى المقاربة 

رؼ لمواجية وضعيات مشكمة ذات دلالة لممتعمـ اوما تقتضيو مف إدماج لممع ،بالكفاءات
 :لاقة حسب ىذه المستوياتوبمعايير واضحة قابمة لمتقويـ، لذا سنحاوؿ دراسة ىذه الع

 ستوى المحتويات المعرفية:بمالعلاقة -1  

ورد في المناىج ما المحتويات الواردة في الكتب المدرسية مطابقة في مجمميا مع 
( وحدة 24) المقررة كما ونوعا. فمف حيث الكـ فإف عدد الوحدات المقررة في كتاب ىو

معالجة في المحاور الثقافية ىي نفسيا تعميمية، أما مف حيث النوع فغف الموضوعات ال
بيئية عممية واجتماعية مع  :المقترحة في المنياج وتتمحور في مجمميا حوؿ قضايا وطنية

 إدخاؿ موضوعات متعمقة بالأنواع الأدبية كالقصة والمسرح وغيرىما بداية مف السنة الثانية.

 موضوعات النحو والصرف والبلاغة والعروض:-2  

ولو أننا لاحظنا عدـ إدراج بعض  ،مطابقة لما ورد في المنياج  توعاإف ىذه الموض
الرغـ مف ورودىا في عمى الموضوعات في النحو والصرؼ في كتابي السنة الأولى والثانية 

 غير أف البرمجة لـ تحترـ ،وقد روعي التدرج في برمجتيا عبر ىذه الكتب ،المنياج
طلاؽ مف التداوؿ بيف النحو والصرؼ، كما ىو التصنيؼ حسب منطؽ المغة القائـ عمى الان

معروؼ في كؿ كتب النحو والصرؼ، وغياب تصنيؼ عمى أساس الوضعيات التواصمية وما 
 تتطمبو موارد قوية ومناسبة.
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 )تقنيات وأشكاؿ التعبير( موضوعات التعبير الكتابي:-  

السنوات روعي في ىذه الموضوعات التدرج في برمجتيا في الكتب المدرسية عبر 
الأربع بداية مف تركيب الجممة والربط بينيا في السنة الأولى وصولا إلى تحرير موضوع 
إنشائي في السنة الرابعة مرورا بأنماط التعبير الوظيفي مف تحرير رسالة إدارية وتقرير 
وعرض حاؿ وغيرىا ولو أننا لاحظنا بعض التكرار والتداخؿ بيف ىذه الموضوعات في ىذه 

جع جدوؿ تنظيـ الوحدات( فعمى العموـ وبالنسبة لمعلاقة القائمة بيف ىذه الكتب الكتب)را
نيا علاقة تتصؼ بالاستمرارية والتطابؽ والتكامؿ إ :عمى مستوى المحتويات يمكف القوؿ

ولو أنيا لا تخمو مف بعض التكرار والتداخؿ بسبب طريقة  ،والتدرج في تقديـ ىذه المحتويات
  .ميةتنظيـ الوحدات التعم

 مستوى تنظيم ىذه المحتويات في الكتب المدرسية:العلاقة ب -4   

جاءت محتويات الكتب الأربعة مصنفة حسب الوحدات التعممية وكؿ وحدة تتضمف 
أما درجة الانسجاـ بيف ىذه الوحدات  ،مجموعة مف النشاطات مرتبطة بالقراءة والمغة والتعبير

ءمة السندات)النصوص( المعتمدة لتدريس ىذه وبيف الأنشطة الواردة في كؿ وحدة وملا
ومف وحدة إلى أخرى في الكتاب  ،كتاب إلى آخرنشاطات. فتتفاوت ىذه الدرجة مف ال

إلا أننا لاحظنا بعض التحسف في ىذا الانسجاـ بداية مف كتاب السنة الثانية، ويعود  ،الواحد
ا إلى التصنيؼ الوارد في السبب في نقص الانسجاـ بيف الوحدات أو العناصر المكونة لي

لى حداثة التجربة مف جية أخرى وسنرى ما ليذا التصنيؼ  المنياج ليذه الوحدات مف جية وا 
القائـ عمى أساس الوحدات الثقافية عوض الكفاءات المستيدفة، مف آثار سمبية عمى مستوى 

 تطبيؽ المقاربة بيذه الكفاءات.
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 يدة:مستوى تطبيق المقاربة الجدبالعلاقة -5  

 تحديد الكفاءات:

حددت ىذه الكفاءات بصفة عامة في مدخؿ كؿ كتاب مف الكتب المدرسية الأربعة 
شكؿ كفاءات  عمىإلا أنو تـ تحديد ىذه الكفاءات في السنة الأولى في بداية كؿ فصؿ 

 ،في شكؿ مشروع سنوي أما في السنة الثانية ، جاءتقاعدية أو مرحمية تنتيي بكفاءة ختامية
ددت ىذه الكفاءات في شكؿ أىداؼ إجرائية في بداية كؿ وحدة تعممية أما في السنتيف فقد ح

تـ الإشارة إلى ىذه الكفاءات إلا في حصة التعبير الكتابي وىذا التفاوت تالثالثة والرابعة فمـ 
في تحديد الكفاءات يعود أساسا إلى ما أشرنا إليو سابقا فيما يخص ىيكمة المناىج وتصنيؼ 

 ت في ىذه المناىج.الوحدا

 طبيق المقاربة النصية:ت

لـ تظير ىذه المقاربة بوضوح في كتاب السنة الأولى لقمة الترابط بيف نصوص 
السنة  بالنسبة لبرنامجالقراءة والقواعد وبيف ىذه النصوص وتقنيات التعبير إلا عرضا. أما 

لترابط الدائـ و المستمر وذلؾ مف خلاؿ ا ،الثانية فقد ظير تطبيؽ ىذه المقاربة بشكؿ واضح
التعبير الكتابي مف جية، وترابط نسبي بيف )النصوص( و بيف نصوص القراءة والقواعد مف 

 خص في السنتيف الثالثة والرابعة.وبالأ ،في السنوات الأخرى أخرىجية 

 الوضعيات الإدماجية:

نياية في ، وكذا وردت ىذه الوضعيات في السنة الأولى في إطار التقييـ التحصيمي
، فر في كؿ وضعية مف ىذه الوضعياتاكؿ فصؿ دوف ربطيا بالمعايير التي ينبغي أف تتو 

)الوضعيات( في التطبيقات الخاصة بالتعبير الكتابي مع عدـ تحديد ىذه انحصرت بالتالي و 
وفي السنة الثانية برمجت ىذه  ،مما جعؿ تقييميا صعبا في غيابيا)المعايير( ،المعايير

نياية كؿ ثلاث وحدات في إطار التقييـ التكويني، وفي نياية كؿ فصؿ في الوضعيات في 
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إطار التقييـ التحصيمي إلا أف افتقارىا لممعايير حاؿ دوف تقييميا تقييما دقيقا أما في السنتيف 
فر في وضعية االثالثة والرابعة فقد تـ صوغ ىذه الوضعيات وفؽ الشروط التي ينبغي أف تتو 

كما أدرج في  ،النسبة لممتعمـ ووضوح التعميمة، إلى تحديد معايير التقييـمشكمة ذات دلالة ب
 يقوـ بو المتعمـ بواسطة شبكات خاصة بيذا التقييـ. الذي ىذيف الكتابيف التقييـ الذاتي

 العمل بالمشاريع:

 ،محصورا في إنجاز مشروع سنوي واحد ،إذا كاف العمؿ بالمشاريع في السنة الأولى
فإف العمؿ بيذه المشاريع وبداية مف  .ت الثلاث المستيدفة في كؿ فصؿتدمج فيو الكفاءا

فمف مشروع سنوي واحد في السنة الأولى إلى خمسة مشاريع  ،السنة الثانية أخذ في التوسع
ة العامة التي إلا أف الظاىر  ،فثمانية مشاريع في السنتيف الثالثة والرابعة ،في السنة الثانية

ولو بصورة متفاوتة مف لمسنوات الأربع، كؿ الكتب المدرسية حظيا في ىذا المجاؿ وفي نم
وفي داخؿ الكتاب الواحد ىو ضعؼ الانسجاـ بيف ىذه المشاريع والنشاطات  ،كتاب إلى آخر

وكؿ ذلؾ بسبب مكانة المشروع في  ،وبعض الوحدات التعممية ،الأخرى وبينيا)المشاريع(
لإطار المحرؾ ليذه النشاطات أصبح فعوض أف يكوف ا ،وفي الكتب المدرسية ،المناىج

ضافيا بعض التحسف في مسعى إيجاد انسجاـ بيف  والجدير بالذكر أنو يمحظ ،نشاطا مكملا وا 
حظ بعض الخمؿ في ىذا ، إلا أننا ما زلنا نموبينيا وبيف الوحدات التعممية ،ىذه المشاريع

ظيـ الوحدات( المسعى عمى مستوى بعض الوحدات وفي مختمؼ ىذه الكتب )راجع جدوؿ تن
إذا كانت  :والنتيجة العامة التي يمكف استخلاصيا مف ىذه المقارنة بيف الكتب المدرسية ىي

الاستمرارية والتكامؿ والتدرج والتطابؽ مع المناىج في الصفة المميزة لمعلاقة القائمة بيف ىذه 
اربة بالكفاءات فإف العلاقة عمى مستوى العمؿ بالمق ،الكتب عمى مستوى المحتويات المعرفية

 .تتفاوت في درجة ىذا التجسيد مف كتاب إلى آخر ،في ىذه الكتب ميوتجسيدىا عم
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كما حاولنا إبراز ذلؾ مف خلاؿ ىذه المقارنة إلا أننا لاحظنا مف جية أخرى تطورا  
ايجابيا في المسعى الرامي إلى تجسيد ىذه المقاربة بصفة فعمية وفعالة بداية مف السنة الثانية 

حيث بدأت معالـ ىذه المقاربة تتجمى بوضوح عمى مستوى معالجة  ،لا إلى السنة الرابعةوصو 
دماج المعارؼ بواسطة وضعيات مشكمة يوفرىا نشاط اوكذلؾ  ،المحتويات داخؿ النشاطات

التعبير وحصص الإدماج والمشاريع وصولا إلى تحديد المعايير إلى تقييـ ىذه الكفاءات 
 تقييما موضوعيا.

 



 

 

 مةــــــاتـخ
 



                   مةــــــاتــــخ

 

- 132 - 

 

 خاتمة:    

وفي الختام نصل إلى بعض النتائج والممحوظات , والتوصيات التي بدت لنا من 
 خلال البحث وىي:  

واحدة من , لقد ظمت مسألة الإصلاح التربوي في المنظومة التعميمية الجزائرية
الساخنة في مجال الحياة السياسية والاجتماعية, وجميل جدا أن نرى المؤسسة القضايا 

التعميمية تبحث عن التميز في ىذا العالم الزاخر بالمعارف والمستجدات وما يصحبيا من 
التعممية ىو معيار تطور الأمم, وقد  -توافقات وتناقضات, وبخاصة تطوير العممية التعميمية

جل تطوير أوتوظف العقول المتميزة من  ,يزانيات الضخمةباتت الحكومات ترصد الم
 الكفاءات العاممة وجعميا في مستوى يضمن الحد الأدنى من العطاء.

إن من أىم النتائج المتوصل إلييا أن المغة العربية ليست لغة المنشأ بالنسبة لأبناء         
نما ىي لغة ثانية لا تتعمم إلا بالتمق ين والتعميم في المدارس ودور المجتمع الجزائري, وا 

التعميم, وعمى ىذا فإن المغات الأولى ليؤلاء ليست العربية الفصحى ولكنيا عامية عربية, أو 
ليجات محمية, يتوزع استعماليا ىنا وىناك بين أبناء المجتمع الجزائري, الى جانب استعمال 

 بعض المغات الأجنبية لاسيما الفرنسية منيا وبخاصة في المدن .

وليذا يتوجب عمينا تدريس المغة العربية وفقا لمنيجية تعميمية متميزة, يجب التأسيس  
ليا والانطلاق منيا في تعميم العربية لممكة تبميغية يعنى من خلال امتلاك الميارات المغوية 
والأساسية, إنشاء الكلام شفويا وفيمو في المقام الأول, وتحصيل ممكة الكتابة والقراءة في 

قام الثاني, امتلاك يأخذ بقواعد الاستعمال المغوي وأغراضو التي تستمد وجودىا من الواقع الم
 الاجتماعي والثقافي لممتكممين.

ومن أىم النتائج الأخرى التي تقررت في ىذا البحث أن عدم إقبال المتعمم عمى تعمم 
رغباتو الفكرية والنفسية والاجتماعية, أو عدم تلاؤمو مع  إشباعلغتو إنما مرده إلى عدم 
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أىدافو التعميمية الخاصة, ولا يمكن رد ذلك العجز إلى ضعف المتعممين في اكتساب المغة, 
 لأن المغة يتعمميا كل فرد ميما كان مستوى ذكائو, إذا لم يكن مصابا بمرض كلامي معين.

رة لتحديد مظاىر النظام المغوي الانتقالي لممتعمم لذلك يجب المتابعة التقييمية المستم    
 ومواصفاتو, والعمل عمى تدعيم عمل المتعمم واستدراك نقائصو من خلال التمارين المغوية .

إن الحديث عن تعممية المغة العربية وأسباب تردييا وفشميا يقودنا الى الحديث عن      
 منياج .الأقطاب الأساسية التي ىي المتعمم والمعمم وال

ما تزال السياسة التعميمية في الجزائر تستخف بالعموم الإنسانية, بينما تشجع  المتعمم: - أ
العموم الطبيعية وغيرىا, وىذا ما أثر سمباً عمى المغة العربية فضعضعت مكانتيا وبذلك صار 
من يطمق عمى المغة العربية, لغة الشعر ولغة المسجد, مما أدى إلى الأعراض عن خدمة 

يا, وذلك بتكثيف البحث العممي في مكونات التعميمية  الثلاث: المعمم المغة العربية وتعمم
 والمتعمم والمنياج.

قد يكون من أسباب ضعف تعميمية المغة العربية, والسؤال المطروح  المعمم)الأستاذ(: - ب
ىنا, ىل الإصلاحات الجديدة التي عرفتيا المنظومة التربوية في بلادنا أعطت اىتماما بيذا 

تاذ(, الذي في وسعو أن يصنع التغيير ويفعل نتاجو؟ أم تكوينو الجامعي كفيل المعمم)الأس
 بتحقيق ىذا اليدف؟

لكل شيء خصائصو التي تميزه عن غيره, ومنياج المغة التقميدي)أي  المنهاج: - ج
المنياج القديم(, قد انفرد بجممو من الخصائص جعمتو كياناً تربوياً مستقلا بذاتو, يعنى إلا 

لفردية بين المتعممين, قمي فقط حيث يشحنو بالمعارف دون مراعاة لمفروق ابالجانب الع
ده تقدم منفصمة عن بعضيا, فلا تراعى العلاقة المحورية في التدريس, لذلك وكانت موا

 كانت الخبرات مفككة في أذىان المتعممين.

العقمية,  أما المنياج الحديث, فيسعى إلى المعالجة الكمية لممكونات المتعمم,        
 والنفسية, والوجدانية, أخذ بعين الاعتبار البيئة الطبيعية والاجتماعية والاقتصادية.
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أما اليوم وفي ظل التدريس بالمقاربة بالكفاءات, أصبحت التعميمية الخاصة بمادة        
م المغة العربية تعتمد أنواعا من التعمم بواسطة المشروع, التعمم بواسطة حل المشكل, التعم

 التعاوني وغيرىا من الطرائق الحديثة.

ولكن ىذا كمو يبقى نظرياً المشكل المطروح اليوم في المنظومة التربوية الجزائرية        
صعوبة التطبيق ومرد ذلك عدم الاىتمام بالإعداد الجيد لتكوين الأساتذة الذين يشرفون عمى 

 .-تأي التدريس بالمقاربة بالكفاءا-تطبيق المنياج الجديد

كما تبين من خلال ىذا البحث أن تعمم المغة العربية لم ينل من التخطيط المنيجي 
 والتعميمي, مما يساعد متعممييا عمى التمكن من المغة العربية.

 أما التوصيات فألخصيا فيما يمي:

استثمار كل ما توصل لو أىل الاختصاص من باحثين ومدرسين لقضايا المسانيات  -
 صوص ما يتعمق بتعميمية المغات .التطبيقية, وبالخ

العناية بمغة التعميم: العمل عمى اكتساب المتعمم كفاءة نحوية, وتنمية الكفاءة الدلالية  -
 والمعجمية عبر المسارات المتتابعة لممنيج التعميمي.

الامتحانات ونصيبيا من العربية : في الامتحان حري بالأستاذ أن يفسح المجال  -
, ويحمموا ويقارنوا ليتوصموا بأنفسيم من خلال فكرىم إلى اكتشاف ىذه لممتعممين كي يعبروا

الحقائق والتأقمم معيا وحميا باعتبارىا مشكلات خاصة بيم, وليست مفروضة من قبل 
 البرنامج أو الأستاذ .

وىنا لابد من القول أن كتب المغة العربية المدرسية, تقتضي أن يشرف  كتب التعميم: -
عمييا أصحاب الخبرة العالية وأىل الاختصاص, ممن يقومون بالتقويم الرشيد والتصحيح 

 لمختمف الكممات والتراكيب وضبط حروفيا بالشكل المناسب لكل مستوى.
 الاىتمام بالتكوين النظري والبيداغوجي للأساتذة . -
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وفي الختام: يمكن القول أن النيوض بالمغة العربية في المدرسة الجزائرية, بكل       
تظافر فييا الجيود من جميع الفاعميين تياتيا, يتطمب وقفة مصيرية كبرى, أطوارىا ومستو 

في الحقل التربوي, متخصصين وأساتذة, ومعممين لمناقشة وبحث السبل الكفيمة بترقية المغة 
لغة العمم والأدب, كما يتوجب عمييا أيجاد سبل ناجعة تحقق النيوض بيذه  العربية وجعميا

 المغة مستقبلا, من أجل تزويد الناشئة بأداة التواصل ومفتاح الحضارة .

ليو أنيب.  وما توفيقي إلا بالله, عميو توكمت وا 
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