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 ي لإتمام هذا العمل.الحمد لله حمد الشاكرين، يارب لك الحمد والشكر على توفيق 

" التي   بن علي راجيةلمشرفتي الغالية "  وتقديري وعرفاني  يسرني أن أوجه شكري
ومنحتني الكثير من الوقت  ساندتني وعملت على إرشادي بالنصح والتصحيح في كل وقت

تقانه والجهد حفظها الله ومتعها بوافر  ،والتشجيع المستمر والتسيير والصبر لإنهاء هذا العمل وا 
 الصحة والعلم.

كما يطيب لي أن أتقدم بالشكر الجزيل لكل من قدم لي يد المساعدة لإكمال هذه 
  خاصة عائلتي التي ساندتني في كل وقت. الأطروحة سواء من قريب أو من بعيد.

كما أوجه الشكر لكل أساتذة مخبر سيكولوجية مستعمل الطريق الذين عملوا على توفير 
 كل ما نحتاج.

جزيل الشكر للجنة المناقشة التي تفضلت علي بقراءة الأطروحة وتكبدت عناء السفر 
 .متواضع، فجزاها الله خيرا على نصائحهالمناقشة هذا العمل ال

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 مستخلص الدراسة

الكشف عن التمثلات الاجتماعية التي يحملها الأولياء للمدرسة الابتدائية، هدفت الدراسة الحالية إلى 
البحث عن أثر التمثلات وكذا الكشف عن مستوى متابعة الأولياء لأطفالهم مدرسيا، بالإضافة إلى 

في  للأولياء ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب بعض المهارات الأكاديميةالاجتماعية 
المنهج الوصفي،  على نااعتمدلتحقيق هذا الهدف المرحلة الابتدائية، وبالضبط في اللغة العربية. و 

 أدوات تمثلت في استبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، استبيان ثلاث تصميمحيث تم 
كاديمية في اللغة العربية، والتأكد من واختبار المهارات الأبعة المدرسية من طرف الأولياء المتا

( 250ة قوامها )توزيع هذه الأدوات على عينب ثم قمناخصائصها السيكومترية في هذه الدراسة. 
الجائحة. اختيروا عرضيا للاعتبارات التي فرضتها من السنة الثالثة ابتدائي،  ( تلميذ250ولي و)

  وخلصت الدراسة بعد المعالجة الإحصائية إلى النتائج التالية:

للمدرسة على كونها مؤسسة "للتعلم والتعليم"  تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي أولياءترتكز تمثلات  -1
 و "التربية والتنشئة الاجتماعية".

 لأبنائهم متوسط. ابتدائي أولياء تلاميذ السنة الثالثةمستوى المتابعة المدرسية من طرف  -2

للمدرسة  أولياء تلاميذ السنة الثالثة تمثلاتبين توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة احصائية  -3
  ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم. 

للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب  أولياء تلاميذ السنة الثالثة تمثلات لا تؤثر -4
  المهارات الأكاديمية اللغوية.

سرة ، المهارات الأكاديمية، العلاقة أالكلمات المفتاحية: التمثلات الاجتماعية، المتابعة المدرسية
 مدرسة. 

 

 

 

 

 



 

 

Abstract 

The current study aimed to identify the social representations of school that 

parents hold for primary school, as well as to determine the level of parents' 

follow-up to their children at school, in addition to searching for the impact 

of parents' social representations and their school follow-up to their 

children on acquiring some academic skills in the primary stage, and 

specifically in the Arabic language. In order to achieve this goal, the 

opportunistic sample of this descriptive study consisted of (250) parents’ 

and (250) students from the third year students of primary school. The 

study tools were: The study tools were: school representations of parents 

to primary school students questionnaire, the parents school follow-up 

questionnaire, and the test academic skills in the Arabic language designed 

by researcher. The results are :  

1_ Parents’ representations about  third year primary school students  are 

based on the school being an institution for "learning and teaching" and 

"education and socialization". 

2- The level of school follow-up by parents of third-year primary school 

students to their children is average. 

3- There is a statistically significant correlation between parents’ 

representations of third-year school students about school and their 

school follow-up of their children. 

4- Parents' representations of third-year school students about school and 

their school follow-up of their children do not affect the acquisition of 

academic language skills. 

Keywords: Social representations, School follow-up, Academic skills, 

School-family relationship. 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

Résumé 

 

 La présente étude vise à déterminer les représentations sociales des parents à l'égard 

de l'école, le niveau de suivi scolaire auprès de leurs enfants et l'effet des représentations 

sociales que les parents ont de l’école et de leur suivi scolaire sur l'acquisition -par leurs 

enfants - de certaines compétences académiques, notamment en langue arabe. 

Pour atteindre ces objectifs, nous nous sommes appuyés sur la méthode descriptive. 

Nous avons construit trois outils (deux questionnaires et un test) qui mesurent dans 

l’ordre : les représentations sociales que les parents ont l'école primaire, le suivi 

scolaire, et les compétences académiques en langue arabe. Après avoir confirmé les 

propriétés psychométriques des outils, nous les avons appliqués à un échantillon 

aléatoire composé de 250 élèves de troisième année primaire, et de l’un de leur parent. 

Le choix de l’échantillonnage (aléatoire) était imposé par les considérations liées à la 

pandémie (covid-19). Après le traitement statistique des données, l'étude a conclu aux 

résultats suivants : 

- Les représentations sociales que les parents d'élèves ont de l'école s'articulent 

autour de : « l’apprentissage et l’enseignement » et « l’éducation et la 

socialisation ». 

- Le niveau de suivi scolaire des parents d'élèves de 3ème année primaire auprès 

de leurs enfants est moyen. 

- Il existe une corrélation statistiquement significative entre les représentations 

sociales de l’école par les parents d'élèves de troisième année et leur suivi 

scolaire auprès de leurs enfants. 

- Les représentations sociales des parents vis-à-vis de l'école et le suivi scolaire 

de leurs enfants n’ont pas d’effet sur l'acquisition des compétences langagières 

académique. 

 

Mots-clés : représentations sociales de l’école, suivi scolaire, compétences 

académique, relation école-famille.  
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 أ مقدمة

  

تجتمع فيها الخصائص السيكولوجية المختلفة  ،معقدةونفسية المدرسة بيئة اجتماعية تعد 
هم المؤسسات من بين أ فهي .نسانبهدف بناء الإ متعددةبعادها البأ الاجتماعيةمع المتغيرات 

المعارف والمهارات اللازمة  بما تقدمه منالتربوية التي تعمل على إعداد الطاقات البشرية المؤهلة، 
لتقدم ل تهامواكبو  اتقدمهضمان و  اتتنمية المجتمعفراد من جهة و تكوين الأتعليم و التي تساهم في 

 خرى. ا عالمنا من جهة أالتي يعايشهالحضاري والتطور العلمي ومختلف التغيرات 

دورها في بناء وتحديد مستقبل الأفراد، وجد  وتعاظماليوم المدرسة  مكانةهمية وفي ظل أ
كيد نتاج ها. هذا التداخل في الأدوار هو أهدافكثير من الأولياء أنفسهم مقحمين معها لتحقيق أ

 ما هداف،الأوفي  التلميذ()الطفل/ في رأس المال ( سرةالمدرسة والأاشتراك هاتين المؤسستين )
يمكن   فلا  ،المؤسستين مشاركة الأسرة للمدرسة في عملها من خلال التعاون الوثيق بين فرض

ما يستوجب توحيد  ووه ، مع الأسرة بجودة وتميز إلا من خلال تعاونها هاأدوار ب ن تقومللمدرسة أ
الاجتماعي المدرسي و التكيف والتوازن  وتأسيس شراكة فعالة في سبيل تحقيق الجهود بين المؤسستين

 الجودة والتميز في الأداء المدرسي.مع الوصول إلى  ،المناسب للطفل

اهتمت ضايا التربوية والتعليمية التي تعد قضية العلاقة بين المدرسة والأسرة من أهم القو  
خارج محيط بضرورة فهم العوامل الموجودة الباحثين  خاصة مع زيادة وعي، بها دراسات عدة
 .والاهتمام أكثر بالبيئة الأسرية للأطفالأثيرها على أداء الطفل بالمدرسة المدرسة، ودراسة ت

تعلم الأبناء، فقد شدد الباحثون على  في الدراسات على أهمية الوسط الأسريومع تأكيد 
بالمدرسة. اهتمام الباحثين تأثير المتابعة المدرسية من طرف الأولياء وضرورة مشاركتهم الفعالة 

بين الدراسات بهذه العلاقة وتأثيرها على المسار التعليمي للتلاميذ، ساهم في جعل الدراسات تتنوع 
درسي، ومنها مالتحصيل النتائج ركزت على  بين أخرىو  بشكل عام داء الدراسيالتي اهتمت بالأ

و اللغات أو العلوم أالقراءة أو ا كبعينهدراسية من تخصص أكثر من خلال اهتمامه باكتساب مواد 
    الرياضيات، كونها تعد من المهارات الأكاديمية الأساسية التي تمكنه من تجاوز عقبات التعلم

 .المتطلبات الضرورية التي لا غنى عنها لنجاح تعلم الطفلو 

ك بما في ذل ،التطور الهائل والسريع الذي يشهده العالم اليوم في مختلف جوانب الحياة 
  طفالللأ المتابعة المدرسيةجعل من وما صاحبه من تدفق للمعارف  والتكنولوجي التطور العلمي



 

 

 ب مقدمة

 

 لا ينحصر فياليوم تعلم الأبناء ف هداف التعليمية.ضرورة لتيسير بلوغ الأ من طرف الأولياء
فهم عادة ما يحفظون دروسهم وينجزون واجباتهم المدرسة فقط،  ها فيونالساعات التي يقض

حاجة للمساعدة  وسوء فهم أو أصعوبة ي وفي وجود أفي المنزل. وتمارينهم، ويحضرون لتقويماتهم 
ولياء قد لا تكون ظرفية فقط، وهذا مساعدة الألى معلم في المنزل لمساعدة ابنه. يتحول إ ن الوليفإ

 ونحرصيسهرون على نجاح أبنائهم وتحقيقهم لأفضل النتائج، و ي ولياءفالأما نلاحظه كثيرا اليوم، 
، من خلال تكوين بمختلف الطرق والوسائل المتاحة على تتبع كل ما يتعلق بأبنائهم في المدرسة

مع المعلمين، طلب المساعدة منهم مختلف الفاعلين فيها، التواصل علاقات اجتماعية فعالة مع 
تدل على اهتمام الأولياء وانخراطهم بشكل أو بآخر في تمدرس  السلوكات التيحيانا وغيرها من أ
 بنائهم. أ

من جانب آخر وقصد فهم هذه العلاقة التفاعلية بين المؤسستين من كل أبعادها التفاعلية  
، فقد من جهة أخرى من جهة، وقصد فهم ممارسات وسلوكات الأولياء في خضم هذه العلاقة

التكاملية من خلال الاهتمام بما يحمله الأولياء من أفكار،  اهتمت أبحاث أخرى بهذه العلاقة
هذه الأخيرة التي  .ومعتقدات، وآراء عن المدرسة والتي تنتظم تحت مفهوم التمثلات الاجتماعية

 خرين؛لآامع  اتهم، وفي تحديد علاقمتؤدي دورا مهما في فهم الأفراد والجماعات للعالم المحيط به
على  كدؤ ت، وهو ما جعل العديد من الدراسات ماج الأفراد مع محيطهمكما تعمل على تكيف واند

    والاهتمام بها لما لها من قدرة على تفسير السلوك وفهمه. أهمية دراسة التمثلات الاجتماعية

ممارسات وسلوكيات ولياء للمدرسة سيسمح بفهم مختلف فالاهتمام بالتعرف على تمثلات الأ
 الأفكار والمعتقدات والاتجاهات الإيجابية والسلبيةنتاج  إلا هي خيرة ماهذا لأن هذه الأ، لأولياءا

  اتجاه أبنائهم. أساس السلوكات اليومية التي يتبناها الأولياء يضاأ ، وهيالتي يحملونها عن المدرسة

نتيجة دوافع تتعلق  يضاالذي اخترناه أو وانطلاقا من هنا جاء اهتمامنا بهذا الموضوع،   
وما  -كأستاذة في التعليم الابتدائي– الميدانية كن أيضا نتيجة ممارستناالأكاديمي، ولبالتخصص 

 فهممن ثم محاولة و لاحظناه في الميدان من سلوكات مختلفة للأولياء تؤثر على تمدرس الأبناء، 
اكتساب ذين المتغيرين في هثم تأثير  ،ولياء للمدرسة بمتابعتهم المدرسية لهمعلاقة تمثلات الأحقيقة 

 أطفالهم للمهارات الأكاديمية.
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إشكالية الدراسة -1  

هميتها عن أهمية أوعية، ضرورية وهامة جدا، لا تقل تعد المدرسة مؤسسة اجتماعية ن 
الأسرة؛ هذا لأن الطفل يقضي فيها فترة طويلة من حياته، ولأنها أيضا المؤسسة التي يمر من 

الاجتماعية الواسعة النطاق من خلال مختلف خلالها ليعبر من حياة الأسرة الضيقة إلى الحياة 
 التفاعلات الصفية والاجتماعية التي تحدث داخلها.

والمدرسة كمؤسسة مهمة في حياة الطفل لا يتوقف دورها على الدور التدريسي الذي تؤديه 
وفقط، فهي تؤدي إلى جانب ذلك أدوارا أخرى هامة وأساسية لا يمكن إغفالها، ولعل أهمها ما 

ر حول مفهومي التربية والتعليم. فلا توجد مؤسسة اجتماعية أخرى تملك من الفرص ما يتمحو 
تمتلكه المدرسة لإكساب الطفل مختلف المعارف والكفايات والمهارات والأدوار التي 

قافة مجتمعه وتزويده بالخبرات اللازمة التي تمكنه من مواجهة ثوتعمل على تربيته ونقل  يحتاجها،
 على تعددها، خاصة في حياتنا الحالية.مطالب الحياة 

لكن المدرسة لا يمكن أن تستقل بدورها هذا بمنأى عن الأسرة، كونها لا تستطيع العمل 
في عزلة عنها. كما أن الفعل التربوي بكل أبعاده عملية متعددة ومتفاعلة العناصر تتداخل فيها 
 أطراف عدة، من أهمها تكامل دور الأسرة والمدرسة. ولهذا فالعلاقة بين المؤسستين ليست بالعلاقة
السطحية التي تحل فيها مؤسسة محل أخرى، أو تقوم فيها واحدة بدور الأخرى. فلا يمكن لأي 

بأن يضطلع بمهمة التربية والتعليم لوحده أو أن يمارسها بمعزل  -ومهما كانت امكانياته-منهما 
لية عن الأخرى. ومن ثم فإن عملية تربية وتعليم الطفل لا تقع على عاتق المدرسة فقط، بل هي عم

 تشاركية، تكاملية شاملة للأسرة والمدرسة على حد سواء. 
وقد يتجلى هذا العمل التشاركي ويتمظهر بالعودة لطبيعة الأنشطة المقدمة في المدرسة، 
والتي عادة ما تتنوع بين الأنشطة الصفية التي تتم داخل أسوارها، والأنشطة اللاصفية والتي تنجز 

(، والتي لها دور مهم في بناء تعلمات الطفل. وهنا يصبح التقاء خارج المدرسة )في المنزل عادة
أمرا لا مفر منه، إذ عادة ما يجد الأولياء  -خاصة في المراحل التعليمية الأولى–المدرسة بالأسرة 

 أنفسهم ملزمين على متابعة أبنائهم مدرسيا ومشاركتهم في مختلف مراحل العملية التعليمية التعلمية.

لتشاركي والتعاوني بين المؤسستين هو ما يعرف بالمتابعة المدرسية للأولياء، هذا العمل ا
والتي تقوم على الاهتمام الذي تبديه الأسرة بعمل أطفالها المدرسي وبكل ما يؤثر على تحصيلهم 
الدراسي بغية التكيف، النجاح وتحقيق أفضل النتائج. والمتابعة قد تظهر في عدة سلوكات 
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نلاحظ بعضها في مجتمعنا اليوم بشكل متزايد ولافت للانتباه.  فمن خلال واقع  ومؤشرات، أصبحنا
ممارستنا في سلك التعليم الابتدائي عادة ما نلاحظ حرص الأولياء على إيصال أطفالهم اليومي 
للمدرسة، على التواصل مع المعلمين والسؤال عن تقدم أبنائهم، على تأدية الواجبات المدرسية في 

على البحث عن أفضل المدرسين والدروس الخصوصية لأبنائهم، والمراجعة معهم في فترة المنزل، 
 الامتحانات وغيرها من السلوكيات التي تدل ظاهريا على اهتمام الأولياء بمتابعة أبنائهم مدرسيا. 

وقد حاولت عدة دراسات رصد السلوكات التي تدل على متابعة الأولياء لأبنائهم مدرسيا، 
( إلى أن الأولياء يتابعون أطفالهم مدرسيا 2004) Deslands, Bertransلت دراسة حيث توص

ذا تلقوا دعوات فردية من المدرسة للمشاركة؛  إذا اعتقدوا أن مساعدتهم مرغوبة من طرف الأساتذة، وا 
وأنهم يستجيبون من خلال تمضية وقت أكبر في القراءة مع أطفالهم، أو مساعدتهم في أداء 

. كما كشفت (p.416)أو ممارسة التهجئة أو بمساعدتهم على الدراسة قبل الاختباراتالواجبات 
( من أسر عينة دراستهما تساعد %91.34أن نسبة )في الجزائر  (2012 )ونجنو  دراسة زمام

أبناءها على فهم دروسهم والمراجعة في المنزل، وأرجعت هذا إلى المستوى التعليمي المرتفع للأولياء 
لدراسة والذي يمكنهم من الفهم والمساعدة أكثر من غيرهم من الأسر ذات المستوى في عينة ا

التعليمي المتدني أو الأسر التي تعرف مشكلات اجتماعية. كما كشفت أيضا عن وجود تباين في 
المتابعة المدرسية بين الوالدين فالأمهات أكثر اهتماما من الآباء بمساعدة الأبناء دراسيا وهذا بنسبة 

 (332)ص.  (.67.71%)

نفعية متابعة الأولياء لأطفالهم مدرسيا ومشاركتهم مختلف النشاطات الأكاديمية سواء داخل  
المدرسة أو خارجها يمكن أن يكون لها انعكاسات أو آثار إيجابية كثيرة، والتي من بينها وفق 

Claes & Comean (1996)  تنمية المهارات، تقليل نسبة الغيابات، تكوين اتجاه إيجابي نحو
المدرسة، رضا الأولياء اتجاه المدرسة، ثقة أكبر في التعليم وفي الأساتذة، بالإضافة إلى انعكاس 
هذه العلاقة التعاونية على الأساتذة في حد ذاتهم بزيادة ثقتهم بالأولياء، تكوين اتجاهات إيجابية 

  (p.82)ياء واتجاه عملهم المهنياتجاه الأول

كما أثبتت الدراسات أيضا وفي نفس السياق أن وجود علاقة إيجابية بين المؤسستين 
)الأسرة والمدرسة( ومتابعة الأولياء لأطفالهم مدرسيا من شأنه أن يكشف عن بعض الآثار الإيجابية 

عن  Tazouti &Farlégan,(2010) على المتعلم تظهر في أدائه الدراسي، إذ أوضحت دراسة
وهو  (p.3)وجود علاقة ارتباطية موجبة بين الأداء المدرسي ومشاركة الأولياء في الحياة المدرسية.

الأولياء مشاركة بكندا، والتي خلصت إلى أن جميع أنواع  Larivée (2011)ما أكدته أيضا دراسة 
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-p.16)مفيدة على أدائه المدرسي.تنمية المهارات الأكاديمية للطفل يمكن أن يكون لها آثار في 
17) 

لكن هل كل الأولياء يتابعون أطفالهم مدرسيا؟ وهل هم واعون بأهمية هذا السلوك؟ إن 
المتغيرات التي من بينها نتاج العديد من مشاركة الأولياء ومتابعتهم لأطفالهم مدرسيا قد تكون 

بالنسبة لأطفالهم وعن دورها  ، عن أهميتهايحملونها هم أنفسهم عن المدرسةالتمثلات التي 
ووظائفها. حيث تعتبر التمثلات الاجتماعية للمدرسة من المتغيرات التي تحدد منظور الأولياء لها، 

أن التمثلات التي  Voz (2012)الدراسات كدراسة وترسم حدود الشراكة معها. وقد بينت بعض 
زايحملها الأولياء عن المدرسة تؤثر في سلوكاته مشاركة الأولياء  نأء تمدرس أطفالهم، و م إزاءها وا 

في الحياة المدرسية تعتمد على تمثلاتهم الاجتماعية لها، بالإضافة لوجود علاقة بين النجاح 
 (p.14)المدرسي للتلاميذ وتمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة الجيدة.

الكشف عن مضامينها الاجتماعية للمدرسة جعلت الباحثين يحاولون تمثلات الأولياء أهمية 
حول التمثلات الاجتماعية للمدرسة Bessai (2016)  وعن اختلافاتها؛ ففي دراسة قام بها بساعي

الجزائرية ظهر اختلاف تمثلات الأولياء للمدرسة الجزائرية العمومية، حيث أظهرت نتائج دراسته 
ة وتمثلها أقلية من الأولياء وجود ثلاث فئات من الأولياء؛ الفئة الأولى لها رؤية إيجابية للمدرس

الذين لهم تجارب ناجحة عمليا في المدرسة. إذ تعتقد هذه الفئة أن المدرسة قيد لا مفر منه للتنشئة 
الاجتماعية للأطفال واعترفت بقيمتها في تكوين الفرد. أما الفئة الثانية فقد اعتبرت المدرسة مشكل 

دل البطالة وأنها غير قادرة على توجيه وتكوين رئيسي في مجتمعنا، كونها مسؤولة عن زيادة مع
الشباب. في حين اعتبرت الفئة الثالثة من الأولياء أن للمدرسة دور في التعلم وضمان لنقل التراث 
الثقافي، لكنها لم تنجح في القيام بدورها على أكمل وجه وهو ما أثر في الهوية الثقافية للشباب 

ئج هذه الدراسة يرى التباين في تمثلات الأولياء حول المدرسة، المتمعن في نتا (p.170)الجزائري.
 هذا التباين لا يمس الدور بقدر ما يمس الناتج. 

للمدرسة أن تمثلات الأولياء  Boubekeur (1997)وفي نفس السياق كشفت دراسة 
ترتكز حول المفهوم التقليدي لها، فالمدرسة الجزائرية بالنسبة لهم تعمل على تحقيق مجموعة أهداف 
تربوية تشمل اكساب الأبناء الأخلاق، التعلم، نمو شخصية الطفل واكسابه مهنة في المستقبل. 

(p.59) :العنصر أي أن محتوى التمثلات الاجتماعية للأولياء للمدرسة الجزائرية يرتبط بعنصرين
والتعلم"، الأول الذي يرتبط بالوظيفة الأساسية الذي وجدت لأجلها المدرسة، والمتمثلة في "التربية 
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والعنصر الثاني الذي ارتبطت فيه المدرسة بالمجال التفاعلي بين ما هو فردي واجتماعي، أي 
 بمخرجات المدرسة بصفة عامة.

عن المدرسة الجزائرية تكونت نتاج معاشاتهم هذه التمثلات الاجتماعية التي يحملها الأولياء 
الشخصية واحتكاكهم بها كمتمدرسين سابقا، لكن وبشكل أكبر نتيجة تفاعلهم مع مختلف المثيرات 

وتواجدهم في دينامية تفاعلية دائمة  -على تنوع أشكالها-والممارسات التي تأتيهم منها كأولياء 
ي كلفت بها المدرسة من خلال تربية وتعليم الأطفال، معها. فطبيعة المهام الهادفة والمعقدة الت

خاصة في المراحل التعليمية الأولى والأساسية من حياتهم، لم يجعل عمل الأسرة ينتهي أو يقل 
بالتحاق الطفل إلى المدرسة، بل على العكس. بلوغ المدرسة أهدافها التعليمية، وتحقيقها لمختلف 

 منها وبشكل جيد، عادة ما يتطلب تعاون الأسرة. المعارف والكفايات خاصة الأساسية 

وبالرجوع لطبيعة المنظومة التعليمية الجزائرية، فإننا نجد أن الطفل يبدأ تعليمه بالمدرسة 
الابتدائية، وهذا بالتحاقه بالمرحلة التحضيرية التي تعمل على تربية الحواس والعمل على إيقاظ 

عداده لحياة الجماعةماعمداركه الذهنية وتعليمه العادات الاجت ليمر بعدها إلى الدراسة  ،ية الحسنة وا 
في الطور الأول الذي يتكون من السنة الأولى والسنة الثانية ابتدائي، وهنا يرتكز تعلمه على تعلم 
المبادئ الأساسية للغة العربية، التي تعتبر من مقومات الشخصية الوطنية الجزائرية. ويهدف 

في هذا الطور إلى اكساب المتعلم أداة التواصل اليومي، وتعزيز رصيده اللغوي تدريس اللغة العربية 
الذي اكتسبه من محيطه الأسري والاجتماعي مع تهذيبه وتصحيحه، نظرا لوجود فارق كبير بين 

 لغة التخاطب الخارجية ولغة التدريس. 

في الطور الأول  تمكين المتعلم من اللغة العربية كمهارة أكاديمية أساسية جعل المنهاج
يركز على تعويده على استعمال اللغة والتمكن من مهاراتها في مختلف المواقف من خلال العمل 
على توفير ظروف مناسبة يتحقق بواسطتها الاستعمال اللغوي العفوي. لذا فإن اللغة العربية في 

ربعة ميادين أو المرحلة الابتدائية تقدم على شكل وضعيات متنوعة، هيكلت ونظمت على شكل أ
مهارات تشمل؛ فهم المنطوق الذي يهدف إلى صقل حاسة السمع وتنمية مهارة الاستماع، التعبير 
الشفوي الذي يعمل على إثراء الرصيد اللغوي والمعرفي المستمد من نفس الحقل المفاهيمي للنص 

الفهم والمناقشة، وأخيرا المنطوق، وفهم المكتوب الذي يهدف إلى اكتساب المتعلم المهارات القرائية و 
 ميدان التعبير الكتابي والذي يتناول فيه أنماط وتقنيات تعبيرية يتدرب عليها كتابيا بلغة سليمة.

اكتساب المتعلم لهذه المهارات الأكاديمية الأربعة للغة العربية )مهارات القراءة، مهارات 
همية نظرا لمكانتها العرضية كلغة الكتابة، مهارات التحدث، مهارات الاستماع( أمر في غاية الأ
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الدراسية الأخرى تدريس في المنظومة التربوية، فاكتسابها ضروري لاكتساب تعلمات كل المواد 
أن أهمية ( 2001) البصيص(. وهنا يؤكد 32.، ص2016والنفاذ فيها )وزارة التربية الوطنية، 

مية المرحلة ذاتها، باعتبارها جزء من القراءة والكتابة في المراحل التعليمية الأولى تكمن في أه
 (30)ص سلسلة متتابعة من المراحل السابق منها يهيئ للاحق.

أهمية المهارات اللغوية واكسابها للطفل مبكرا قد تبرر أيضا اهتمام الأولياء بتعلم أبنائهم 
البعض. هذا لها خلال السنوات الأولى من التمدرس، وحتى قبل الالتحاق بالمدرسة الابتدائية عند 

الاهتمام يمكن ملاحظته أيضا وفق الوكيل، التهامي وسليمان من خلال مجموعة عادات ونشاطات 
يمارسها الأولياء في المنزل قصد تنمية الاستعداد لاكتساب اللغة حرصا منهم على أن يتلقى أبناؤهم 

، 2016، وآخرون لمراحل التعليمية الأولى )الوكيتعليما وتربية سليمة ومتكاملة، خاصة في ال
 (. 19.ص

اكتساب أطفال الطور الأول من المرحلة الابتدائية للمهارات اللغوية والأكاديمية بصفة 
عامة، هو أكيد نتاج عمل المدرسة، لكن العلاقة التي تربط بين المدرسة والأسرة، وما نلاحظه 

هذه للتساؤل حول ما إذا  يوميا من سلوكات تدل على المتابعة من طرف الأولياء قادنا في دراستنا
كان لتمثلات الأولياء للمدرسة، ومتابعتهم لأطفالهم مدرسيا أثر على اكتساب المهارات الأكاديمية 

جابة عن تساؤلنا عامة واللغوية بشكل خاص في الطور الأول من التعليم الابتدائي. لكن قبل الإ
ولياء تلاميذ مرحلة التعليم الابتدائي ن نتعرف على التمثلات الاجتماعية لأأولا أهذا وجب علينا 

ثر على اكتساب بنائهم مدرسيا، لنمر بعدها لتحديد العلاقة فالأعن المدرسة وعن مستوى متابعتهم لأ
 كاديمية اللغوية. وبهذا تأتي تساؤلات دراستنا هذه كالتالي: المهارات الأ

 كيف يتمثل الأولياء اجتماعيا المدرسة الابتدائية؟ -1 

 هو مستوى متابعة الأولياء مدرسيا لأبنائهم بالمرحلة الابتدائية؟ما  -2

هل توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين تمثلات الأولياء للمدرسة الابتدائية ومتابعتهم  -3
 المدرسية لابنائهم؟ 

مدرسية هل تؤثر تمثلات أولياء تلاميذ المرحلة الابتدائي الاجتماعية للمدرسة ومتابعتهم ال -4
   ؟لأبنائهم على اكتساب المهارات الأكاديمية اللغوية
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 أهداف الدراسة  -2

 نسعى من خلال الدراسة الحالية إلى: 

 الكشف عن التمثلات الاجتماعية التي يحملها الأولياء للمدرسة الابتدائية. -

 الكشف عن مستوى متابعة الأولياء لأطفالهم مدرسيا. -

هناك علاقة ارتباطية بين تمثلات الأولياء للمدرسة ومتابعتهم المدرسية الكشف عما إذا كان  -
 بنائهم.لأ

ومتابعتهم  ميذ المرحلة الابتدائية للمدرسةذا كانت التمثلات الاجتماعية لأولياء تلاإالكشف عما  -
 المدرسية لأبنائهم يؤثر على اكتساب المهارات الأكاديمية في اللغة العربية.  

راسةأهمية الد -3  

تكتسب هذه الدراسة أهميتها من أهمية المدرسة والأسرة في حياة المتمدرسين اليوم، سواء  
من حيث مكانتهما، وظائفهما، أهدافهما أو ضرورة تشاركهما لتحقيق التوافق والنجاح للطفل. كما 

الضوء على  متغيرات دراسة تحاول تسليط تأتي أهميتها من أهمية الموضوع الذي تتناوله؛ فهي 
اجتماعية، تعليمية ومعرفية في آن واحد. متغيرات تنشأ عن التفاعل الذي يحصل دينامية نفسو 

بين مؤسستين هامتين في حياة الأفراد اليوم، مؤسستين تشتركان في رأس المال )طفل/ تلميذ( 
تعليمه وتنشئته والذي تستثمران فيه بهدف الوصول به الى أحسن حالاته من خلال العمل على 

 اجتماعيا وتكوين شخصيته وتشكيل مستقبله.

ذ يعد التعرف على محتوى التمثلات الاجتماعية للأولياء نحو المدرسة من الأهمية بما إ
كان، لما يلعبه من دور في تحديد العلاقات، وكشف السلوكيات وفهمها. كما سيمكننا من تقديم 

ية اتجاه المدرسة، وانعكاسها على المردود التحصيلي تفسيرات لمختلف ممارسات الأولياء اليوم
للطفل. وفي نفس الوقت يعتبر موضوع المتابعة المدرسية للأولياء من المواضيع التي لم تعرف 

يشار إليه في رغم ما  -طلاعناإومحليا وفق خاصة وطنيا -الاهتمام الكافي من طرف الباحثين 
ساسيا ومحفزا للنجاح المدرسي. ومن ثم فإن أهمية أ التربوية عن أهميته وكونه عاملاالدراسات 

دراستنا تكمن في محاولة الكشف عن تفاعل هذين المتغيرين وأثرهما في عملية اكتساب التلميذ في 
المراحل التعليمية الأولى للمهارات الأكاديمية اللغوية، وبشكل خاص مهارتي القراءة والكتابة 

 لتعليمية التعلمية. كمهارتين مفتاحيتين في العملية ا
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أهمية دراستنا تنبع من أهمية كشف أثر كل من تمثلات الأولياء ومتابعتهم المدرسية 
لأبنائهم على اكتساب المهارات اللغوية. هذه الأخيرة التي نجد كممارسين مستوياتها تختلف بين 

بالفروق الفردية بين المتعلمين رغم أن ما يقدم في القسم نفسه. أكيد يمكننا تفسير هذا الاختلاف 
المتعلمين، لكننا نرى أن هذا التفسير بمفرده لا يكفي، ولعل هذا هو ما دفعنا للبحث عن إيجاد 
تفسير لهذا التفاوت من خلال التركيز على دور الأسرة التربوي كونها طرف مهم في حياة المتعلم، 

اء للمدرسة تنعكس في حديثهم عنها وفي بناء الرابطة بينه وبين مؤسسته التعليمية. فتمثلات الأولي
وعن مكوناتها، في وعيهم لأدوارهم كشركاء لها وفي طريقتهم لمتابعة أبنائهم مدرسيا وهو ما يؤثر 
بطريقة أو بأخرى في اعتقادنا على اكتساب المتعلم للمهارات اللغوية في المرحلة الابتدائية. هاته 

 الأساسية لما يأتي بعدها من مراحل تعليمية أخرى.المرحلة التعليمية التي تعد بمثابة القاعدة 

كشف أثر كل من تمثلات الأولياء ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب المهارات 
عادة تحديد العلاقة بين المدرسة والأسرة ولتجاوز صراع امة واللغوية بشكل خاص قد يدفع لإع

الوصاية لتحديد آليات التفاعل بين هاتين المؤسستين الأدوار الحادث بينهما أحيانا، وحتى لدفع 
 بشكل أوضح وأحسن مما هو عليه اليوم، وهو ما نجده في بعض المنظومات التعليمية الغربية.

حول المتغيرات التي جمعتها دراستنا  -في حدود اطلاعنا–وفي ظل قلة وشح الدراسات  
عا ومنطلقا مهما فيما يتعلق بالدراسات التي تتناول فإنه يمكننا القول أن الدراسة الحالية قد تعد مرج

العلاقة بين الأسرة والمدرسة وانعكاسها وتأثيرها على مهارات ومكتسبات التلميذ، خاصة في 
 المنظومة التعليمية الجزائرية.

  الدراسات السابقة -4

لم  -وفي حدود اطلاعنا-في بحثنا عن الدراسات السابقة التي اهتمت بموضوع دراستنا 
نجد دراسات جمعت بين متغيراتنا، كل ما وجدناه هي دراسات تناولت المتغيرات بشكل منفرد أو 

 جمعت بين متغيرين منها، نعرضها وفق ما يلي:
 بتمثلات الأولياء للمدرسة. الدراسات التي اهتمت -
 التي اهتمت بالمتابعة المدرسية والأداء أو التحصيل الدراسي.الدراسات  -
 دراسات تناولت تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة. 4-1

دراسة بعنوان تمثلات الأولياء لأهداف المدرسة ( بالجزائر: 1997) دراسة فريد بوبكر 4-1-1
هدفت . Les représentation des objective de l’école par les parents en Algérieفي الجزائر 
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المدرسة الجزائرية. ولجمع البيانات قام الباحث بإجراء مقابلات إلى دراسة تمثلات الأولياء لأهداف 
( ولي يقيمون بمدينة 120لتقصي الأهداف الأساسية للمدرسة الجزائرية، وتمثلت عينة الدراسة في )

( مجموعات متمايزة وفقا لمتغيري الجنس والمستوى الاجتماعي، هذا 6قسنطينة، تم تقسيمهم لـ )
( مستويات اجتماعية 03معيار المهنة والمستوى التعليمي. حيث تم تحديد ) الأخير الذي استخدم له

دراجها إ( مجموعة، ثم تم 13دفا صنفت في )( ه166)مرتفع، متوسط، منخفض(، قدم الأولياء )
( مجالات كبرى تشمل هذه المجالات؛ الأهداف التربوية شملت: تنشئة الطفل أخلاقيا 3ضمن )

الأهداف  ،طوير الشخصية، التكوين الاحترافيتكوين قاعدي، تعلم مهنة، تواجتماعيا، تربية الطفل، 
سنة،  16البيداغوجية وشملت: إعداد الطفل للمستقبل، التنظيم، تمديد التعليم إلى غاية السن

بالإضافة إلى الأهداف الاجتماعية ومنها: وسيلة للارتقاء، تطوير المجتمع، تعلم العربية. وكان 
 دراسة بعد التحليل:من أبرز نتائج ال

ن نسبة أ؛ حيث اختلاف تمثلات الأولياء حول الأهداف التي تسعى المدرسة الجزائرية لتحقيقها -
%( من الأولياء يتعاملون مع التعليم لتحقيق الأهداف التربوية، والتي تستهدف مستقبل أطفالهم 63)

من جهة أخرى فإن الأهداف من وجهة النظر الأخلاقية والمعرفية واكتساب المهنة والشخصية، 
 (.%10الاجتماعية مدعومة بشكل ضعيف من قبل الأولياء )

الأولياء من مستوى اجتماعي منخفض يميلون لجعل المدرسة مسؤولة عن الاضطلاع بدورهم -
بتقديمها التربية الأخلاقية والدينية والمدنية، على عكس الأولياء ذوي المستوى الاجتماعي المرتفع؛ 

 بالنسبة لهم تشكل المهارات والقدرات حتى يتمكن الطفل من التعلم والاستقلالية. فالمدرسة

عدم وجود فروق ذات دلالة إحصائية في تمثلات الأولياء تعزى لمتغير الجنس والمستوى -
 الاجتماعي.

(  2010، ) (Samuel Fontaine, Jean François Hammon) دراسة فنتان وهامون 4-1-2
 Laبعنوان: " التمثلات الاجتماعية للمدرسة من وجهة نظر الأولياء والأساتذة بجزيرة ريونيون" 

représentation sociale de l’école des parents et des enseignants à la Réunion.  وهدفت .
المعلمين، للكشف عن التمثلات الاجتماعية المشتركة حول المدرسة الابتدائية لدى كل من الأولياء و 

لدراسة التمثلات  (Abric et Vergés)وهذا بالاعتماد على نظرية أبريك وتقنية فارجيس
الاجتماعية، حيث استخدما لجمع المعلومات الاستبيان والمقابلة غير الموجهة على عينة قوامها 

وبعد ( فرد، قاما بتقسيمهم إلى مجموعتين؛ مجموعة أولياء التلاميذ، ومجموعة المعلمين. 213)
 تحليل النتائج توصلا إلى: 
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يشترك الأولياء والمعلمون في بنية النواة المركزية لتمثلاتهما للمدرسة والتي شملت: التعلم  -
 والتربية.

تختلف بنية العناصر المحيطية بين الأولياء والمعلمين، فالمجموعة الأولى تشتمل على: القراءة،  -
في حين أن بنية العناصر المحيطية للمجموعة الثانية ضمت:  الكتابة، المستقبل، التعليم، النجاح،

 المعرفة والطفل.
مدرسة الجيدة؟ بعنوان: ماهي ال ( ببلجيكا2012)(Grégory Voz) دراسة جريجوري فوز 4-1-3

 Qu’est –ce qu’une bonne école? Représentationsميذخفاقات التلاا  تمثلات البالغين و 

d’adultes et échecs d’élèves.     
هدفت لتحديد تمثلات البالغين للمدرسة الجيدة وعلاقة هذه التمثلات الاجتماعية بنجاح أو 

ين أجرى الباحث مقابلات أ(ASBL) فشل التلاميذ. تم إجراء الدراسة مع منظمة تدريبية غير ربحية 
( أسرة من أصول 27( فرد من الفريق التربوي)مدراء، أساتذة(، بالإضافة إلى استجواب )29مع )

مهاجرة )من المغرب العربي، أوربا الغربية، إفريقيا، دول الشرق( بلغتهم الأصلية قصد الحصول 
( عائلة من السكان 187على إجابات صادقة، في حين تم إرسال استبيان يضم نفس الأسئلة إلى )

 ( ابتدائي.6الأصليين، لهذه العائلات طفل واحد على الأقل بالروضة والسنة )
( 5تم قياس التمثلات الاجتماعية بالاعتماد على الطريقة الترابطية من خلال استحضار )

( كلمات تعبر عن المدرسة السيئة في وقت زمني قدره دقيقة، 5كلمات تعبر عن المدرسة الجيدة و)
ل، ( مجموعات وهي )الرفاهية والاحترام، الانفتاح والتواص8ثم القيام بتصنيف هذه التداعيات إلى )

التعاون والتنظيم، عامة، العمل والنشاط، الانضباط، البنية التحتية، المهنيين(، وخلص تحليل 
 النتائج الى:

ترتكز تمثلات الأولياء للمدرسة الجيدة حول الرفاهية والانفتاح والتي شملت التداعيات التالية:  -
بر، مرح. وتمثلات العمل  ترحيب، صداقة، حب، الابتعاد عن العنصرية، سعادة، هدوء، رعاية، ص

والتي شملت: التعلم، إعطاء الواجبات المنزلية، التربية، المعرفة، التحفيز، الدينامية، الإثراء، 
الفاعلية، بالاضافة للفريق التربوي والتي شملت: مدرسين جيدين، إدارة جيدة، مديرين جيدين، مدير 

 كفء.
تمثلات الاجتماعية للأولياء للمدرسة الجيدة التي توجد علاقة بين النجاح المدرسي للتلاميذ وال -

 ترتكز على الفريق التربوي.
 تعتمد مشاركة الأولياء في الحياة المدرسية جزئيا على التمثلات الاجتماعية.  -
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نتائج التلاميذ المدرسية تعود لعوامل عدة متداخلة منها ما يتعلق بالطفل في حد ذاته، بمحيطه  -
 أخرى تشرح جزءا من التباين أكثر من مجرد الالتزام الأسري بالمتابعة لوحده.المدرسي وبمتغيرات 

 كما لخص الباحث النتائج التي توصل إليها في المخطط التالي:
 
 
 
 

 Grégory Voz(: العوامل المؤثرة في نتائج التلاميذ المدرسية حسب 1رقم)مخطط 
بعنوان: "التمثلات ( 2015) (Nadege Bikie Bi Nguema)دراسة نداج بيكي بي نقوما 4-1-4

 Les représentations sociales de l’école desالاجتماعية للمدرسة لأولياء الباكويا بالغابون". 

parents bakoya du Gabon للمدرسة من وجهة هدفت الدراسة إلى تحديد التمثلات الاجتماعية . و
( ولي من كلا 11نظر الأولياء من السكان الأصلين )باكويا( بالغابون، والذين بلغ عددهم )

الجنسين. ولجمع البيانات استعانت الباحثة بالمقابلة النصف موجهة، بالإضافة إلى الاعتماد على 
تماعية للأولياء عن تقنية الخريطة الذهنية. وبعد تحليل النتائج توصلت إلى أن التمثلات الاج

 المدرسة تتمحور حول أربعة مفاهيم هي:

 المدرسة بالنسبة للولي تحقق النجاح الاجتماعي. -

 يرى الأولياء أن المدرسة فضاء لتكوين الفرد وحمايته من الانحراف. -

 المدرسة تنادي بتكافؤ الفرص بين الأفراد، وهو ما يحاربه المجتمع لوجود الطبقية. -

 مثلات الأولياء للمدرسة حسب جنس الأولياء. اختلاف ت -

Ossiri Michèle, Ossiri Franck (2015 ،))  (دراسة أوسيري ميشال وأوسيري فرانك 4-1-5
المعنونة بـ:" التمثلات الاجتماعية للمدرسة والمشاركة الاجتماعية لأولياء تلاميذ بكوت ديفوار 

 Représentation sociale de l’école et participation socialeالمرحلة الابتدائية في منطقة جويو 

des parents d’élèves du primaire dans le département de gueyo  . هدفت هذه الدراسة إلى
فهم تمثلات الأولياء للمدرسة وتقييم مستوى مشاركتهم في النجاح الأكاديمي لأطفالهم، ولتحقيق 

( فرد من سكان بلدة كوسوهيو، برتيهيو، تيدجيلي 20ت فردية مع )هذا الهدف تم إجراء مقابلا
(Kossohio, Tédjélé, Bretihio)  بكوت ديفوار. وبينت النتائج أن الأولياء على دراية بأهمية ودور
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( من %35( من الأولياء اعتبروا المدرسة بيئة لاكتساب المعرفة، واعتبر )%55المدرسة فـ )
( من الأولياء تمثل المدرسة كبيئة للمعرفة %10لإعداد أجيال المستقبل، و)الأولياء المدرسة بيئة 

ولتنمية المهارات الشخصية. كما توصل الباحثان إلى أن الأولياء يشاركون بنشاط في تمدرس 
( من الأولياء في عمل المدرسة، %70أبنائهم لإنجاحهم وتظهر مشاركتهم من خلال مساهمة )

( من الأولياء يتطوعون في المدرسة، %5ات أولياء التلاميذ، أما )(  في اجتماع%25ومشاركة)
ن كانت ظروف التعلم والتعليم لا تتماشى والمعايير ا  واعون بأهمية دور المدرسة حتى و  وهم

   الدولية.

" صورة المدرسة العمومية الجزائرية من ( الموسومة بـ: 2016دراسة رشيد بساعي ) 4-1-6
 L’image de l’école publique algérienne chez les parentsوجهة نظر الأولياء ببجاية. 

d’élèves.  هدفت الدراسة لإبراز تمثلات الأولياء وتحديد موقفهم اتجاه المدرسة العمومية في
نهم والمكانة الاجتماعية التي تحظى بها الجزائر، ومعرفة الصورة التي يحملها الأولياء في أذها

( ولي له ابن متمدرس ببجاية. 30المدرسة عندهم. حيث طبقت الدراسة على عينة بلغ عددها )
( %76.7استعان الباحث في جمع البيانات الميدانية بالمقابلة النصف موجهة، وأظهرت النتائج أن )

( لا %23.3بوي والاجتماعي، في حين أن )من الأولياء يعطون قيمة للمدرسة نظرا لدورها التر 
 .يعتمدون كثيرا على المدرسة ولا يأملون كثيرا عليها في مستقبل ونجاح أبنائهم

اختلاف في تمثلات الأولياء للمدرسة الجزائرية العمومية، كما توصل الباحث إلى وجود 
لها رؤية إيجابية للمدرسة حيث أظهرت نتائج دراسته وجود ثلاث فئات من الأولياء؛ الفئة الأولى 

وتمثلها أقلية من الأولياء الذين لهم تجارب ناجحة عمليا في المدرسة. إذ تعتقد هذه الفئة أن 
المدرسة قيد لا مفر منه للتنشئة الاجتماعية للأطفال واعترفت بقيمتها في تكوين الفرد. أما الفئة 

ونها مسؤولة عن زيادة معدل البطالة الثانية فقد اعتبرت المدرسة مشكل رئيسي في مجتمعنا، ك
وأنها غير قادرة على توجيه وتكوين الشباب. في حين اعتبرت الفئة الثالثة من الأولياء أن للمدرسة 
دور في التعلم وضمان لنقل التراث الثقافي، لكنها لم تنجح في القيام بدورها على أكمل وجه وهو 

. المتمعن في نتائج هذه الدراسة يرى التباين في تمثلات ما أثر في الهوية الثقافية للشباب الجزائري
 التباين لا يمس الدور بقدر ما يمس الناتج. ن هذا أو درسة، الأولياء حول الم

" المدرسة من منظور ( بباتنة، والمعنونة بـ2022دراسة فالق هاجر وبن علي راجية ) 4-1-7
ينة من الأولياء بمدينة باتنة". هدفت هذه التمثلات الاجتماعية للأولياء، دراسة ميدانية على ع

الدراسة إلى محاولة الكشف عن مضامين التمثلات الاجتماعية للأولياء حول المدرسة، بالإضافة 
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إلى الكشف عن بنية هذه التمثلات وكيفية انتظامها. ولهذا الغرض انتهجت الباحثتان المنهج 
( ولي تم اختيارهم عرضيا، 56عينة قوامها )الوصفي التحليلي، حيث قامتا بدراسة ميدانية على 

ثم ترتيب التداعيات تم جمع التمثلات وتحليل (Abric) وبالاعتماد على تقنية التداعي الحر لأبريك
. حيث بينت النتائج أن التمثلات الاجتماعية (Evoc 2005)محتواها بالاعتماد على برنامج 

ي من أجلها وجدت المدرسة أي الوظائف للأولياء تعكس في عمومها الوظائف الأساسية الت
التعليمية، الاجتماعية والنفسية، وشملت النواة المركزية تمثل: التعلم، البيت الثاني، التربية، بناء 

كما اشتملت  الشخصية، المستقبل، أما العناصر المحيطية فقد شملت على تمثل تكوين العلاقات.
للتمثلات الأولى تمثلت في: مصدر ضغط، تضيع العناصر المحيطية على تمثلات أخرى مناقضة 

 وقت، مؤسسة إجبارية. 

  دراسات تناولت المتابعة المدرسية والأداء أو التحصيل الدراسي.  4-2

 Lucie Deblois, Rollande) دراسة دوبلوا وديسلاند وروسو و نادو  4-2-1

desllande,Michel Rousseau,Fulie Nadeau)، (2008بكندا )   الموسومة بـ:" المرافقة الوالدية
 L’accompagnement parentale dans l’apprentissage enفي تعلم القراءة للطلاب الكنديين"

lecture des elèves   .canadiens  كان الهدف منها تحديد العلاقة بين أشكال المرافقة الوالدية و
والبرنامج  (OCDE) واكتساب الأطفال مهارة القراءة والتي تم تقيمها عن طريق البرنامج الدولي لـ 

، وهو تقيم دوري كل ثلاث سنوات يقيم الطلاب في ثلاث (PISA)الدولي لمتابعة اكتساب الطلاب 
قياس المرافقة الوالدية في  : فهم القراءة، الرياضيات والعلوم. حيث تممجالات رئيسية وحاسمة هي

هذه الدراسة على أساس المتغيرات الثلاث التالية: التواصل الاجتماعي، التواصل الثقافي، المساعدة 
في الواجبات المنزلية. وتوصل الباحثون إلى أن الارتباط بين أشكال المرافقة الوالدية وتعلم القراءة 

يف نسبيا، واتضح أن التواصل الثقافي )التحدث مع المراهقين عن الأفلام، الموسيقى، الكتب، ضع
( هو الأكثر ارتباطا بتعلم القراءة. كما تبين أن المستوى الاقتصادي والاجتماعي مسؤول وغيرها

 (.%7.6) (، في حين أن المرافقة الوالدية تؤثر بنسبة%61أكثر عن التباين في أداء القراءة بنسبة )
 Jean-Jacques Doucet, Anouk) دراسة دوسيه واتزشنايدر وجيمي بورك  4-2-2

Utzschneider ,Jimmy Bourque) (2009بكندا ) والمعنونة بـ:" تأثير الأولياء على المردود .
 Influence parentale surالدراسي: مقارنة بين التلاميذ المولودين في كندا والمولودين خارج كندا. 

le rendement scolaire : comparaison entre des élèves nés au Canada et des élèves nés à 

l’extérieur du paysهدفت الدراسة لمقارنة تأثير ممارسات الأولياء على الأداء والنجاح المدرسي . و
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ية ى عينة عشوائين تم تطبيق استبيان علأدا والتلاميذ المولودين خارجها، للتلاميذ المولودين بكن
( سنة. الاستبيان مأخوذ من برنامج 16( سنة و)13عمارهم بين )أ( تلميذ تتراوح 24502قوامها )

في العلوم والذي يشمل: النجاح في العلوم، الوقت الذي يمضيه (PIRS) مؤشرات التحصيل الدراسي
لى الأداء الأكاديمي، الأولياء مع أطفالهم لحل الواجب المنزلي، تأثير أحكام وتشجيع الأولياء ع

مفهوم التلاميذ للمدرسة والعلوم، أسباب النجاح أو الفشل المدرسي. من أهم النتائج التي توصلت 
 إليها الدراسة:

أن أولياء المجموعتين يعتبرون نجاح الأطفال في العلوم أمر مهم، وكلما زادت الأهمية التي   -
 ئج المدرسية فيها.يعطيها الأولياء للنجاح في العلوم زادت النتا

ترتبط زيادة وقت مشاركة الأولياء في المساعدة في الواجبات المنزلية بانخفاض درجات اختبار  -
 العلوم بين كلا المجموعتين.

لا توجد فروق في مشاركة الأولياء في الواجبات المنزلية للعلوم بين الطلاب المولودين في كندا  -
 أو المولودين خارجها.

 العلوم غير ناتج عن مشاركة الأولياء في كلا المجوعتين. النجاح في -
تأثير مشاركة الأولياء في الواجبات المنزلية إيجابي وأكثر وضوحا بين التلاميذ المولودين في  -

 كندا.
( بفرنسا. 2010) (Youssef Tazouti, Annette Farlégan)دراسة تازوتي و فارليقان  4-2-3

والمعنونة بـ: " الشعور بالكفاءة الوالدية، المشاركة الوالدية في العمل المدرسي والأداء المدرسي 
 Sentiment de compétence parentale, participation parentale au travail scolaire etللطفل. 

performances scolaire de l’enfant.بين الشعور بالكفاءة الوالدية اهتمت بدراسة العلاقة . و
( ولي، 179ين تم استجواب )أدرسي والأداء المدرسي لأطفالهم، والمشاركة الوالدية في العمل الم

( مدارس بفرنسا، وتم بناء نموذج توضيحي للأداء 8أطفالهم متمدرسين بالسنة الثانية ابتدائي بـ)
لبيانات للنموذج النظري من خلال التحليلات المدرسي يربط بين متغيرات الدراسة، واختيار مطابقة ا

 . LISERLالهيكلية التي أجريت باستخدام برنامج
استخدم الباحثون ثلاثة استبيانات مختلفة تم تصميمها تخص: الشعور بالكفاءة، مشاركة 
الأولياء، والوقت الذي يمضيه الأولياء للمتابعة المدرسية، في حين تم التحقق من الأداء المدرسي 

 ن خلال اختبارات مستوحاة من التقييمات الوطنية في مادتي الرياضيات والفرنسية. م
( أبعاد تشمل: مساعدة الطفل في العمل المدرسي، التواصل مع 4يضم استبيان مشاركة الأولياء )

 المدرس، التواصل حول التمدرس، الإكراه. 
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 وأسفرت النتائج عن: 
 الاجتماعي والمتابعة المدرسية للأولياء لأبنائهم. وجود علاقة سلبية دالة بين المستوى -
وجود علاقة موجبة بين الشعور بالكفاءة والمتابعة المدرسية للأولياء لأبنائهم والمشاركة الوالدية  -

 للأولياء في الحياة المدرسية.
ي متابعة وجود علاقة موجبة دالة بين المتابعة المدرسية للأولياء والوقت الذي يمضيه الأولياء ف -

 أبنائهم.
 وجود علاقة سلبية دالة بين المتابعة المدرسية للأولياء وسن الطفل والأداء المدرسي.-
وجود علاقة سلبية دالة بين الوقت الذي يمضيه الأولياء في المتابعة المدرسية لأبنائهم والأداء  -

 المدرسي للطفل. 
 

الموسومة بـ:" اراء متقاطعة  بكندا. ،(2011) (Serge J. Larivée)دراسة سارج لريفي 4-2-4
 Regards croisés sur l’implication parentale et les حول مشاركة الأولياء والأداء المدرسي"

performances scolaires.  . أجريت الدراسة بهدف تحديد أنواع مشاركة الأولياء التي يجب أن يتم
تفضيلها لتحسين الأداء الأكاديمي للأطفال. ولتحقيق ذلك اعتمدت الدراسة على نتائج المقابلات 

( 51( دقيقة، شمل بروتوكول المقابلة الإجابة على )40الهاتفية النصف موجهة والتي استغرقت )
بعاد وهي: المعلومات السوسيوديمغرافية، أنماط ودرجة المشاركة، دوافع ( أ4بند تتوزع على )

المشاركة، الأداء والنجاح المدرسي. استمدت أسئلة البعد الأول من استبيان المعلومات الاجتماعية 
ومن استبيان المعلومات المهنية للأساتذة  (،Terrisse et Bédard, 2003)للعائلة لتريس وبدارد 

كما استخدم الباحث في (؛ Terrisse, Lefebvre et Larose, 1998)يس، لوفابفر ولاروس للباحثين تر 
دراسته لمشاركة الأولياء الأنواع الست للمشاركة المدرسية لتصنيف إبستان، هذا التصنيف الذي 
 يرتبط بالجوانب التالية: أدوار ومهارات الأبوة والأمومة، التواصل بين المدرسة والأسرة، التطوع،
التعلم في المنزل، المشاركة في صنع القرار، التعاون مع التواصل الاجتماعي. وأجريت المقابلات 

 ( مدير.19( أستاذ و)27( ولي و)70مع )

أظهرت النتائج أن جميع أنواع مشاركة الأولياء يمكن أن يكون لها أثار مفيدة على أداء 
اركة المدرسية التي لها تأثير أكبر في تنمية أبنائهم المدرسية. كما أظهرت النتائج أن أنواع المش

الأداء الأكاديمي تختلف باختلاف أفراد العينة؛ فالأولياء يعتقدون أن خمس أنواع من المشاركة 
( لها تأثير قوي )باستثناء المشاركة في صنع القرار(، %90المدرسية من أصل ست أنواع وبنسبة )

اركة المدرسية )التواصل بين المدرسة والأسرة، التعلم في حين أن الأساتذة حددوا نوعان من المش
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%(. أما المديرين فحددوا أربع أنواع من المشاركة الجيدة 90في المنزل( والتي تعتبر جيدة بنسبة )
)التواصل بين المدرسة والأسرة، التطوع، المشاركة في صنع القرار، التعاون مع التواصل 

 تنمية المهارات الأكاديمية. الاجتماعي( والتي تِؤثر وفقهم على 

( المعنونة "بمحددات وأنماط المتابعة 2011دراسة زمام نور الدين وونجن سميرة ) 4-2-5
هدفت للوقوف على محددات وأنماط الأسرية وتأثيرها على التحصيل الدراسي للأبناء" ببسكرة. و

م حصر هذه المحددات في حجم المتابعة الأسرية، وتتبع أثرهاعلى التحصيل الدراسي للأبناء. وقد ت
الأسرة وعلاقاتها واستقرارها وكذا المستوى التعليمي للوالدين والمستوى الاجتماعي والاقتصادي 
للأسرة. وتتبع مدى تأثير هذه المحددات على متابعة الوالدين للنشاط المدرسي للأبناء من حيث 

 زل أو خارجه.الطرق المعتمدة من طرف الوالدين للمتابعة سواء داخل المن

ربعة مدارس ابتدائية بمدينة أ( أسرة تم اختيارها عشوائيا من 149تكونت عينة الدراسة من )
بسكرة، تم إجراء مقابلات مقننة وتطبيق استمارة مع الأسر، بالإضافة إلى إجراء مقابلات غير 

 مقننة مع بعض المعلمين. وتوصل الباحثان إلى النتائج التالية:

يعتبر حجم الأسرة من أهم العوامل المحددة للمتابعة الأسرية للنشاط المدرسي للأبناء، وأعاز  -
 الباحثان هذه النتيجة للتغيرات الاجتماعية والاقتصادية السائدة في مجتمعنا و ما ترتب عنها. 

لب أولياء المستوى التعليمي المرتفع للآباء يؤثر إيجابا على التحصيل الدراسي للأبناء، فأغ -
العينة من ذوي المستوى التعليمي الجامعي أو الثانوي، ما مكنهم من متابعة أبنائهم دون صعوبة 
من خلال مطالعة الأولياء للكتب، الاهتمام بنتائج الأبناء، مساعدة الأبناء على فهم الدروس، توفير 

 لتعليمي لأصدقاء الأبناء.الكتب التدعيمية والقصص، التشجيع على المطالعة، الاهتمام بالمستوى ا

التحصيل الدراسي للأبناء يرتفع بارتفاع الحالة المادية للأسرة، لكن هناك شروط يجب توفرها  -
 مع الجانب المادي كالاستقرار الأسري.

 يؤثر نمط المتابعة الأسرية على مستوى التحصيل الدراسي للأبناء، حيث تم التوصل الى  -
ابي على التحصيل الدراسي، والنمطان المتشدد أو المتسيب لهما أثر أن النمط المرن له أثر إيج

 سلبي على التحصيل الدراسي للأبناء.

( بمالي 2019)(Amadou Bambou, Kalifa Dembele) دراسة بامبو وديمبل  4-2-6
 Suivi parental والمعنونة بـ: " المتابعة الوالدية والأداء المدرسي في التعليم الأساسي بمالي."

et performance scolaire dans l’enseignement fondamentale au Mali. وهدفت الى الكشف . "
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عن أثر متغيرات المتابعة الوالدية على الأداء المدرسي للتلميذ في التعليم الأساسي. تكونت عينة 
جمع (، استعان الباحثان في 9( والصف )6( ولي يتمدرس أبنائهم في الصف )383الدراسة من )

 المعلومات باستبيان حول المتابعة والنتائج الدراسية للأبناء. وجاءت النتائج كالتالي:

 توجد علاقة ارتباطية طردية بين المستوى التعليمي المرتفع للأولياء والأداء المدرسي للأبناء. -

الأولياء المراقبة المستمرة لكراريس التلاميذ من طرف الأولياء، تأطير الأطفال من طرف  -
 ومتابعتهم مع الإدارة المدرسية يرفع من مستوى الأداء المدرسي لتلاميذ التعليم الأساسي.

 تحفيز الأولياء لأبنائهم لا يؤثر على الأداء المدرسي لتلاميذ التعليم الأساسي. -

( بالكونغو. بعنوان: "مشاركة، 2020) (Philipe Bila Menda)دراسة فيليب بيلا مندا  4-2-7
شتراك الأولياء في تمدرس بناتهم في جمهورية الكونغو الديمقراطية."مت  ,Participation ابعة وا 

suivi et implication des parents dans la scolarité de leurs filles en république 

démocratique du Congo.  . اهتمت الدراسة بتحديد تصور الأولياء عن مشاركتهم في العملية
مية وهذا من خلال محاولتها الإجابة عن التساؤلات التالية: هل الأولياء يهتمون بمشاكل تعليم التعلي

بناتهم؟، هل يهتمون بتقديم حلول لها؟ هل يعلقون أهمية على النجاح المدرسي لبناتهم؟ ولهذا 
جراء مقابلات وتطبيق استبيان على ) ون ( تلميذا يدرس225الغرض تم فحص كراريس التلميذات، وا 

 في كل من الجامعة، التعليم الأساسي والتعليم الابتدائي. توصل الباحث إلى النتائج التالية: 

 من الأولياء يساعدون بناتهم أحيانا في الواجبات المنزلية. (%54)-

 من الأولياء لا يشاركون في الاجتماعات المدرسية. (%47.6) -

 من الأولياء لا يراقبون أبدا كراس التواصل والملخصات عن بناتهم. (%64) -

( المعنونة بـ:" واقع المتابعة الأسرية 2022دراسة خنفار سامرة وبوصبع عائشة ) 4-2-8
تمت الدراسة بمدينة المدرسية لتلاميذ المرحلة الابتدائية. دراسة ميدانية لعينة من الأولياء ". 

واقع المتابعة الأسرية المدرسية لتلاميذ المرحلة الابتدائية. استخدم  بوسعادة وهدفت للكشف عن
( ولي لتلاميذ السنة الرابعة 40( سؤال، تم توزيعها على )23لهذا الغرض استمارة مكونة من )

 والخامسة من التعليم الابتدائي. توصل تحليل المعطيات إلى:

 دورها في مساعدة أبنائهم.الأولياء على وعي تام بأهمية المتابعة الأسرية و  -
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( من الأولياء على مساعدة الأبناء دراسيا من خلال تحضير الدروس %82.5يحرص ) -
 وتخصيص ساعات للمذاكرة مع الأبناء لحل الواجبات والمراجعة لرغبتهم في تحقيق التميز.

يستعملون ( منهم %35( من الأولياء أسلوب الشدة )الترهيب، الضرب( بينما )%65استخدام ) -
 الأسلوب اللين في حال تمرد الأبناء عن حل الواجبات.

( أجابوا بأنهم %62.5( من الأولياء مهتمون بمتابعة أبنائهم بشكل مستمر، في حين أن )30)% -
 ( صرحوا بأن إهمالهم كان دائما للأبناء.%5يغفلون عن متابعة أبنائهم، و)

 ( لا يعيرون اهتماما لذلك.%30ن أن )%( من الأسر تخصص وقتا للمتابعة، في حي70) -

( من الأولياء يعملون على زيارة المدرسة بهدف معرفة المستوى الدراسي، مساعدة 82.5)% -
 ومراقبة الأبناء ومتابعة سلوكهم في المدرسة.

( من الأولياء يتضايقون من كثرة الواجبات، وهو دليل على المتابعة المستمرة، وفي نفس 75)%-
( من التلاميذ يتضايقون من كثرة الواجبات، وهو ما يسبب ضغطا للتلاميذ نتيجة %75الوقت )

صرارهم  كثرة الواجبات، بالإضافة إلى الحرص الشديد للأولياء على المستوى التعليمي لأبنائهم وا 
 على تحصيل معدلات مرتفعة. 

 التعليق على الدراسات السابقة

ماعية للمدرسة توضح أن الأولياء سواء في الدراسات السابقة الخاصة بالتمثلات الاجت
الدراسات الوطنية أو الأجنبية، يحملون عموما صورة إيجابية عن المدرسة ويضعون ثقتهم فيها، 

عية، ويأملون منها الكثير. تمثلاتهم للمدرسة عادة ما ترتبط بـالتعلم، بالتربية، التنشئة الاجتما
ها الاجتماعي، تنمية المهارات الشخصية، التمكن من بعاده بما فيأالأخلاق، تحقيق النجاح بكل 

القراءة والكتابة، اكتساب مهنة، بناء مستقبل للأطفال، الاستقلالية، الحماية من الانحراف، البيت 
 الثاني، تكوين علاقات....الخ.

هذه التمثلات الاجتماعية للأولياء هي تمثلات نفعية ترتبط بدور المدرسة وبما تضيفه 
من منظور المعرفة الاجتماعية  لحياة الطفل بشكل خاص والمجتمع عموما. فالمدرسةالمدرسة 

طفالهم أو للمجتمع، وهي المؤسسة المسؤولة رتقاء الاجتماعي سواء بالنسبة لأولياء وسيلة للاللأ
عن التربية والتعليم اللذان يمثلان اليوم أساس تطور المجتمعات، وهي التي تعد الفرد للحياة المهنية 
وتدفعه نحو التقدم والاستقلالية المادية، وهي بمهامها المتعددة وجدت لتكمل مهام الأسرة في تربية 
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كسابهم المهارات والقدرات التي يواجهون ا  في الحياة الاجتماعية و  اندماجهمالأبناء، والعمل على 
 بها الحياة. 

هذه التداعيات أو التمثلات قد تختلف في بعض جزئياتها وفقا لأهداف مختلف الدراسات 
السابقة المعروضة، ولطبيعة المنظومات التعليمة التي تمت فيها )أوربية، كندية، إفريقية، وطنية(، 

عموما أنها مرتبطة بالأدوار المنوطة بالمدرسة، والتي يمكننا انطلاقا منها تصنيفها لكنها تظهر 
 إلى تمثلات تربوية، تمثلات اجتماعية، تمثلات تعليمية ومعرفية.

لكننا نجد من بين الدراسات السابقة ما رصد بالإضافة للتمثلات الإيجابية للمدرسة تمثلات 
بن و  ( و فالق2016)بساعيين، وهذا ما وجدناه في دراستي معيمكن أن نقول عنها سلبية إلى حد 

من الأولياء يرون أنه لا يجب الاعتماد كثيرا  (23,3%)(، أين وجد بساعي أن نسبة 2022) علي
على المدرسة وأنهم لا يأملون عليها في بناء مستقبل ونجاح أبنائهم. وهو ما وجد أيضا في تمثلات 

ة فالق وبن علي والتي دارت بالإضافة لكون المدرسة مؤسسة بعض الأولياء المرصودة في دراس
للتربية، التنشئة الاجتماعية والتعليم حول كونها أيضا مؤسسة إجبارية وضاغطة عليهم وعلى 

 أطفالهم.
 Boubekeur (1997) Bi, نت بعض الدراسات السابقة كدراسةمن جانب آخر، بي

Nguema (2015), Fontaine &Hammon (2010)  اختلاف التمثلات الاجتماعية للمدرسة
باختلاف متغيرات جنس وسن الأولياء ومستواهم الاجتماعي؛ وكذا اختلافها بين الأولياء، الأساتذة 
 والمديرين، وهي متغيرات لم نركز عليها في دراستنا. وتناولت دراسات أخرى على غرار دراستي

Ossiri et al. (2015), Voz (2012) الأولياء الاجتماعية للمدرسة بالنجاح  علاقة تمثلات
المدرسي وبالمشاركة في الحياة المدرسية، أين أوضحت النتائج وجود تأثير لتمثلات الأولياء 
ومشاركتهم في الحياة المدرسية على نتائج أبنائهم، مع التأكيد على تعدد العوامل التي تتحكم في 

الدراسات السابقة المعروضة قربا لدراستنا، والتي نجاح التلاميذ. وتعد هاتان الدراستان من أكثر 
 ساعدتنا في تأسيس اشكاليتنا وبناء فرضياتنا.

أما فيما يخص الدراسات السابقة التي اهتمت بالمتابعة المدرسية فنجد منها من تناول  
هومي المفهوم بحد ذاته، أي المتابعة المدرسية، ومنها من استخدم مفاهيم مرادفة أو جزئية منه كمف

المشاركة المدرسية والمرافقة المدرسية. وهي في مجملها مفاهيم تسعى لقياس متابعة، مشاركة 
واهتمام الوالدين بتمدرس أطفالهم، من خلال الأخذ بعين الاعتبار مختلف المؤشرات الدالة على 

 هذا الاهتمام والمتابعة.
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العلاقة بين المدرسة والأسرة وجاءت الدراسات مواكبة للتوجهات الحديثة التي تهتم بمجال 
وكيف له أن يؤثر على المردود والأداء الأكاديمي للطفل/التلميذ، وسعت في عمومها للكشف عن 
أنماط وأشكال المتابعة، محدداتها، طرقها وتوزعها وفق الجنس، السن والمستويات التعليمية 

أو في مواد بعينها كالقراءة أو  والاجتماعية للأسر، وكذا تأثيرها في الأداء المدرسي بصفة عامة
 العلوم أو الرياضيات.

زمان وونجن ابعة الوالدية فقد اعتمدت دراسة فيما يخص الأدوات المعتمدة لقياس المت
 Deblois et(، 2022) بوصبعو  خنفارت،  في حين اعتمدت دراسة (، على المقابلا2012)

al.(2008), Doucet et al.(2009), Tazouti & Farlégan(2010), Bambou & 
Dembele (2021), Menda (2020)  على الاستبيانات. وعموما اعتمدت هذه الأدوات لقياس

بعض الدراسات واختلفت  المتابعة الوالدية على مجموعة من المؤشرات السلوكية التي تشابهت في
 على الأبعاد الواردة في نموذج Larivée (2011)ذ اعتمدت بعض الدراسات كدراسة في أخرى، إ
Epstein  أين نجد: أدوار ومهارات الأبوة والأمومة، التواصل بين الأسرة والمدرسة، التطوع، التعليم

في المنزل، المشاركة في وضع القرار، التعاون والتواصل الاجتماعي. في حين اعتمدت دراسات 
نموذج السابق، والذي وفق رأينا تحكمه أخرى على مؤشرات مشابهة و/ أو مختلفة عما ورد في ال

عوامل تتعلق بطبيعة المنظومة التعليمية والقوانين المنظمة للعلاقة مدرسة/ أسرة، لذا يصعب تطبيقه 
 في كل الدراسات.

ومن بين المؤشرات الأخرى التي تناولتها الدراسات السابقة للدلالة على المتابعة الوالدية 
ة في الواجبات المنزلية والعمل المدرسي، كيفية المتابعة وطريقتها، لتمدرس الطفل نجد : المساعد

تشجيع الأبناء على الأداء الأكاديمي، المراقبة المستمرة للكراريس، المدة أو الوقت الذي يمضيه 
الأولياء في متابعة أبنائهم مدرسيا، التواصل مع الأبناء حول التمدرس، التواصل مع المدرس، 

رة والمدرسة، المتابعة مع الإدارة، التعاون مع التواصل الاجتماعي والثقافي. التواصل بين الأس
ويمكننا أن نلمس من خلال هذه المؤشرات التي اهتم بها الباحثون لرصد ممارسات الأولياء لمتابعة 
 أبنائهم مدرسيا، أن ممارسات الأولياء المتعلقة بالمتابعة المدرسية يمكن أن تصنف لـمجالين رئيسيين
هما: مجال المتابعة المدرسية من طرف الأولياء خارج المدرسة من خلال الإشراف على تعلم 
الطفل ومساعدته حينما يكون خارج المدرسة. ومجال المتابعة المدرسية داخل المدرسة من خلال 
الحرص على التواصل المستمر مع المدرسة والمدرسين. هذه المؤشرات ساعدتنا بالإضافة إلى 
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الدراسة الاستطلاعية التي قمنا بها حول المتابعة المدرسية على بناء أداة المتابعة الوالدية نتائج 
 التي استخدمناها في هذه الدراسة.

أما فيما يخص قياس الأداء أو المهارات المدرسية المختلفة فقد اعتمدت بعض الدراسات 
مستوحاة من التقييمات الوطنية على نتائج التحصيل الدراسي، فيما اعتمدت أخرى على اختبارات 

 ,(OCDE)و ببرامج دولية كـ أ Tazouti & Farlégan (2010(كما هو الحال في دراسة
(PISA), (PIRS)  والتي تتابع مكتسبات ومهارات التلاميذ في مجالات بعينها كالقراءة والعلوم

 Deblois et al.(2008), (Doucet et alةالرياضيات وهذا ما نجده في دراسوالفرنسية و 
. واخترنا نحن أن نبني اختبارا تحصيليا نحاول من خلاله قياس المهارات اللغوية عند (2009)

 التلاميذ عينة الدراسة.

من جهة أخرى واستنادا إلى ما تم عرضه في الدراسات السابقة للمتابعة المدرسية نجد أن  
بين من ربط المتابعة المدرسية للأولياء  الدراسات بتنوعها قد انقسمت في تناولها للمتغير الثاني

 Tazouti &Farléganراسي عامة، وهو ما نجده في دراسةبالأداء الأكاديمي والتحصيل الد
(2010), Larivée (2011), Bambou &Dembele (2021), Doucet et al.(2009) ،

المدرسية من طرف . أي أن هذه الدراسات قد اهتمت بالعلاقة بين المتابعة (2012) زمام وونجن
الأولياء والمهارات الأكاديمية بشكل عام، على عكس دراسات أخرى خصصت مواد بعينها. ومن 

التي اهتمت بدراسة المتابعة المدرسية  Deblois et al.(2008)بين هذه الدراسات نجد دراسة 
 ى حد ما مع دراستنا،وتأثيرها على المهارات الأكاديمية المتعلقة بالقراءة، وهو ما جعلها تتشابه إل

وخاصة وأنها الدراسة الوحيدة التي وجدناها في حدود اطلاعنا التي تناولت تأثير المتابعة في مهارة 
 القراءة كما سيرد في دراستنا. 

شكالية تأثير المتابعة المدرسية إج الدراسات السابقة التي تناولت ويمكن من خلال تحليل نتائ 
 التحصيل الدراسي والأداء الدراسي لأطفالهم أن نستخلص أن:من طرف الأولياء على 

معظم الدراسات السابقة تندرج في خانة الدراسات التي تؤكد على أهمية العلاقة بين المؤسستين  -
كما جاء في نتائج بعض  )الأسرة والمدرسة(، وأثر تعاونهما وانعكاسه على الحياة المدرسية للطفل،

 ير جميع أنواع المشاركة على الآداء المدرسي أو التحصيل الدراسي. الدراسات التي تؤكد تأث

 ,Deblois et al.(2008)بعض الدراسات لم تتوصل لنفس النتيجة، فقد اختلفت دراسة  -
Doucet et al.(2009)   في نتائجها بتوصلها لعدم وجود أثر للمتابعة المدرسية من طرف
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ارة القراءة، لكنهم أشاروا في نفس السياق إلى أن هذه الأولياء على التحصيل الدراسي وتعلم مه
النتيجة لا تعني عدم وجود أثر، بل قد لا يظهر بشكل مباشر، ومن أن المتابعة المدرسية من 

 تساهم في النجاح الأكاديمي للأبناء.  طرف الأولياء

بالشعور بالكفاءة الوالدية، المتابعة المدرسية للأولياء ومشاركتهم في الحياة المدرسية ترتبطان  -
فالأولياء يتابعون ويشاركون أبناءهم مدرسيا إذا اعتبروا أنفسهم مؤهلين للقيام بذلك الدور، واعتقدوا 

 أن هذا هو دورهم كأولياء.

تتأثر المتابعة المدرسية من طرف الأولياء بالعوامل السوسيوديمغرافية للأسرة والتي تشمل: جنس  -
ة، الدخل، المستوى التعليمي والاجتماعي للأولياء. فمثلا  يرتفع التحصيل الدراسي الوالد، حجم الأسر 

للأبناء بارتفاع المستوى المادي للأسرة، والمستوى التعليمي للأولياء، كما يؤثر كل من المستوى 
 ، وترتبط المتابعة سلبيا بسن الطفل. الاقتصادي والاجتماعي في أداء القراءة

 الحالية من الدراسات السابقةموقع الدراسة  4-3

اطلاعنا على الدراسات السابقة ونتائجها، باختلاف المنظومات التربوية التي تمت فيها 
أفادنا كثيرا في العديد من خطواتنا البحثية. اذ استفدنا كثيرا منها في بناء وهيكلة موضوع دراستنا، 

يمكننا أن نموقع دراستنا بالنسبة للدراسات في صياغة الفرضيات وفي بناء أدوات الدراسة. وعموما 
 السابقة في النقاط التالية:

تختص دراستنا بالمهارات اللغوية )في اللغة العربية( على عكس كثير من الدراسات السابقة التي  -
 اهتمت بالتحصيل والأداء الدراسي بشكل عام.

متغيرات الثلاث التي نحاول نحن تناولت معظم الدراسات السابقة متغير أو متغيرين فقط من ال -
دراستها، فالدراسات السابقة التي توصلنا لها تبحث إما عن التمثلات الاجتماعية للمدرسة أو 
المتابعة المدرسية فقط، أو أنها تجمع بين المتابعة والتحصيل أو التمثلات والتحصيل، ونحاول 

ة وأن نكشف أثر تفاعل يالمتابعة المدرسنحن من خلال دراستنا هذه أن نربط التمثلات الاجتماعية ب
هاذين المتغيرين على اكتساب المهارات اللغوية. وبهذا فإن نتائج دراستنا قد تضيف للتراث العلمي 
الموجود حاليا، خاصة وأنها تتعلق بالعلاقة داخل المنظومة التربوية )أسرة/ مدرسة( في الجزائر، 

 وتعطي صورة عنها. 
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 لمفاهيم ومصطلحات الدراسة: التحديد الإجرائي -5

 : تمثلات الأولياء للمدرسة 5-1 

على المجال  Moscovici يقوم مفهوم التمثلات الاجتماعية حسب سارج موسكوفيسي     
"كيفيات من التفكير  انهأعلى   Jodelet (1984)هاعرفت، و التفاعلي بين الفردي والاجتماعي

 Pereira) والتحكم في المحيط الاجتماعي والمادي المثالي"الملموس، الموجه نحو التواصل، الفهم 
de Sà, 1994, p.1).  تقدات مجموعة منظمة من المعلومات والمواقف والمع"نها أبريك أويرى

حمل كل قيم النظام الاجتماعي نتجت وبلورت اجتماعيا، تأوالاتجاهات حول موضوع ما، 
 ,Abric ) . "ساسيا من رؤيتها للعالمأالتي تمثل جزءا يديولوجي وتاريخ المجموعة التي تتبناها و والإ

2003, p.59) 

ونقصد بالتمثلات الاجتماعية للمدرسة في هذه الدراسة مجموعة المعلومات، المواقف،     
المعتقدات، الاتجاهات والصور الذهنية التي يكونها الأولياء عن المدرسة، وبالضبط المدرسة 

 والتي توجه سلوكهم نحوها.  الابتدائية،

( قامت 2022)بن عليو  سابقة لنا فالق نطلاقا من نتائج دراسةإجرائيا إوتم قياس هذه التمثلات    
على نظرية النواة المركزية، استخلصنا من خلالها النواة المركزية والعناصر المحيطية لتمثلات 

 ث التالية:  بعاد الثلاولياء للمدرسة، والتي تمركزت عموما في الأالأ

بندا يدور حول تمثل  14وهو بعد يحوي  المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية: بعد -
المدرسة كمؤسسة اجتماعية تعمل على إعداد الأجيال والحفاظ على قيم المجتمع، معتقداته وموروثه 

المبادئ الأخلاقية والسلوكية  طفالهم أن تعلم أولياء تعمل على نها بالنسبة للأأالثقافي والاجتماعي، و 
 خرين وبناء علاقات معهم. وكيفيات التفاعل مع الآ

بندا تدور حول تمثل المدرسة  14يضا على أ: وهو بعد يحوي المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم -
كمؤسسة تعليمية، هدفها اكساب الطفل مختلف المعارف، الخبرات والمهارات التي تنمي قدراته 

 ه وتثير دوافعه للتعلم والاكتساب بهدف بناء مستقبله.واستعدادات
حول كون المدرسة بنود تدور  09: وهو بعد يحوي على جبارية وضاغطةإالمدرسة كمؤسسة 
جبارية، يجب المرور بها، لا تضمن مستقبل الطفل ولا تتماشى مع حاجياته إمؤسسة اجتماعية 

 وعلى الأولياء.ضافة لكونها تضغط عليه وحاجات المجتمع، بالإ
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 المتابعة المدرسية:  5-2
هي مجموعة السلوكات والنشاطات التي يقوم بها الولي لمساعدة ابنه على التمدرس 
والتكيف مع البيئة المدرسية وتحقيق النجاح فيها. ويتم قياس المتابعة انطلاقا من مجموعة من 

 المؤشرات المتعلقة ببعدين هما: 

بندا تصف السلوكات التي يقوم بها الولي  17: ضم للطفل في المنزلبعد المساعدة المدرسية  -
في المنزل بهدف مساعدة ومتابعة ابنه مدرسيا وهذا مثلا من خلال مساعدته على إنجاز واجباته، 
حفظ دروسه، تدريبه على القراءة والكتابة، مساعدته في تنظيم وقته والعمل بمبدأ العقاب والتحفيز 

 ه.فيما يتعلق بتمدرس
بندا تدور حول سلوك الولي المتعلق  17يضا أوضم بعد التواصل مع المدرسة:  -

بالتواصل مع المدرسة وبأشكاله المختلفة كالحرص على التواصل مع المعلم من خلال الذهاب 
و عن طريق الوسائط الاجتماعية، الحضور لمختلف الأنشطة المقدمة أو مكالمته هاتفيا، أللمدرسة 

 يام الاستقبال وغيرها.المدرسة كحضور اجتماع جمعية أولياء التلاميذ، الذهاب لأمن طرف 

ويتم قياس المتابعة المدرسية بالدرجة المتحصل عليها في الاستبيان المعد في هذه الدراسة والمرفق 
 (. 5في الملحق رقم )

 المهارات الأكاديمية:  5-3

وتعني "القدرة على تنفيذ مهمة مع توقع نتائج معينة، خلال فترة  Skills المهارة في الإنجليزية     
 . (Kassema, 2016, p.8) زمنية معينة"

تعرضه للبرنامج  وتعني المهارات الأكاديمية قدرة المتعلم على تنفيذ المهام المتوقعة منه بعد     
بها تلميذ السنة الثانية جرائيا في هذه الدراسة مجموعة من المهارات التي يكتسإالدراسي. وتمثل 

ابتدائي في المجال الأكاديمي المتعلق باللغة، والذي يشمل مهارتي القراءة والكتابة بميادينهما 
(. 2016)وزارة التربية الوطنية،  الأربعة وفق ما أقرته الوزارة الوصية في مرحلة التعليم الابتدائي

 هذه الميادين تتمثل في:  
فهم المسموع هو إلقاء نص جهرا مع إبداء الانفعال، يصاحبه تجاوب  : أوميدان فهم المنطوق -

 المتعلم معه. وهو نشاط يهدف إلى تنمية مهارة الاستماع للمتعلم. 

 : إفصاح المتعلم عن أفكاره وأحاسيسه والإبداء عن المشاعر شفاهة.ميدان التعبير الشفوي
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الرموز المكتوبة إلى دلالات مقروءة تشمل : عملية فكرية يتم فيها ترجمة ميدان فهم المكتوب -
 مجموعة مركبات )الفهم، إعادة البناء، استعمال المعلومات، تقييم المعلومات(.

: القدرة على استخدام اللغة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب منسجم، ويظهر ميدان التعبير الكتابي -
 في كل النشاطات الكتابية التي يمارسها المتعلم.   

من خلال الدرجة التي يتحصل عليها  )المهارات اللغوية(د المهارات الأكاديمية وتتحد
 (.6المتعلم على الاختبار المصمم في هذه الدراسة والمرفق في ملحق رقم)

  فرضيات الدراسة  -6

ابتدائي للمدرسة حول كونها مؤسسة للتربية والتنشئة  لثةثلات أولياء تلاميذ السنة الثاترتكز تم -1
 الاجتماعية.

 ابتدائي مدرسيا لأبنائهم مرتفع. لثةابعة أولياء تلاميذ السنة الثامت مستوى -2

للمدرسة  لثةتمثلات أولياء تلاميذ السنة الثاتوجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين  -3
 بنائهم.ومتابعتهم المدرسية لأ

للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب  لثةثلات أولياء تلاميذ السنة الثاتؤثر تم -4
 المهارات الأكاديمية اللغوية.
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 تمهيد 
 

باختلاف الباحثين و اهتمام الكثير من العلماء بالاجتماعية يستأثر موضوع التمثلات  
خصوصا منهم الباحثين في علم النفس الاجتماعي. فمفهوم التمثل الاجتماعي يقدم  ،تخصصاتهم

لمختلف السياقات و وفي تغيرها تبعا للوضعيات  ،دورا حاسما وأساسيا في بناء الحقيقة الاجتماعية
دراسة وتحليل التمثلات الاجتماعية يكشف لنا أهميتها في فهم ديناميكية المجتمع،   الاجتماعية.

وبنوعية الارتباطات الاجتماعية الموجودة بين الاجتماعية تزودنا بالمعلومات كون أن التمثلات 
بكل ما يحويه من مؤسسات  علاقات الأفراد مع محيطهم الاجتماعيكذا و  ،الجماعات والأفراد

مجال حيوي تفاعلي يضم العديد من الأفراد الذين مؤسسة اجتماعية المدرسة كتعد و  وعلاقات.
همها اكساب التلاميذ مختلف المهارات هدف أداء مهام معينة، لعل أب يتفاعلون مع بعضهم البعض

هداف التي تصبو يعتبر الأولياء أحد أهم شركاء المدرسة، على الأقل في الأو  التي تؤهلهم للحياة.
المسطرة وفقها بما يحملونه من أفكار هداف بلوغ الألانخراطهم معها، واشتراكهم  ويتحدد .هالتحقيق

للمدرسة، هذه التمثلات التي لها عدة مرتكزات  الاجتماعية تمثلاتهمي بواتجاهات وآراء حولها، أ
 لأبناء.الدور الفاعل الذي يؤديه الأولياء في تمدرس ا ها قد يتحددإنطلاقا من ،تساهم في بناءها

 ن نتطرق لمفهوم التمثلات الاجتماعية من خلال عرضأ هذا الفصلحاول من خلال سنو 
، بعض النماذج النظرية للتمثلات همكونات تحديد طبيعته،مفهوم من خلال تحديد الالتاريخي،  هتطور 

 التمثلات الاجتماعية والمدرسة.ا، سيرورتها ثم ووظيفته الاجتماعية، خصائصها
 
 التاريخي لمفهوم التمثلات الاجتماعيةالتطور  -1
 

حيث  ،، وغيرهم ظهر مفهوم التمثلات أولا في الفلسفة من خلال كتابات ديكارت، كانط
نتاج إدراك سابق في غياب أي نشاط إكصورة عقلية تعيد الممثل الذي يحلل  أكد ديكارت على

مقالاته إلى تصنيف في    Emmanuel Kant (1724-1804)أشار كان . في حينحواسي راهن
اللاواعي والذي لم يعلق عليه. فقسم الأول إلى إدراك  مثلوالت ،الواعي أو الإدراك مثلإلى الت مثلالت

دراك موضوعي الموضوعي وهو المعرفة  ويرتبط بالفرد فقط، أمابالإحساس  الذاتي يتعلق ،ذاتي وا 
 . (944 .ص ،1997، دورون، باروركانط بدورها إلى الحدس والتصور )التي يقسمها 
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( في مقال بمجلة 1898لسنة )فيعود  عر المفهوم وتطوره في علم الاجتماأما عن ظهو  
(، والذي 1858-1917) Emil Durkheim  حول ما وراء الفيزيقيا والأخلاق للفيلسوف دور كايم

من وتكشف الملاحظة وجود سلسلة بقوله: "الجمعية تحدث فيه عن حقيقة وطبيعة التمثلات 
الظواهر تدعى التمثلات، والتي تتميز بخصائص معينة تختلف عن ظواهر أخرى من الطبيعة، 

 .( Mannoni, 2016 , p.19فإنها تتعارض مع أي طريقة لعلاجها كما لو أنها ليست كذلك" )
وميز دور كايم بين ثلاث حقائق هي:  ،عيةال واقع وطبيعة التمثلات الجمكما حدد في نفس المق

عرف هذه الأخيرة و  ؛ثلات الفردية، التمثلات الجماعيةكميائية للمخ، التم-العمليات الفيزيو
ين جميع أعضاء المجتمع التي تختلف جوهريا عن إضافة تمثلات ب"بمعتقدات أو قيم مشتركة 

 . (Danic, 2006, p.29)هؤلاء الأفراد" 
الذين لم يروا إلا التمثلات الفردية؛ فبالنسبة له تقدم الحياة العقلية معاصريه عكس على و 

وتشكل في  ،نفسها على أنها مزيج من التمثلات التي تحافظ على علاقات ديناميكية للغاية بينها
ود عدد كبير من التمثلات بعض الأحيان، كما هو الحال مع الدين بنى معقدة تفترض وج

هذه التمثلات الجماعية بالنسبة له كل مكونات وتشمل   . (Mannoni, s.d, p.19)ةالجماعي
فئات ي وفقا له "التمثلات الجماعية، الإحساس المشترك، الأيديولوجيا، الأصل، العلوم، ...، فه

من الفكر البديهي التي تترجم المجتمع على أنه واقع فريد، والتي يتم بناؤها تاريخيا من خلال 
تنتمي إلى سلسلة طويلة من الأجيال، ...، لها دور إعداد الأفراد للتفكير الخبرات والمعارف التي 

والتصرف بشكل موحد، وبالتالي الحفاظ على الروابط الاجتماعية، على عكس التمثلات الفردية 
    (Grabovschi, 2011, p.3-4) . المؤقتة

ار اجتماعية، واختيصبح كحقيقة تبالتفكير بالتمثلات وللسماح ا دور مهم فيولدور كايم 
تطور المفهوم بعدها من طرف العديد ثم  الأفعال الاجتماعية. وأالمفهوم لتفسير وشرح الظواهر 

ي، أين من خلال الدراسات المنجزة في علم النفس الاجتماعالباحثين، حيث تم تحديده كمفهوم من 
ه ت"والذي حفز  (S.Moscovici)موسكوفيسي يرجنطلاقا من أبحاث ساتم تحديد حيثيات المفهوم 

أعمال دور كايم حول التمثلات الجماعية؛ حيث يعتبر أول من بحث في التراكمات الدوركايمية 
 . (Grabovschi,2011, p.3 ) ممستخرجا مفهوم التمثلات بشكل عا

تمثلات الحول أبحاث  في إطار أطروحته للدكتوراه (1961أجرى موسكوفيسي سنة )و 
لتحليل النفسي في مجموعات اجتماعية مختلفة. وقام بوضع نظرية حول التمثلات الاجتماعية ل

من خلال  التمثلات الاجتماعية جديدة لدراسة قةطري أوجدو  ،الاجتماعية ونماذجها وبنيتها ونقلها
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: " النظرية هي نظرية خاصة للأشكال الجماعية للفكر أن والتي قال عنهانظريته لدراسة التمثلات 
 .(Moscovici, 1993, p.2) والمعتقدات والاتصالات الناتجة تحت قيود المجتمع" 

الاجتماعية. وحسب و  والذهنية كما قام بوضع حدود لمفهوم التمثلات الاجتماعية
عن طريق ولأجل الممارسة. ومن جهة أخرى تحدث على أن  نتتكو  التمثلات موسكوفيسي فإن

التي تتكون بنيتها من أعمالنا وأحاسيسنا  لعقليةاالتمثلات الاجتماعية تدل أو تحدد العناصر "هذه 
التمثلات الاجتماعية حسب موسكوفيسي تأخذ وبهذا ف .Danic, 2006, p.29) المشتركة" )

والتي تتجلى بطريقة أخرى في التفكير وترجمة الواقع خصائصها من عمليات البناء والوظيفة 
 اليومي.

بالإنسان  هتمامثلات في الواقع الاجتماعي؛ فقد يعتبر موسكوفيسي أول من أقحم التوبذلك 
وجعل التمثلات تنتظم كما في الاجتماعي وما يفكر فيه ويشعر به إزاء المواضيع التي تحيط به. 

 الشكل التالي:
 
 
 
 
 
 

 
 ,Roussian, Bonardi) (×AB(: المثلث النفسي الاجتماعي ) نموذج 2شكل رقم )

2001, p.83) 
لتمثلات الاجتماعية لينظر ن علم النفس الاجتماعي إ( ف1984حسب موسكوفيسي )و 

 ،والموضوع. وهي علاقة ديناميكية وليست جامدة ، التعديلثلاثية تشمل العلاقة بين الأنا بنظرة
لإحساس به على مستوى نه بالضرورة يمكن اتأثير على عنصر من هذه العناصر فإلأن أي 

 .(Roussian &Bonardi,2001, p.83) خرينالعنصرين الآ
 الباحثين للقيام بالعديد من الاجتماعية عمال موسكوفيسي حول التمثلاتأ حفزتوقد 

 ,Codol(1969) ,Farr(1978,1984,1987)   دراسات همهاأ من ولعل ،الأخرى الدراسات
Herzlish(1972), Doise(1986), Abric(1970), Flament(1984, 

الموضوع

الأناتعديل

–)مادي 

 اجتماعي 

خيالي أو  

 واقعي(
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1994),Jodelet(1984, 1989)،  التي الأخرى بالإضافة إلى العديد من الدراسات والأعمال
كمعيار لدراسة ظاهرة غريبة أو كعنصر حركت الدراسات الاجتماعية للمفهوم كموضوع للدراسة، أو 

النتائج أداة  هذا المفهوم وقدمت في مجال البحثبهذا واتسع  في الدراسات الاجتماعية. للتحليل
 لعلوم الاجتماعية والإنسانية.ا لتفسير السلوك والظواهر في مشتركة

 
  التمثلات الاجتماعية مفهوم -2

الاجتماعية وفق سلم زمني يوضح أهم التطورات هذا العنصر سيتم فيه عرض التمثلات  
التي عرفها منذ نشأته في علم النفس الاجتماعي، بدأ بالمدلول اللغوي ثم عرض للتعاريف المقترحة 

 للمفهوم من طرف أهم الباحثين.
أي  Repraesentare يأتي من اللاتينية على وزن ت ف ع ل   Représenter ل  ث  م  الفعل ت  ف

العملية " المعنى الفلسفي لهذا المفهوم فهووأما  .حاضرا، أي حاضرا في الذهن أن يجعل الشيء
  (.84 .، ص2007)مسلم،  ".التي يتم بواسطتها استحضار الشيء في الذهن

نه ينظر إليه، مثل له الشيء أي صوره حتى كأ "يعنيفي لسان العرب عند ابن منظور التمثل  -
)ابن  ".وتمثيل الشيء بالشيء سواه وشبهه به وحصل مثله وامتثله أي تصوره، ومثلت له تمثيلا،

 (.438-437.ص ،1988منظور، 
نه استعراض أو عرض مصطلح يعرف على أفال (LaRousse) في القاموس الفرنسي لاروس  -

 (Le Petit La Rousse,1987, p796)نمسرحية، صورة ذهنية لموضوع معي عمل فني، صورة
إحضار الشيء إلى الذهن، ليس استرجاع صورة فهو: " (Sillamyلـ ) في القاموس النفسي -

للواقع، فالتمثل عملية ذهنية بمستوجبها تتم إعادة صياغة وبناء ذهني لعناصر 
 (Sillamy,1980, p.590)."المحيط

علم النفس، لمصطلحات التقليدية في الفلسفة و وفي معجم مصطلحات التحليل النفسي فهو من ا -
على ما نتصوره، أو ما يكون عليه المحتوى المحسوس لفعل التفكير، ويستعمل  ويستعمل للدلالة

 (.321-320.ص ،2011لابلانش، بونتاليس، ) لاسترجاع أو استحضار إدراك سابق خصوصا
فقد اقترح الكثير من  لتي جاءت في المعاجم والقواميسبالإضافة إلى هذه التعاريف او 

  وتحديده. يضاح المفهومفي إ ساعدما ، وهو حياناأ يدة ومتباينةالباحثين في هذا المجال تعاريفا عد
ن تعريفات التمثلات (" من أ(Lahlou لتعاريف إلى ما يراه لحلواتباين وقد يرجع السبب في  

فهي نفسها تصورات لمفهوم معين، يعيدون  ،الاجتماعية تتغير بحسب المؤلفين والوضعيات
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السياق الذي يستعملونه، لكن هذه الاختلافات لا ترجع في واقع صياغتها بحيث يمكن توظيفها في 
نما لتباينات نظرية ومنهجية متفاوتة ا ، بكوش )جلول لشدة"الأمر لمجرد اختلاف في الرؤى وا 

 .(170 .، ص2014الجموعي،
والتي تعود للرواد الذين ساهموا في  التعاريف الأكثر استعمالا ما يلي عرضسنحاول فيو 

 .المفهومهذا تطور البحث في 
أو بفئة  عالم من الآراء الخاصة بثقافة" :أنها Moscovici) )1961   يسموسكوفييرى -

وتتعلق هذه الآراء بموضوعات من البيئة الاجتماعية، يعتمد أسلوب عملها  ،اجتماعية أو بمجموعة
  .(Vidaller, 2007, p.2) على نظام لترجمة الواقع"

بمثابة  وأي أن التمثل الاجتماعي حسب موسكوفيسي ينتج عن التحام الفرد بالموضوع؛ فه
ظهر في يعتبر كانعكاس للمحيط الاجتماعي للفرد يجسر بين ما هو فردي وما هو اجتماعي، و 

المتمثل معا، لأنهما في تفكير الفرد. ومن ثم فإن التمثل الاجتماعي يتأثر بموضوع التمثل والفرد 
 ,Gosling &Ric, 1994) حسب تواصل وتفاعل مستمرين. وبذلك فإن التمثلات الاجتماعية

p.114) فالأولى تعمل على ترتيب الأمور بشكل يسمح للفرد بوظيفة مزدوجة؛ على القيام  تعمل
الاتصال بين أعضاء  سهيلما الوظيفة الثانية فتعمل على تأيه والتحكم في المحيط الفيزيقي، بالتوج

 الجماعة.
سيرورتين أساسيتين؛ السيرورة  عمليات مستقلة ترتكز علىعلى أنها: "أيضا  يعرفهاو 

سمح لنا بإدراك وتسجيل الموضوع، دراكية أو الحسية، والسيرورة التجديدية. فالسيرورة الحسية تالإ
 ,Moscovici)ما السيرورة التجديدية فتعمل على إعادة صياغة وتنظيم كل ما هو مدرك." أ

1976, p.56) بالنسبة لموسكوفيسي ليس مجرد انعكاس  ما من خلاله نجد أن تمثل موضوع. و
  كاملا.   موضوعالتمثل هو إعادة بناء وتعديل الداخلي لواقع خارجي، بل إن 

"كيفيات من التفكير فتعرف التمثلات الاجتماعية على أنها:  Jodelet (1984) جودلي أما  -
 Pereira) والمادي المثالي"الملموس، الموجه نحو التواصل، الفهم والتحكم في المحيط الاجتماعي 

de Sà, 1994, p.1).  حسبو (Brestovoy,s.d)   فان جودلي تشير في نفس السياق إلى أن
 (p69).سع و بالإيديولوجية والثقافةبنظام تفكير واعية ترتبط هذه التمثلات الاجتما

من أشكال المعرفة، وضعت اجتماعيا هي شكل التمثلات الاجتماعية " نأ (1989سنة ) ضافتوأ
 حقيقة مشتركة بين مجموعة اجتماعية"مشتركة، لها هدف عملي وتساهم في بناء هي و 

(Castellotti &Moore, 2002, p.19). . كما تتضمن هذه التمثلات الاجتماعية مختلف
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المفاهيم والأنساق والمواقف والاتجاهات والوقائع المنمطة والتصورات والاتصالات والمعتقدات 
والأحكام المسبقة، وهي بهذا ملتقى لمختلف أنماط المعارف التي يكونها الفرد حول موضوع معين، 

أي أنها (Jodelet, 1997, p.38) ته الاجتماعية.ما يجعلها تحدد وتؤثر في الوقت ذاته في هوي
تركز على أن التمثلات الاجتماعية نماذج من التفكير العملي الموجه للاتصال للفهم ولتحكم في 
المحيط الاجتماعي، ولابد أن تتم بين أفراد المجتمع لأن مصدرها المجتمع. وهي بهذا تتفق مع 

 عداد النفسي والاجتماعي للواقع.لإمن أن التمثلات إنتاج وعملية ا موسكوفيسي
من المعلومات، المعتقدات، والاتجاهات المقترحة " مجموعة بكونها:  Abric (1994) ويحددها-

وهي في نفس  .(Lo Monaco &Lheureux, 2007, p.56) إنطلاقا من موضوع معين." 
 بناء الواقع"عادة إو الجماعية بأالفرد كمنتج وكعملية، والتي من خلالها يقوم الوقت 

(Moliner,2011 ,p.1)  يتضح من خلال هذا التعريف أن التمثلات الاجتماعية سيرورة بناء .
الواقع الاجتماعي إنطلاقا من معطيات خارجية لوضعية الفرد. وأبريك من خلال تعريفه يهتم بنشأة 

 وتشكيل وانتظام هذه التمثلات الاجتماعية.
التمثلات الاجتماعية  " :للتمثلات الاجتماعية على أنها Doise (1990)زدواوينظر وليام   -

اتخاذ مواقف مرتبطة باندماجات خاصة ضمن مجموعة من العلاقات الاجتماعية، كمبادئ تولد 
، 2016بكوش الجموعي، )جلول و  ".العلاقاتدخل في هذه ومنظمة للسيرورات الرمزية التي تت

 (.171.ص
كما حددها في المقاربة التي تبناها في وانطلاقا من هنا تأتي أهمية مصطلح المبادئ 

فالمبادئ ت الأفراد فيما بينهم؛ اختلافات تصورافيها على  والتي ركز، ديناميكي-النموذج السوسيو
ويجب على كل مجموعة  ماعية نظام المجتمع الداخلي،المنظمة تعكس على مستوى التمثلات الاجت

 .اعية في المبادئ المنظمة أن تظهر موقفها الخاص فيما يتعلق بهذه المبادئ نفسهااجتم
 ثلاثة اتجاهات رئيسية: ل اتصنيفها وفقل سمح لناعرضنا لهذه التعاريف ي

( والذي فحص الدور المنظم للتمثلات في التفاعلات 1987: الذي يمثله أبريك )1لاتجاه ا
 في الوسط الواقعي. الاجتماعية والطريق الذي تتدخل بها

والذي حلل الدينامية التمثلية وخصائصها البنيوية، خاصة ما  Doise (1990) ز: لدوا2الاتجاه 
 تعلق بالممارسات الاجتماعية.

 ,Apostolidis)  ( التي درست دور البنية الاجتماعية في بلورة التمثل.1991: جودلي )3الاتجاه 
2006, p.212) 
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نقاط المشتركة فيما بينها والتي نلخصها البعض  ا أن نستنتجوانطلاقا مما سبق يمكنن
 كالتالي:

 كل تمثل اجتماعي هو تمثل لموضوع ما. -
 كل تمثل هو تمثل اجتماعي. -
 التمثلات الاجتماعية هي بناء عقلي ذو طابع اجتماعي. -
 تتأثر التمثلات الاجتماعية بالمحيط الاجتماعي الذي يعيش فيه الفرد. -
الاجتماعية الأخرى لها تاريخ، والتي ككل المفاهيم  فهي ؛تمثلات الاجتماعية ديناميكية" لل -

 تتلخص من خلال ثلاثة مراحل هي: مرحلة الظهور، مرحلة الاستقرار، مرحلة التحول."
(Vidaller, 2007, p.3) 

 في ثلاثة أبعاد هي: Danic (2006) الباحثة أما عن أبعاد التمثلات فقد حددتها 
: والتي تصور التمثلات الاجتماعية كناتج للواقع، وكترجمة بسيطة لمفاهيم مقاربات موضوعية -1

 البيئة المادية والاجتماعية.
وفي هذا المنظور يجب أن  ،التي تتصور التمثلات الاجتماعية كمنتج للواقع مقاربات ذاتية -2

 ن لفهم ظاهرة اجتماعية.ين الاجتماعييننطلق من تمثلات الممثل
لتغلب تؤدي الانتقادات المتعددة للمنظورات الموضوعية والذاتية إلى محاولات ل :مقاربات جدلية -3

 (p.30)على المقاربتين السابقتين.
 

 لتمثلات الاجتماعية ل المقاربات النظرية -3
برز في علم النفس الاجتماعي بفضل أعمال  أشرنا سابقا أن مفهوم التمثلات الاجتماعية 
 يلتمثلات الاجتماعية، وهل ةأول مقاربة نظري سي، هذا الأخير الذي اقترحسيرج موسكوفي ودراسة

ونتيجة تأثر الباحثين بأعماله واختلاف نظرتهم حول الموضوع،  .ةتطوريال -جتماعيةالا لمقاربةا
بـثلاث مقاربات نظرية مكملة  الأمر تعلقموسكوفيسي، ويظهرت مقاربات أخرى مختلفة عن مقاربة 

 لبعضها البعض وهي: 
 ةالتطوري– ةالاجتماعي مقاربةال 6-1

نشأة  اموسكوفيسي ليصف فيه ااقترحه للتمثلات الاجتماعية، ةنظري مقاربةعتبر أول وت
وتطور التمثلات الاجتماعية. ووفقا له فإن ظهور وضعية اجتماعية جديدة غير معروفة أو حدث 

ن ظهور وضعية اجتماعية يمتلك أ" أي يؤدي لظهور تمثل اجتماعي. غير عادي من شأنه أن
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لتعدد ، وتؤدي مهااد وتحفزهم فكريا بهدف فهعنها الفرد معلومات محدودة مشتتة، تثير اهتمام الأفر 
و الفرضيات، ...، والتي أبتجميع المعلومات أو المعتقدات  المناقشات بين الأشخاص والمصاحبة

 LoMonaco) لظهور مواقف الأغلبية وبالتالي الظهور التدريجي للتمثل." تؤدي
&Rateau,2013, p.7) 

يعالج الأفراد المعلومات بشكل انتقائي، مع التركيز على جانب معين ووفقا  ه المقاربةب هذحسو 
. وحسب موسكوفيسي فإن ظهور تمثل اجتماعي يعتمد على ثلاث آليات لتوقعاتهم واتجاهاتهم

التمثلات لتحليل و  نفسية واجتماعية ترتكز حول: تشتت المعلومة، التمركز، وضغط الاستدلال.
 سي يقترح الاعتماد على العناصر الثلاثة التالية:الاجتماعية فإن موسكوفي

: تتعلق بمجموع المعارف والمعلومات التي لدينا حول موضوع اجتماعي معين كما المعلومات -
(. هذه المعلومات باختلاف أنواعها تلعب دورا مهما في تهيئة 59 .، ص2016وكيفا )بن شوفي، 

تصال بأبعاده المختلفة سواء عن طريق الاتصال التمثلات الاجتماعية، وهي تنتقل عن طريق الا
اليومي بين الأفراد، أو بالاتصال الإعلامي الذي تتكفل به وسائل الإعلام، أو بالاتصال ما بين 

 الجماعات.
ختلف من جماعة لأخرى، بل وقد ي والذي : يعبر عن خاصية غنى المحتوى،حقل التصور -

 .المعايير من شخص لآخريختلف داخل الجماعة نفسها لاختلاف 
، وهو يظهر قبل المعلومة وحقل مثلالتيعبر عن التوجه الإيجابي أو السلبي لموضوع الاتجاه:  -
  ، حيث يمكن للاتجاه أن يتكون في نقص المعلومات وقلة تنظيم حقل التصور.تمثلال

 النموذج فإن التمثلات الاجتماعية تمر بأربعة مراحل نلخصها في الشكل التالي: ا هذوحسب 
 
 
 
 
 
 

 (: مراحل التمثلات الاجتماعية حسب مسكوفيسي )من إعداد الطالبة(3شكل رقم )
 

المرحلة الأولى

المرور إلى •
النموذج 
الصوري

ةالمرحلة الثاثني

المرور إلى •
التصنيف

المرحلة الثالثة

المرور إلة •
النموذج النشط

المرحلة الرابعة

مرحلة التبلور•
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: مرحلة المرور إلى النموذج الصوري، وفيها تجمع المعلومات وتصنف وترتب المرحلة الأولى  -
 وتخزن في الذاكرة.

: مرحلة المرور من النموذج الصوري إلى التصنيف باكتساب صفة الترسيخ المرحلة الثانية -
 والتأكيد.

 يتم فيها المرور من التصنيف إلى النموذج النشط. المرحلة الثالثة: -
: وهنا يكتسب التمثل الاستقرار والثبات وبروز توقعات الفرد حول الموضوع المرحلة الرابعة -

 المتمثل.
  النواة المركزية مقاربة 6-2

ساسية لتمثلات مع مجموعة باحثين لمعرفة التنظيم الداخلي للعناصر الأ قام باقتراحها أبريك
التمثلات الاجتماعية "تتكون من مجموعة منظمة من العناصر المعرفية  الاجتماعية؛ فحسبه

المتعلقة بالقيم التي ينقلها المجتمع المعتقدات، المواقف، الآراء، ))المعلومات( والعناصر المعيارية 
العناصر تنتظم فيما  هذه (Grabovschi, 2011, p.6) ."ثقافة المرجعية للفرد أو الجماعةأو ال

تعتبر التمثلات النظرية ن هذه أي أ بينها في شكل عناصر أساسية، مركزية وعناصر محيطية.
لكن متكاملتان هما: النظام المركزي "والذي الاجتماعية "هياكل اجتماعية، تنظمها حالتان مختلفتان 

 يتألف من معتقدات غير قابلة للتفاوض والنظام المحيطي ويتألف من معتقدات تشغيلية وشرطية
(Vidaller, 2007, p.23) 

ن كل تمثل اجتماعي يتكون من مجموعة عناصر مركزية وأخرى محيطية، أأبريك  ويرى
جا لكنهما مكملان لبعضهما البعض، فالعناصر المركزية نظاما أو نسقا مزدو تشكل هذه العناصر 

وهي التي يطلق عليها النواة المركزية تشكل نظام مركزي، والعناصر التي تحيط بهذه الأخيرة تسمى 
 النظام المحيطي. 

منظمة ، تتكون من نواة متفوقة اجتماعيا في بنيتهان التمثلات الاجتماعية إف ه دائماوحسب
ومن عناصر محيطية أكثر تلازما والعاكسة للخاصية الشخصية،  ،هااستقرار تضمن و لتمثلات ل

 . (Tremblay, s.d, p.49) والتي تظهر الجزء المتكيف لهذا النسق المزودج 
يتكون من مصفاة عقلية  المحيطي فهولنظام المركزي خصائص ينفرد بها عن النظام ل

وهذه النواة المركزية حسب  .تسمح له بتصنيف المعلومات وتفسيرها ومن ثم اتخاذ الحكم المناسب
Ramos(1994)  والتجريب في تشير إلى مجموعة محدودة من العناصر التي تؤثر في النمذجة
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التكوين المعرفي يتم وضعها بأنها مركزية لأنها تبدو قادرة على تنظيم ة، شكل عناصر معجمي
 (p.80) بطريقة ذات معنى.

 تشرف هذه النواة على وظيفتين أساسيتين هما:
 نتاج وتحويل دلالات )معاني( العناصر الأخرى للتمثلات.إمنتجة ومولدة: حيث تعمل على  -"
 منظمة: عن طريق تحديد طبيعة الروابط والعلاقات المنسجمة بين عناصر التمثلات." -

(Tremblay, s.d, p.48) 
وهو ما يؤكد أهمية هذه النواة المركزية، فهي تعمل على استقرار التمثلات الاجتماعية من 

لها والتي تقاوم مختلف التغيرات التي تطرأ عليها، ومن ثم فهي من جهة  ةكونخلال العناصر الم
تعترضها وتطيل من  أخرى تعمل على صمود التمثلات الاجتماعية أمام مختلف التغيرات التي

 عمرها. 
ل كهيكل ثان وكجزء من هذا النسق يه أبريك والذي يعمإلأما الجزء الآخر الذي أشار 

هي بمثابة عناصر ثانوية للتمثلات الاجتماعية ومن ثم فهي فيعرف بالعناصر المحيطية، والذي 
ها ثانوية إلا أنها تلعب دورا مقارنة بالنواة المركزية أقل استقرارا ولكنها أكثر مرونة منها. ورغم أن

 أساسيا وتؤدي وظيفة ديناميكية وحيوية للتمثلات الاجتماعية، تتمثل وظائفها في:
و تملي الأمر الذي ينبغي فعله، أي السلوك أة: حيث أن العناصر هي التي تحدد وظيفة وصفي -

 ن تأخذها.أعله، أو ماهي الوضعية التي يمكن الذي يجب ف
بالتكيف مع  سلوكهفتسمح ل كبيرة إلى التمثلات التي تأخذ بعين الاعتبار الفردتعطي مرونة -

  التطورات الظرفية.
لنواة مقاومة شديدة للتغير، لكأداة تتلقى الضربات عن التمثلات، ف عتبريالنواة المركزية: حماية  -

تحولها". )مسلم، وتعمل العناصر المحيطية على إدماج العناصر الجديدة في التمثلات مما يؤدي ل
 (.99-98.، ص2007
ناصر المحيطية إذن يكمن الفرق بين الهيكلين أو الجهازين المتمثلين في النواة المركزية والع 

 :في النقاط التالية
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 (: خصائص النظام المركزي والمحيطي للتمثلات حسب أبريك1جدول رقم )
(Abric, 1993, p.76) 

 النظام المركزي النظام المحيطي
 ترتبط بالذاكرة الجماعية وبتاريخها يتيح دمج الخبرات والتاريخ الفردي

 يحدد تجانس المجموعة يدعم عدم تجانس المجموعة
 مرن

 يدعم التناقضات
 مستقرة

 متماسكة
 جامدة

 غير حساس كثيرا للسياق المباشر حساس للسياق المباشر
 وظائفه

 يسمح بالتكيف مع الواقع المعاش
 المحتوىيسمح بتمايز 

 يحمي النظام المركزي

 وظائفه
 يولد معنى التمثل

 يحدد تنظيمها

قد يتضح للقارئ للوهلة الأولى أن كل نظام يعمل بعيدا عن الآخر، وأنهما متناقضان في و   
؛ فالنواة المركزية والنظام المحيطي يكملان بعضهما البعض ذلك عكس عملهما لكنهما على

إن التمثلات الاجتماعية  :حين يقول  Moliner (1995)مولينرويعملان معا. وهذا ما يؤكده 
مستقرة ومتحركة صلبة ومرنة، مستقرة وصلبة لأنها تحدد من طرف نواة مركزية مترسخة في نظام 
القيم المشتركة بين أفراد المجموعة. متحركة ومرنة لأنها تحمل التجارب الآنية للأفراد وتدمج 

الاجتماعية بين لوضعيات الخاصة وتطور العلاقات والتطبيقات المعطيات المعيشية للأفراد وا
 (p.50) .الأفراد والجماعة

كما تعتبر عناصر النواة المركزية أكثر نشاطا من العناصر الأخرى، يقابلها وجود عناصر 
و نائمة، أطلق عليها أبريك بالمنطقة الصامتة؛ حيث أن هذه الأخيرة "هي الوجه أنشيطة  رغي

الخفي وغير المصرح به للتمثل، وهي مجموعة جزئية من المعارف التي لا يعبر عنها الأفراد في 
وللتعرف على هذه المنطقة من التمثل، وتسهيل عملية التعبير عنها فلا بد من ظروف طبيعية 
 (.Abric, 2001, p.48معياري." )تخفيف الضغط ال

  ةديناميكيال -جتماعيةالا مقاربةال 6-3
  مقاربة مدرسة جنيف لأن وليام دوازأو ما يعرف ب ةديناميكيال -جتماعيةالامقاربة ال

(Willem Doise) انطلق وليام و  ور هذه المقاربة مع زملائه في مدينة جنيف.منظر المقاربة ط
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ولي أهمية لهذه العملية كون أن عملية الترسيخ عملية الترسيخ، إذ يوسكوفيسي حول من أعمال م
مصدر تنوع محتوى التمثلات الاجتماعية ودراستها ترتكز على تحليل عملية الترسيخ، والذي يكشف 

 التمثيلي في دينامياته، ولذلك فإن دراسة الترسيخ أمر ضروري.عن عملية تكوين المجال 
التمثلات تعتبر كمبادئ تولد مواقف تتعلق باندماج الأفراد والجماعات وفقا لهذه المقاربة فإن 

حيث أن هذه المبادئ تسمح بالربط  (Fortin-Pellerin ,s.d, p.59) في علاقات اجتماعية.
بين ديناميكية معرفة الفرد والديناميكية الاجتماعية. هذه الديناميكية الاجتماعية عندما تدور حول 

تثير مواقف مختلفة للأفراد مرتبطة بالمبادئ المنظمة المشتركة والمنظمة ة فإنها مسألة معين
 للمواقف.

وفقا لهذا الاتجاه فإن كل تفاعل اجتماعي له طابع رمزي، يقود الأفراد والجماعات إلى 
تعريف أنفسهم فيما يتعلق ببعضهم البعض، ويساهم في تحديد هوية كل شخص. بمعنى آخر فإن 

لات الاجتماعية وظيفة مزدوجة فهي مبادئ تولد المواقف، أي تزود أن للتمثهذه المقاربة ترى 
الأفراد بنقاط مرجعية مشتركة، وفي نفس الوقت تصبح هذه النقاط المرجعية قضايا مرتبطة 

 بالاختلافات الفردية.
 خصائص التمثلات الاجتماعية  -4

 في النقاط التالية:Jodelet (1984)  هاحددت
هي دائما تمثل لموضوع معين إذ لا يوجد تمثل بدون موضوع ولابد أن يتوفر على شرطين  -

 أساسيين هما: 
أن يكون وحدة مجردة يكتسب مصطلح المفهوم في المناقشات والاتصال اللفظي والتواصل  -    

 عند الفاعلين ووسائل الإعلام.
بين أفراد الجماعة يعني أن التمثلات  موضوع التمثل هو موضوع داخل الممارسات المشتركة -   

نما هي بنية اجتماعية تترسخ في الخيال.   ليست انعكاسا بسيطا للواقع وا 
للتمثل الاجتماعي وجهان؛ الأول رمزي والثاني دلالي، فالجانب الرمزي يرتبط ويتناسب مع صوة  -

 (p.364-365) التمثل، أما الجانب الدلالي فيتعلق بمعنى التمثل.
خصائص أخرى للتمثلات الاجتماعية تتمثل  Castellotti &Moore (2002)كما يحدد 

 في:
مشتركة، تستهدف الممارسة المنظمة للتحكم في المحيط )المادي، الاجتماعي، مكونة اجتماعيا و  -

 الفكري(، وتوجيه السلوك والاتصالات.
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 .و ثقافة معينةأماعة، طبقة، ...( تسعى لإرساء نظرة عن الواقع المشترك لمجموعة اجتماعية )ج-
(p.8) 

 وظائف التمثلات الاجتماعية -5
وظائف التمثلات الاجتماعية كما حددها أبريك (Fantaine &Hamon, 2010) حدد

 .والمخطط التالي يلخص هذه الوظائف:(p.73)بها وظائف أساسية تقومأربعة  في (1994سنة )
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 التمثلات الاجتماعية )من إعداد الطالبة((: وظائف 4مخطط رقم )

في إطار مستوعب  ادماجها  م وتفسير الواقع، اكتساب معارف و : تسمح بفهوظيفة معرفية 4-1
 نها تسهل الاتصال الاجتماعي، فهي تجعل المخفي مدرك والغريب مألوف.أكما  ،ومفهوم

 الجماعة.: تحدد الهوية وتسمح بالمحافظة على خصوصية وظيفة الهوية 4-2
 : تسمح بتبرير اتخاذ بعض المواقف والاتجاهات والسلوكيات والممارسات.وظيفة تبريرية 4-3
نظاما  يضاأ جتالاجتماعية السلوك والممارسات، وتن تمثلات: توجه الوظيفة توجيهية 4-4

 .للتوقعات
تظهر هذه الوظائف أهمية دراسة التمثلات الاجتماعية لفهم التفاعلات بين الأفراد 

ن إف (Fantaine &Hamon, 2010) وحسب  ل،ات والبيئة الاجتماعية بشكل أفضوالجماع
مكن تلعملية بالمعنى السليم فحسب، بل من اكتساب المعرفة ا فرادللأ سمحتالاجتماعية لا التمثلات 

عمال هي توجه الأفأيضا دليل للعمل؛  هيقا لهويتها، وتبرير نفسها، و مجموعات أن تميز نفسها وفال
 (p.74).نظام ما قبل الترميز للواقع كونهاوالعلاقات الاجتماعية، 

 

و ا ف 

التمثلات 
الاجتماعية

أبري 

و ي ة معرفية 
تسم  ب ه  وت سير الوا  

و ي ة الهوية
ت دد الهوية و ت اف  عل  الجماعة

و ي ة تبريرية
السلوكاتتبرير اتخا  بع  المو ف و 

و ي ة توجيهية
تنت  التمثلات ن اما للتو عات 
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 سيرورة التمثلات الاجتماعية -6

عماله نجد أففي  ،( كيفية بناء هذه التمثلات وتشكلها1961موسكوفيسي سنة ) اقترح 
 عمليتين أساسيتين تعملان على تكون التمثلات وهما: 

   L’objectivation  عملية التوضيع 6-1
معقدة جدا، تعمل على تنظيم المعارف المكونة لموضوع التمثل وذلك بتحويل سيرورة وهي  

 وحسب .(Moscovici, 1990, p.367)  المجردة إلى صورة واقعيةالعناصر النظرية 
ه المعارف جزئية تم انتقاؤها من خلال مختلف المعلومات الرائجة في المجتمع. ذإن هف سيموسكوفي

 ،وهي بذلك تنطلق من عناصر نظرية إلى صورة ملموسة، ومن الصورة إلى البناء الاجتماعي
 وذلك يتم عبر ثلاث مراحل أساسية هي:

وهنا يتم انتقاء المعلومات حول موضوع التمثل  :La sélection انتقاء المعلومات 6-1-1
 .زاحةالإذلك من خلال ميكانيزم الانتقاء و و 
مط أو نواة يتم حولها ن: من خلال تكوين Le schéma figuratifالمخطط التصوري 6-1-2

مسايرة للثقافة اة بسيطة وملموسة و التي يتم الاحتفاظ بها، وتكون هذه النو تنظيم مختلف المعلومات 
 (.92.ص ،2007وللمعايير السائدة )مسلم، 

ح بجعل العناصر الصورية ملموسة، فتصمر بيتعلق الأ :La naturalisation التطبيع 6-1-3
فكر إلى تحويل عناصر العناصر بديهية وبسيطة للواقع؛ فالتطبيع يمكن أن يعرف على أنه عملية 

 ،2014، كوش الجموعيو  جلولواقعية )ة على ترتيب أحداث دراك، قادر أصناف حقيقية للكلام والإ
 (.177.ص
  Processus d’ancrage عملية الترسيخ 6-2

رها في ذهو نشاط يساعد على تج مثلفترسيخ الت هي المرحلة التي تلي عملية التوضيع،و 
لأطر استعمالها بشكل يومي، بحسب الجماعات وأنساق التفكير وافضاء الاجتماعي بهدف لا

. ودراسة ترسيخ التمثلات الاجتماعية يعني البحث عن معنى للتركيبة التفسيرية الموجودة مسبقا
 الخاصة بالمفاهيم التي تشكل محتواها.

 و السيرورة معقدة وتتضمن ثلاث مظاهر هي:أهذه العملية 
: له مدلول معين من طرف الجماعة، ويوضح العلاقة الموجودة دلالاتالتمثل كسيرورة  6-2-1

 بين مختلف العناصر، ومن ثم يعكس الهوية الاجتماعية للموضوع.
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: نظام التأويل يلعب دورا وظيفيا، فتوظف التمثل كأداة لمعرفة لتأويلل التمثل كسيرورة 6-2-2
أخرى. فيسمح هذا النظام بفك تشفير أنفسنا من جهة وللتعرف على المحيط الاجتماعي من جهة 

 ما يحيط بنا لنحصل على إطار للتأويل.
دة مسبقا، حيث يمكن لهذا : تدمج في أنظمة التفكير، موجو التمثل كسيرورة إدماج 6-2-3

بقا والوقائع الجديدة التي يمكن ن يفسر كيفية حدوث العلاقة بين نمط التمثل الموجود مسالمظهر أ
في جهاز وكذا  يدةالجد. فالترسيخ إذن يسمح بتحديد كيفية حدوث إدماج هذه الفرد ن يواجههاأ

  .(177.ص ،2017، بكوش الجموعيو  جلول) .إعادة تركيب العناصر المتفاعلة
   لمدرسةوا التمثلات الاجتماعية -7

 ومحاولة بدراسة نظمة التعليميةفي الكثير من الأهتماما متزايدا اشهدت العقود الماضية 
العوامل الموجودة خارج محيط المدرسة والتعرف على مدى تأثيرها على نجاح الطفل مختلف فهم 
دور أولياء تحديد العلاقة بين البيت والمدرسة و  الدراسي. وركزت دراسات عديدة على دراسةه ئوأدا

 مصادرال همأ من تعدببيئة الأطفال الأسرية ن قا من أانطلا ،الأمور في تعليم وتطوير أبناءهم
اء عن المدرسة ومكوناتها وليمثلات الاجتماعية التي يحملها الأ. وتعتبر التالتي تدعم التعلم المدرسي

ة بصفة ط التعليمياوسالأالمدرسة و ب المتعلقة  التمثلاتدراسة ن لأ هم هذه المصادر. هذامن بين أ
حول فهي من تزودنا بالمعلومات  ،بكل مكوناته المدرسي سمح لنا بفهم ديناميكية المجتمعي عامة

 وعلاقات الأفراد مع محيطهم الاجتماعي الجماعات مختلف نوعية الارتباطات الاجتماعية بين
 .التربويةكونها أصل الممارسات السلوكيات والممارسات الاجتماعية كما تحدد  ،والمدرسي
فهم كيفية تأثير العوامل  منوفق فونتان معرفة النظام التمثيلي يمكننا لهذا فان بالإضافة و  

نتائجها، وبالتالي دعم الروابط بين علم النفس  على نعكاسوالا الاجتماعية على العملية التعليمية
الاجتماعي وعلم اجتماع التعليم، وهو ما يجعل من الممكن فهم العلاقة بين الانتماء إلى مجموعة 

 .(Fontaine &Hamon, 2010, p.8) اجتماعية معينة للمواقف والسلوكيات اتجاه المدرسة
مختلف مجالات في التمثلات مفهوم أساسي يعتبرون  التربية ن فييمختصال انطلاقا من هنا فانو 

التي الاجتماعية و أ )التمثلات المعرفية المدرسية( ، سواء ما تعلق منها ببناء تمثلات التلاميذالتعلم
دارة والمناهج وغيرها من التمثلات المرتبطة ، الإوالمتعلم، المعلم التعليم والتعلم يمهامفترتبط ب

عدة قد أكدت و  .فيها وعليهاو بآخر بشكل أ تؤثرالتي و بمختلف المتغيرات الموجودة في المدرسة 
 ,Voz) إذ بينت دراسة ؛الوسط التربويفي  ما يحدثفيودورها  الاجتماعية التمثلاتأهمية  اتدراس
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النجاح المدرسي للتلاميذ والتمثلات الاجتماعية للأولياء للمدرسة توجد علاقة بين أنه  (2012
 (p.28) الجيدة التي ترتكز على الفريق التربوي.

يضا عنصرا مهما في ولياء عن المدرسة أمثلات الاجتماعية التي يحملها الأوتعتبر الت
مستوى حدد تقد  انهكما أنواتجها وحتى مكانتها في المجتمع. مشكلاتها، تحديد مفهوم المدرسة، 

بينت بعض  وقدالتي تربطها ببقية المؤسسات الاجتماعية.  اتوطبيعة العلاق فعالية المدرسة
تؤثر في أن التمثلات التي يحملها الأولياء عن المدرسة  (Voz, 2012)الدراسات كدراسة فوز 

زاء تمدرس أطفالهمئإزاسلوكاتهم  المدرسية تعتمد على تمثلاتهم مشاركة الأولياء في الحياة  ن، وأها وا 
ولياء الاجتماعية جاح المدرسي للتلاميذ وتمثلات الأوجود علاقة بين الن ناهيك عن، الاجتماعية لها

 (p14)للمدرسة.
ن هذه التمثلات قد تختلف باختلاف بعض لى أتوصلت دراسات أخرى إ، وفي نفس السياق

، (Zoberman,1975)أجراها زوبرمان  التيخلصت الدراسات ذ إ .سرةالمرتبطة بالأ المتغيرات
ن الأسر من أ لىإ للمدرسة ولياءحول تمثل الأ Gilly et Paillard, 1972) )وجيلي وبيلارد

خلفيات محرومة اجتماعيا تولي أهمية أكبر للوظائف المدرسية التقليدية )المعرفة( أكثر من باقي 
، تسمح لهم بإمكانية إعادة تأهيل أبنائهم اجتماعيا والتيالوظائف الاجتماعية والمعرفية الأخرى، 

 ,Fontaine, Hamon, 2010)  هم الحصول على مهنة جيدةؤ يستطيع أبناضل المدرسة فب نهوأ
p.83). من الأولياء ن بالجزائر والتي بينت أ (1997)بوبكريضا دراسة فريد ما توصلت له أو وه

بتقديمها  ، وهذامسؤولة عن الاضطلاع بدورهممستوى اجتماعي منخفض يميلون لجعل المدرسة 
والذين  لدينية والمدنية، على عكس الأولياء ذوي المستوى الاجتماعي المرتفع؛ االتربية الأخلاقية و 

من التعلم  التي تمكن طفلهمتشكل المهارات والقدرات  كمؤسسةالمدرسة يتمثلون 
 (p.59)والاستقلالية.

ولياء عن المدرسة، وعن السلبي الذي يحمله بعض الأللتصور خرى راسات أد أشارتو 
دراسة أنجزت من طرف معها مما يجعل منتظراتهم منها قليلة. ففي  قويةعدم وجود علاقة 

1) UNAF( أن " للأولياء تبين ( شاب وعائلته 40حول )سرية بفرنسا الاتحاد الوطني للجمعيات الأ
سببها غياب علاقة إيجابية بين الأولياء  الاتجاهاتن هذه ، وأاتجاهات سلبية نحو المدرسة

ن مثل هكذا وباعتبار الاتجاهات أحد مكونات التمثلات فإ، (Feyfant, 2006, p.52)والمدرسة" 
جيال، ما يدفعنا الأ مسؤولتين عن تنشئةهم مؤسستين تربويتين نتائج قد تبرز الشرخ القائم بين أ

                                                           
1- Union Nationale Des Association Familiales  en France.. 
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ضمنهما وعن درجة بلوغ الأهداف التي من المفروض الشباب  لطرح التساؤل عن معاش هؤلاء
  .لى حد معينأنهما تتشاركانها إ

ن الاتجاهات السلبية أو الإيجابية التي يحملها الآباء من شأنها أ (2015)وهنا يرى متولي
باء تنعكس الاتجاهات التي يحملها الآأن تؤثر على جودة الحياة المدرسية للأبناء، ويضيف أن 

مردود التلاميذ بالمدرسة، حيث يتقمص الأبناء اتجاهات والديهم نحو المدرسة؛ فالأهل بدورها على 
الذين يقدرون المدرسة ويحترمون جهود المعلمين، إنما يشجعون تبني اتجاهات إيجابية نحو 

يخلق في الطالب دافعا للتعلم ما في تكوين نظرة إيجابية اتجاه المدرسة  ونالمدرسة، ويساعد
ل جلي العلاقة التي تربط تصور (. وهنا تتضح بشك289.)صبالنظام المدرسي والقوانين والالتزام 

  .بنائهم اتجاه المدرسة وبنتائجهم المدرسيةالأولياء بتصورات أ
كننا من تفسير ممارسات الأولياء اتجاه يم هو الذيفي تمثلات الأولياء  الموجودهذا التنوع 

بالوظائف التقليدية للمدرسة دليل على ما ولياء مثلا الأ فاهتمام طفالهم.واتجاه تمدرس أ المدرسة
مصير نهم يربطون بدرجة كبيرة وعلى أ .هذه الوظائفعلى يضعه الأولياء من طموحات وآمال 

محببة في الشهادات علمية تؤهلهم لممارسة أكثر الأعمال ل همتحصيلببنجاحهم المدرسي و  بنائهمأ
 تمثلاتها وتربط م بها الأسرة وتفرض نفسها عليها وتجعلها تتأثر بهاأمور تهت بهذا هيو  .المجتمع

نهاية الالذي تتحصل عليه في و  المنتظر من المدرسة، بسبب العائد الاقتصادي والاجتماعي بها
هذه النظرة التقليدية للمدرسة لا يوافق  كل أفراد العائلة.الطفل التلميذ وعلى يعود بالفائدة على  الذي

، فأصحاب اتجاه الوظيفة التجديدية للمدرسة الحديثة علماء التربية ولياء ولا حتىالأ عليها جميع
يعتقدون أن المدرسة يجب أن تكون مصدرا لأفكار وبرامج اجتماعية جديدة، ووظيفة المدرسة مثلا 

وهو ما نجده في  ،(371.، ص1993، )مرعي وظيفة محافظة وظيفة إبداعية أكثر من كونها
النتائج التي خلصت لها دراستي بعض  يضاأ ما يبررعلى، و تمثلات الأولياء من مستويات أ

 .(2021فالق وبن علي )، و (2016بساعي )
اتجاه المدرسة، ففي  همف توقعاتباختلا جاء الأولياءمن جهة أخرى فإن اختلاف تمثلات 

هدف بتلميذ وولي  492على (Tazouti,Flielller, Vrignoud)  كل من أجراهاالتي  دراسةال
ثقافيتين متناقضتين  -مقارنة العلاقة بين التربية الأسرية والأداء المدرسي في بيئتين اجتماعيتين

يلخصه المخطط التمثلات بالشكل الذي  نتائجفرنسا، جاءت غير شعبية( ببيئة )بيئة شعبية و 
  التالي:
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 (: توقعات وتمثلات الأولياء للمدرسة حسب تازوتي )إعداد الباحثة(5)مخطط رقم 
 
 حسب هؤلاء الباحثين فإن توقعات الأولياء ترتبط بدورين هما: و 

هم تعدمساو : وهي التوقعات التي ترتبط بمهمة المدرسة بتوفير المعرفة الأساسية للأطفال ماثلالت -
هذه التوقعات بالأولياء الذين يقدرون استقلالية الطفل أكثر على تنمية الفضول الفكري. وترتبط 

 ته الاجتماعية.ئمن تنش
: هذه التوقعات اتجاه المدرسة ترتبط بقيم الأولياء التعليمية العامة؛ فالأولياء التنشئة الاجتماعية -

تنشئة الذين يقدرون امتثال الطفل للأعراف الاجتماعية يتوقعون أن تؤدي المدرسة دورها في ال
 الاجتماعية أكثر من غيرها.

ومن الدور الذي ينتظرونه منها.  ،ولياء للمدرسة ترتبط بتوقعاتهم منهات الأوبالتالي فتمثلا
ستويات الاجتماعية، يمكننا ذا ربطنا التوقعات بما جاء في الدراسات التي ربطت التمثلات بالموا  

 ,Tazouti et al حسب ف. الاجتماعيسرة بمستوى الأعموما ن التوقعات ترتبط أن نصل إلى أ
ليست ثابتة بين  نهاأو  ،تتميز غالبا برؤية فردية من طرف العائلات فإن هذه التوقعات  (2005)

فالأولياء من بيئة شعبية ترتبط توقعاتهم  .لاف البيئة الاجتماعية والثقافيةالأولياء وتختلف باخت
ترتبط الذين المدرسية بالتنشئة الاجتماعية، على عكس الأولياء من بيئة اجتماعية غير شعبية 

لياء باختلاف الاختلاف في توقعات الأو هذا  (p.41).بالقيم التعليمية العامة.تمثلاتهم للمدرسة 
وهو  ة إذ تتأثر تمثلاتهم بمستواهم الاجتماعي والثقافي.البيئة يبرر اختلاف تمثلات الأولياء للمدرس
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ن الأسر الميسورة في المغرب أين بينت نتائجها أ (2019مزيان)أ عموما نفس ما توصلت له دراسة
من شروط الحياة تعتبر المدرسة كوسيلة للارتقاء الاجتماعي من خلال ما توفره ترى و والمتوسطة 

تؤثر لاحقا في توجيه الأبناء نحو مسارات مهنية ودراسية تحظى بقيمة والتعلم، والتي من شأنها أن 
حرص الأولياء على توفير شروط الدعم والمتابعة اللازمة وتوطيد  تييأ عالية في المجتمع، ومن ثم

على عكس الأسر الفقيرة التي لا تجد بديلا إلا لإرسال أبناءها إلى المدارس  ؛علاقتهم بالمعلمين
لا ترفع من سقف الطموحات لأبناءها ولا تهتم  ، والتيايمجانالتعليم فيها  يكون التيالعمومية 

بمتابعتهم ودعمهم، كما قد لا تكترث بطبيعة العلاقة بين المعلمين والتلاميذ، ولا تحرص عل إقامة 
   .(19.)ص علاقة وطيدة بالمدرسة

تنعكس منها المختلفة  هموتوقعات للمدرسة الاجتماعيةولياء الأتمثلات ن ومنه يمكننا القول أ 
 .هاات مختلفة للأولياء اتجاهسلوك ملاحظة تساهم فيبنائهم بالمدرسة، و على علاقتهم وعلاقة أ

 أن نميز مواقف متمايزة للأولياء اتجاه المدرسة وهي: يمكن  Feyfant ( 2015)حسب و 
الذين يعتبرون أن تعليم أطفالهم يقع على مسؤولية المدرسة لوحدها، و : مبالينالالأولياء غير  -

 وأنه لا ينبغي لهم ولا يمكنهم المشاركة فيها. 
يظل  لكنح المعلمين، ائالذين يكررون لأطفالهم نص: لكن عاجزين النوايا الحسنة لأولياء ذويا -

 عالم المدرسة بالنسبة لهم غريب.
 خطوات أو أدلة إلى يفتقرون: يشبهون الفئة السابقة لكنهم ذا يفعلونالأولياء الذين لا يعرفون ما -

 .واقع إلى المعلمين نصائح لترجمة عملية
غالبا ما ينتمون لمستوى اجتماعي وثقافي عال، والذين : الذين على دراية بالتعليمالأولياء  -
 يمكنهم تعديل ممارسات المدرسة.و 

سؤولة دوارها كمؤسسة مالأولياء للمدرسة ترتبط غالبا بأمن هنا يمكننا القول أن تمثلات 
علقة بالتكوين للمستقبل وبناء دوارها المتعن التنشئة الاجتماعية بالإضافة لأدوارها التعليمية وأ

كثر من مثل بعينه اعلى تولياء يركزون ل الأ، تجععدةهذه التمثلات تحكمها متغيرات  .نسانالإ
ات ترتبط أساسا بما يتوقعه الأولياء من المدرسة، لكن أيضا وبشكل هذه المتغير  باقي التمثلات.

ولياء للمدرسة مستويات الاجتماعية والثقافية للأولياء. كما يمكننا أيضا القول أن تمثلات الأكبر بالأ
دائهم ى تمثلات أبنائهم اتجاهها، وتؤثر أيضا على مردودهم وأترسم حدود علاقتهم معها وتؤثر عل

 فيها.
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  صة الفصلخلا
تنشأ من الواقع  ت الاجتماعية كسيرورة لنشاط عقليمن خلال ما سبق نجد أن التمثلا 

تعمل  ، كما أن لها مجموعة وظائف تؤديهاوتمر بعملية بناء ،مكونات أساسيةالذي نعيش به، لها 
 تميزها مجموعة خصائص تتحدد أكثر في كونها شكل من أشكال المعرفة ، كماعلى توجيه السلوك

 هم، تعمل على توجيه سلوكالتي يتداولها الأشخاص بمختلف الجماعات التي ينتمون إليهاالجماعية 
ل المدرسي وتحدد يضا بالمجاتوجد وترتبط أ. والتمثلات كمعرفة اجتماعية باختلاف أماكن تواجدهم

. الأولياء حتىأساتذة، تلاميذ و  داريين،سلوكات مختلف الأفراد سواء داخل المدرسة أو خارجها من إ
هم يحدد طبيعة ونوعية العلاقة بين أ باختلافها معبرا مهماولياء للمدرسة وتعتبر تمثلات الأ

فاختلاف وتناقض تمثلات الأـولياء للمدرسة عن تمثلات  ؛مؤسستين تربويتين في حياة الطفل التلميذ
 أن تتقارب تمثلات يجب ولهذاته التعليمية، الإداري من شأنه أن يؤثر على حياالفريق التربوي و 

نتيجة الاعتقاد الخاطئ  مثلا وجود تباعد بين المؤسستينف، حتى يتحقق التعاون بينهما المؤسستين
قد يؤثر  تجاه العملية التربويةاأن الطفل بمجرد التحاقه بالمدرسة تتوقف مهمة الأسرة  الأولياءمن 

منعزلة عن وتجعلها عن المدرسة سرة تبعد الأالتي هذه الرؤية  ،على أداء التلميذ وتحصيله الدراسي
التعليم لا يحقق أهدافه إلا إذا كان هناك تعاون بين ف كمل وجه،تها على أولا تؤدي وظيف المجتمع

 كما سنتطرق له في الفصل الموالي. ،المؤسستين
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 تمهيد

لما لها من الباحثين التربويين بالمهارات الأكاديمية وضرورة إكسابها للأطفال  هتم العديدا
ر يهتمام في محاولة التطو تجلى هذا الاو  .و مهنيةأكاديمية كانت أ المستقبلية تهمفي حيا من تأثير

. وتختلف في المناهج والطرائق والبيداغوجيات ما هو جديد النوعي في البرامج التعليمية ومسايرة كل
 ، ولعل أهم ماخرىمن مرحلة تعليمية لأ المهارات الأكاديمية التي يكتسبها المتعلم أثناء تمدرسه

للغة با المهارات المتعلقة الابتدائيةالتعليمية يكتسبه الطفل من مهارات أساسية في المرحلة ن أ يجب
والقراءة، كمهارات أكاديمية وظيفية تعمل على بلوغ الطفل مستويات من  والتي تشمل الكتابة

  الاستقلالية في التعلم.
، خاصة في السنوات ساسي على اكساب هذه المهاراتوالأول وتعتبر المدرسة المسؤول الأ

لا ل طفالدى الأواكتساب المهارات ن التعلم الحديثة تشير إلى أن الدراسات إلا أ ،ولىالتعليمية الأ
في سياقات و في الوقت الذي يقضونه في المدرسة، فهم يتعلمون بطرق مختلفة  فقط ينحصر
طفالهم وتطويرها دور التلاميذ ومتابعتهم لتعلمات أ ولياءمشاركة أن ليرى المختصون أ. و متنوعة

في أمريكا الشمالية، أوروبا، ن بعض المنظومات التعليمية ، حتى أمهم في العملية التعليمية التعلمية
هداف الأبلوغ ف. من الأولويات التي يتم التركيز عليها في كافة المستوياتتراها ستراليا وغيرها أ

التواصل مع الأسرة، التشارك و من خلال  كاديمية يتمكساب التلاميذ مختلف المهارات الأالتعليمية وا  
 . أهداف المؤسستين ويين وتتحققبتكتمل جهود الفاعلين التر  بهوالذي 

من خلال  إلى المتابعة المدرسيةولا أنتطرق ن قا من هنا سنحاول في هذا الفصل أانطلا 
طر النظرية التي النماذج والأ بعضمدرسة، ولياء والالأ بين لعلاقةلطبيعة امفهومها، ل التعرض
وهذا  إلى المهارات الأكاديمية سنتطرق، ثم ولياءن طرف الأالمدرسية م وسائل المتابعةو تناولتها 
ولدور  مهارتي القراءة والكتابة في المنظومة التعليمية الجزائريةلبشكل عام ثم  مفهومها بتحديد
 تعلم القراءة والكتابة.في الأسرة 
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 المتابعة المدرسية-1
 مفهوم المتابعة المدرسية 1-1

ورغم أهمية المفهوم وخصوصية  اث النظري عن المتابعة المدرسيةأثناء البحث في التر  
قة بين البيت استخدامه بشكل كبير في الواقع، ونشر عدد كبير من البحوث فيما يتعلق بدراسة العلا

، على المردود المدرسي للأبناء خصوصا مساهمة الأولياء بتعليم أبنائهموالمدرسة عموما، ودور 
وواضح للمتابعة المدرسية، والمفهوم لا يزال  وجدنا أن المراجع لم تهتم بتحديد مفهوم محدد إلا أننا

المدرسية، وربما  لم تهتم بتحديد مفهوم واضح ومحدد للمتابعة يشوبه الكثير من الغموض، فهي
استخدام مفهوم واحد، حيث لمسنا عند البحث في الموضوع  تفاق الباحثين علىهذا نتيجة عدم ا

تعدد المصطلحات والمفاهيم  ا الصددوالإطلاع على مختلف الدراسات التي أنجزت في هذ
المستخدمة، والتي قد تتفق في جوانب وتختلف في أخرى. ومن هذه المصطلحات التي وجدناها، 
والتي استخدمت في المواضيع التي اهتمت بدراسة العلاقة بين الأسرة والمدرسة: ) الشراكة، 

Partnership ،المشاركة( ،)Participation ،الارتباط( ،)Engagementأو  (، )التدخل
(، Coopération(، )التعاون،Collaboration(، )المساهمة، Involvement، الارتباط

 ،وغيرها من المصطلحات الأخرى ،Coéducation)، )تربية مشتركة، (Partenariat)المشاركة، 
العلمي في التقدم  التي تسلط الضوء على الخصائص والفروق الدقيقة المتعلقة بمشاركة الأولياء
من أن  (2021) والتي يتم تضمينها في نماذج نظرية مختلفة، أو كما أشار إليه أسامة المهدي

  لطة والقوة بين الأسرة والمدرسة.لكل منها دلالات معينة، ومن أنها تعكس تقاسم الس

الحاجة الملحة دراسات الميدانية التي كشفت عن الاستخدام هذه المصطلحات جاء نتيجة 
إلى إحداث نوع من الإصلاحات التي تخص العملية التعليمية التعلمية، ودعوة المختصين في هذا 

سير العملية  تواجهالمجال إلى ضرورة إحداث شراكة بين الأسرة والمدرسة لمواجهة التحديات التي 
ناء. وهو الأمر الذي م الأببين المؤسستين التي تشترك في تعلي التعليمية التعلمية، وتحسين العلاقة

ونص قوانين  تحقيق ذلك إلى عملتلمتقدمة بدأ بالدول الأوربية التي تلف الدول اسعت إليه مخ
قد بدأ الاهتمام بضرورة مشاركة في الولايات المتحدة الأمريكية  تحدد كيفيتها وأليتها، في حين أنه

 (2000)ة للتغيير بالمشاركة في وثيقة أمريكاالأولياء في الحياة المدرسية للأبناء بعد ارتفاع الدعو 
 أن المشاركة تعني أن تشترك كل الفئات وكل التخصصات في العمل معامن ، و استراتيجة للتربية

 .(1148.، ص2022)مامش، 
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حداث تغيير في سير العملية التعليمية التعلمية سواء في الدول الأوربية أو هذه الدعوة لإ 
تنوع في الدول الأمريكية صاحبه إنجاز العديد من الدراسات في هذا المجال، وساهم في إحداث 

أنه يختلف بين  من بيئة لأخرى، فبالعودة إلى هذه الدراسات نجد استخدام المصطلحات واختلافها
غة والبيئة التي أنجز فيها البحث، فالدراسات التي أنجزت باللغة الفرنسية قد للالاف الباحثين باخت

   ,Participation, Coopération, suivi, collaboration) اهتمت أكثر باستخدام مصطلح 
coéducation) مثل دراسة Deslandes(2019,2020), Tremblay(2015), Humbeek 

et al (2006), Larivé et al (2013) . في حين أن الدراسات الأمريكية والتي أنجزت باللغة
 ,Engagement, Involvement, Participation) الإنجليزية قد اعتمدت على مصطلح 

Partnership)  كدراسة 
Desforges &Abouchaar(2003),Goodall &Montgomery(2014), Kiely et al 

(2021) . 
على استخدام مصطلح  الباحثين في هذا المجال أصبحوا يتداولونإلى جانب ذلك فقد لاحظنا أن 

(Participation)  الذي ترسخ استخدامه تدريجيا في العشر سنوات الأخيرة والذي يتحدد حسب
Deslandes &Bertrand(2004):  الطفل إعداد مثلا تشمل التي السلوكياتبأنه مجموعة من 

 العمل في الفعالة والمشاركة والمراقبة والإشراف ، أخرى مرةعند العودة  به والترحيب للمدرسة
 مشاركةو  المدرسة في والتطوع ، المدرسة مع والتفاعل ، الطفل تحفيز في والمساهمة ، المدرسي

تتضمن مجموعة  أي أن المشاركة بهذا المفهوم .(p.415) والجمعيات الاجتماعات الأولياء في
المساعدة في الدراسة  الإشراف على تقديم المدرسة من خلال خارج من الأنشطة المرتبطة بالتعلم

بالاعتماد على التواصل مع المدرسة والمشاركة في الحياة المدرسية، وهي الأبعاد الثلاثة  وداخلها
 التي ترتكز عليها عملية المشاركة.

، ذي طبقت فيهخصوصية مجتمع دراستنا اللا تتماشى و نرى أنها المشاركة بهذه المفهوم  
قد  مثل الدول الأوربية والأمريكة،  كيفيتها في مجتمعناحدد سند قانوني يغياب حيث لاحظنا أن 

 ،جعل الأولياء لا يشاركون في سير العملية التعليمية التعلمية كما يحدده المفهوم بأبعاده الثلاث
بل يكتفون بمساعدة أبنائهم دراسيا في المنزل و في بعض الأحيان يذهبون إلى المدرسة للاستفسار 

ن نقاط ضعف وقوة الأبناء دراسيا، إلى جانب ذلك فهم لا يهتمون بالمشاركة في الحياة المدرسية ع
الحالية  ما جعلنا في الدراسةوهو كحضور الاجتماعات والرحلات وغيرها التي تنشطها المدرسة، 

تبنى مفهوم المشاركة الذي أصبح متداولا في الدراسات وبدلا منه فإن الدراسة الحالية تتبنى لا ن
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الذي نرى أنه الأقرب والأنسب لممارسات الأولياء  (Suivi Scolaire )مفهوم المتابعة المدرسية 
وم من في مجتمعنا والأوضح لخصوصية مجتمعنا، وبعيدا عن التشعب في خصوصية كل مفه

نعتقد أن كل مفهوم من المفاهيم السابقة تتماشى والنماذج النظرية  المفاهيم التي أشرنا لها سابقا
 التي انبثقت منها والتي تتماشى وخصوصية كل مجتمع.

كل مايقوم به الأولياء من نشاطات بقصد عة المدرسية في الدراسة الحالية أنها نقصد بمفهوم المتابو 
مساعدة الأبناء على التمدرس الجيد، حيث تتراوح بين مساعدة الطفل دراسيا في المنزل والإشراف 
على حل الواجبات المنزلية، إلى تواصل الأولياء بالمدرسة للتعرف على كل ما يحتاجه الطفل 

 ية. للتعلم السليم من خلال المشاركة في الحياة المدرس
 
  أولياء –العلاقة مدرسة أهمية  -2 -1 

بعضهما البعض، ومع  سابقا اعتبرت الأسرة والمدرسة مؤسستين منفصلتين ومعزولتين عن
ضرورة د يتأكلالمدرسي هتمت بالنجاح والرسوب االعديد من الدراسات التي  توصلت مرور السنوات
المجتمع، سرة و الأ المدرسة مفتوحة علىأصبحت فة الأولياء لأبنائهم في المدرسة. متابعة ومشارك

وهنا  .فقط ، والأنشطة التي تدور بينهماالتي ينقلها المعلم للتلميذ لمعرفةمقتصرة على ا ما كانتبعد
إلى تغير هذا أدى و " سالمدار شاركتهم مختلف الأنشطة في تدخل الأولياء لمساعدة المعلمين وم

 " لميذنمو وتطور الطفل والت ،الهدف المشترك بينهما نجاح توقعات الشركاء اتجاه المدرسة، وأصبح
(Feyfant,2006, p.1) .يقه، الهدف المشترك بينهما جعل المؤسستين تعملان معا لتحق هذا

 الأسرة والمدرسة معا. ا كل مني تشترك فيهتكهدف للتنشئة الاجتماعية ال
ثنائي الاتجاه لتنمية الروابط التي العلاقة بين المدرسة والأسرة تعتبر كتواصل ن الحقيقة أو  

فالطفل منغمس في نظامين  .تين ينشأ فيهما الطفللبين المؤسستين ال تعتمد على الثقة المتبادلة
تعليميين متميزين مفصولين في الزمان والمكان، يفترض التعليم فيهما أن يكون هناك ترتيب بسيط 

 ,Humbeeck et al., 2006) ن تعليميين."ي والزماني في سياقيومتناسق لهذا التناوب المكان
p.652)  

يمان بضرورة تبادل الأهداف مؤسستين قائمة على "الإهذه العلاقة الثنائية القائمة بين ال
وتطوير أنشطة ، البعض بعضهمالمشتركة والعمل معا على المواقف والاحترام لآراء ووجهات نظر 

أدوار الآباء، بالإضافة إلى التركيز على القيم وتوقعات بعضهم البعض كخطوة أولى في لدعم 
ت التي عرفتها الساحة ونتيجة للتغيرا(Desland, 2009 , p.110) . الأساس المتين للتعاون" 
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وهو  يقع على عاتق المعلم،صبح أن دورا جديدا إكشريك تربوي، ف لوليدخال اا  و العالمية  التربوية
يجب عليه  فهو من والحفاظ عليه. مع أولياء الأمور التواصل والتعاون نشاءإب الدور الذي يتعلق

 هم.ائبنما يخص أكل ببلاغهم ا  الأساسي للترحيب بالوالدين و  المسؤولهو و ، يبادر نأ
شراكهم في   Philippe Perrenoud )1999(1بيرنوفيليب  اعتبرو  أن إعلام الوالدين وا 

 آن واحد مهارة عند المعلم تضم ثلاث مكونات خاصة هي: 
المعلم بكل احتياجات هتمام وهذا من خلال ا: ما يتعلق بالمتعلمهيل المعلومات ومناقشة تس -1

 الوالدين.
غهم بلاإتم بانتظام، فكلما  والالتقاءينبغي على المعلم والآباء التحدث  حيث :جراء المقابلاتإ -2

  .وتعاونهمزادت ثقتهم بنائهم بمسار أ
من خلال الاعتماد على أشكال التواصل المختلفة بين  :إشراك الأولياء في بناء المعرفة -3

جراء مقابلات غير مبرجمة ، أو من خلال إالمؤسستين، والتي منها: ضبط مواعيد مع الأولياء
التعارف الجماعي ، تحديد اجتماعات مع الأولياء، أو لها مكان محددوالتي تتم خارج المدرسة وليس 

 ,Manay, 2009)   لتقاء خلال الحفلات، التجمع، تقديم عروض وغيرهابأشكال أخرى كالا
p.13-14)  

ن مربي فقط إلى هذه الشراكة بين المؤسستين حولت دور الولي ممن جهة أخرى فإن 
حداث تغيير في المثلث التربوي غير الرسمي، والذي أدى إلى إعليم كنوع من الت مدرس داخل الأسرة

براز الدور مه بطريقة متناظرة من أجل إتقس والذي ،(Jean Houssaye) لـجون هوساي الشهير
 عمال التي قام بهال المعرفة والمهارات حسب الأالمهم الذي تلعبه وحدة الأسرة في نق

(Humbeeck et al., 2006)  ،وكما يشير إليه المخطط التالي:في هذا المجال  

                                                           
 اهتم بمشكلة العلاقة بين الأسرة والمدرسة، وبشكل خاص بدور المعلم. - 1
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 (Humbeeck at al., 2006, p.653)(: المثلث البيداغوجي المزدوج 6مخطط رقم )
 
 ولياءهامش المشترك الذي يجب على الأيساعد المثلث التربوي المزدوج على تحديد ال    

معا، من خلال وضع نفس  والمعلم الموافقة عليه لوضع الطفل في قلب عملية التعلم وتعليمه
الأساسية لتطوير وفقا لهذا النموذج يتعاون المعلم والولي معا عند مراعاة الاحتياجات و  التفاصيل.

الطفل نفسيا واجتماعيا، مع الحفاظ على المعرفة ذات الصلة )ضمنية أو صريحة( ومجالات التعليم 
تعليمي مشترك يسمح لهما بالالتقاء حول نفس التعريف  جالاستخدام مو  ؛و المدرسة(ألأسرة )ا

 . ((p.653للفعل التعليمي
أكثر مرونة، ويبعد الولي عن التشكيك في  هذا النموذج يسمح بجعل التواصل بين المؤسستين 

ا في والطفل في خضم هذه العلاقة بين الأسرة والمدرسة يجد نفسه منغمس .محتويات التدريس
يفترض تشارك التربية بين المؤسستين و  .لين في الزمان والمكانيزين مفصو انظامين تعليمين متم

 ني والزماني. أن يكون هناك ترتيب بسيط وتناسق لهذا التناوب المكا
المدرسة والأسرة  علاقة بين كل في ( أن2003وطفة والشهاب ) لما سبق، يشير بالإضافة

المدرسي بكل صيغة علاقة ثلاثية بين ثلاث أنظمة: النظام الأسري بكل مكوناته، والنظام  نجد
نظمة وطبيعة تفاعل هذه الأ فعالياته، والنظام الشخصي للطفل بكل وضعياته النفسية والمعرفية.

 

 

 

 

 

 

أسرة –التربية المشتركة مدرسة   
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 العلاقات التي تربطها تحدد مسار التلميذ وتلعب دورا مهما في العملية التعليمية التعلمية.
 (140)ص.

ولياء، وانعكاساتها المباشرة على العملية وانطلاقا من أهمية العلاقة بين المدرسة والأ
خاصة تحددها وترسم  التعليمية التعلمية، قامت منظومات تعليمية عديدة عبر العالم بسن قوانين

فرنسا وفي  ذ تأتي فيخرى، إمنظومة تعليمية لأ من هذه القوانين تختلف .همامعالم التعاون بين
قضية منظمة لتنفيذ سياسات مدرسية جديدة، ولكن أيضا لتعزيز الديمقراطية في المدارس ككيبك ال

 (Laarousi at al., 2008,p. 292)  أو لتعزيز المشاركة المدنية للأولياء
 ا خاصاتصور  كسمبورغفي ل 2009فيفري  06القانون المدرسي الصادر في  ووضع

حيث ع المؤسسي على الشراكة، بلعلاقات بين المدرسة والأسرة لأول مرة من خلال إضفاء الطال
تشمل قضاء ساعات يتواصل خلالها الأساتذة  ( ساعة40حدد مهمة معلم المدرسة الابتدائية في )

 ،بمعنى آخر (Pelt, 2013, p.149) تنفيذها بالأولياء لبناء شراكة معهم مع تحديد القانون لكيفية
الأولياء في العملية التربوية، حتى يتمكنوا من إقامة رابط مستمر  استدخالكيفية  وضحالقانون ي نأ

 وفعال مع المدرسة.
ما جعل دول وهو حق، مشاركة الأولياء في التعليم كثيرة وربية أخرى أبلدان كما ترى 

 نيانو صياغة هذا الحق على شكل ق تعمل على...( فرنسا، ألمانيا، الدنمارك،تحاد الأوربي )الإ
ثلاث أنشطة لمشاركة تتجلى من خلال  مه. حيث حددها في صورة مسؤولياتومواد تحدده وتنظ

، مشاركة الأولياء في سرةالأوالاجتماعي، التواصل بين المدرسة و : الدعم النفسي هي الأولياء
  (Utzschineider et al., 2009, p.230). الواجبات المنزليةو الفصول و المدرسة 

أما في الجزائر فيختلف الأمر عن باقي الدول الأوربية إذ لا نجد قانون واضح يشير 
تلميحات بسيطة لضرورة تشارك المدرسة مع  مجردتنفيذها، بل  اتلضرورة المشاركة الوالدية وكيفي

 ،نفة تحت الأبواب المنظمة للقانونالأولياء في بعض المجالات والتي نجدها في بعض المواد المص
، 2008جانفي  23 المؤرخ في 04-08الجريدة الرسمية في القانون التوجيهي رقم والذي تناولته 

 والتي نذكرها في الأبواب التالية:  2008جانفي  27في  04العدد في
 : 01الباب

 : مهام المدرسة2الفصل 
: تقوم المدرسة في مجال التنشئة الاجتماعية بالاتصال الوثيق مع الأسرة، التي تعتبر 5المادة 

 المدنية.ميذ على احترام القيم الروحية والأخلاقية و امتداد لها، بتنشئة التلا
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 : الجماعات التربوية2الباب 
تشكل الجماعة التربوية من التلاميذ ومن كل الذين يساهمون بطريقة مباشرة في تربية ت: 19المادة

 .وتكوين التلاميذ وفي الحياة المدرسية وتسيير المؤسسات المدرسية
: يكلف المعلمون من خلال القيام بمهامهم وسلوكهم وتصرفهم، بتربية التلاميذ على قيم 22المادة

 ولياء والجماعة التربوية.وذلك بالتنسيق الوثيق مع الأ ئري،المجتمع الجزا
ولياء بصفتهم أعضاء في الجماعات التربوية مباشرة في الحياة المدرسية، : يشارك الأ25المادة 

بإقامة علاقات تعاون دائمة مع المعلمين والمربين ورؤساء المؤسسات وبالمساهمة في تحسين 
ا يشاركون بطريقة غير مباشرة عن طريق ممثليهم في الاستقبال وظروف تمدرس أبنائهم، كم
، تربية الوطنيةالرسمية ل نشرةرسية المنشاة لهذا الغرض )المختلف المجالس التي تحكم الحياة المد

 (.11-9.، ص2008
من خلال القانون التوجيهي للتربية نلاحظ أن المشرع الجزائري يعتبر الأسرة امتدادا للمدرسة  

إلى المشاركة المباشرة والإيجابية في الحياة ذا يدعو الأولياء وله ،الجماعة التربويةوطرف مهم من 
هما معا، وعليه فعلى المدرسة أن توفر ما يلزم المدرسية، فنجاح العملية التعليمية مرهون بتعاون

في  يفتح المجال للأولياء ليساهموا من خلال ممثليهمكما  لترقية هذا التواصل وتذليل الصعوبات.
حظ هو لكن الملا .بنائهملتحسين تمدرس أ في تقديم توصيات ومقترحات جمعيات أولياء التلاميذ

ليات وكيفيات تطبيق هذه الشراكة، ما يجعله عاما يخضع للتأويلات عدم اهتمام المشرع بتحديد آ
 الفردية.

حسب خبرتنا في الميدان وما لاحظناه، فان الشراكة الحقيقية بين المدرسة والأسرة لازال و 
غير فعالة نتيجة تشابك العديد من العوامل، والتي تبرز هي عموما فيكتنفها الكثير من الغموض، 
 وينظرون إليها كتدخل غير ،يرفضون هذه الشراكة المعلمين بفأغل .لنا أكثر شيء في دور المعلم

 هم. انتقاد الأولياء لممارسات نها ستجذب لهمهم، وأمبرر في عمل
مجالاتها ووسائلها، أدى للتصادم شرح كيفية بناء الشراكة و تقانون غياب مادة واضحة في ال 

لتعامل مع الولي االمؤسسات التعليمية وفي بعض الأحيان لظهور مشاكل بين المؤسستين، ورفض 
 لأبنائهم.كشريك في الحياة التعليمية 

الأولياء بين المعلمين و  حيانفي كثير من الأ الغامضةو ه العلاقات التنافسية العاطفية هذ 
 قد يصل وسوء فهم بين المؤسستين ،العلاقةفي بناء صعوبة و  غالبا مشكلات كثيرة ينتج عنها

الأساس في بناء علاقة ايجابية بين الطرفين هي الثقة،  ذا كانوا   .ظهور بعض النزاعات بينهمال
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 ليات الشراكة المنتجةة ومحددة لحقوق وواجبات كل طرف وآ، وفي غياب قوانين مؤطر لوحدها نهافإ
يمان بالحاجة "الإ ولياء والمعلمينأنه لا بد على الأ Deslandes (2009). وهنا يرى غير كافية

وجهات نظر بعضهم و احترام الآراء ا على مواقف التفاهم و عوالعمل م هداف المشتركة،إلى تقاسم الأ
 المعلمين."فيذ أنشطة لدعم أدوار الأولياء و وكذلك على تنتوفير مناخ مرحب ومحترم و  البعض

(p.110) 
  المدرسية نماذج المتابعةبعض  -1-3

الأسرة والمجتمع، أجريت العديد من الدراسات التي أوضحت أهمية العلاقة بين المدرسة و 
وهو الأمر الذي أدى إلى ظهور العديد من النماذج النظرية المتخصصة في توضيح العلاقة بين 
هذه المؤسسات، وتحديد كيفية تفعيل هذه العلاقة وتحسينها، مع إقتراح بعض الآليات والخطوات 

ي هذا الصدد ظهرت المساعدة على تفعيل التواصل بين المدرسة والأسرة والمجتمع في الواقع. وف
العديد من النماذج النظرية التي اهتمت بالموضوع، ولأنه لايسعنا أن نتطرق إليها كلها فسنكتفي 

 نموذج وهما  ،اجعلعديد من المر على الإطلاق كما أشارت إليه ا بعرض أهم هذه النماذج وأشهرها
 (1995-1997) ( Hoover Dempsey et Sandler )   لهوفر وساندلر التعبئة الأبويةمسار 

 .(Joyce Epstein) لابستاين الشراكةونموذج 
  :(Hoover Dempsey et Sandler)  نموذج 1-3-1

 ( أسئلة أساسية وهي:3يحاول النموذج الإجابة عن )و 
 لماذا )ولماذا لا( تشارك الأسرة؟ -
  ؟ماذا تفعل الأسرة عندما تشارك -
 كيف تحدث مشاركة الأسرة فرقا إيجابيا في نتائج الطلاب؟  -
( 3الذي يشير إلى )و مستويات لعملية مشاركة الأسرة أهمها المستوى الأول،  (5)يقترح النموذج و 

 عوامل رئيسية تؤثر على قرار مشاركة الأسرة، تتمثل في:
 موذج هما: الن الدافعان الأساسيان اللذان تم تحديدهما حسبالمحفزات الشخصية:  -أ

ويتحدد بناء دور الأولياء في تمثلات الأولياء حول ما "* بناء دور الأولياء للمشاركة: 
هم إذا رأوا أن هذه ولياء في تعليم أطفالوفقا لهم فمن المرجح أن يشارك الأيفترض بهم القيام به، ف

 (Hoover-Dempsey &Sandler, 1997, p.9) حدى مسؤولياتهم كآباء." المشاركة هي إ
 * إحساس الوالدين بالكفاءة الذاتية لمساعدة أطفالهم على النجاح المدرسي. 

 ( أشكال هي:3) بدورها تأخذو  الدعوات للمشاركة: تصورات -ب 
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  )هل يرحب جميع موظفي المدرسة بالأولياء(، دعوات عامة من المدرسة -
من الأولياء دعم تعلم أبنائهم في المنزل(،  )طلب المعلم المعلمينمن  خاصة دعوات -
نا بحاجة إلى أهذه قد تكون صريحة بطلبه للمساعدة "من الطفل) دعوات خاصة -

  وقد تكون ضمنية كالمماطلة في إنجاز عمل دراسي(.المساعدة" 
فقد أظهرت الأبحاث أن دعوات الطفل للمشاركة  Deslandes &Bertrand (2004) وحسب

: الأداء الأكاديمي للطفل، درجة الصعوبة في العمل المدرسي هي تنبع من أربعة مصادر رئيسية
 (p.416)اليومي، حاجته للاستقلالية والقيمة التي يمنحها لمساعدة الأولياء له.

وقت وطاقة الأولياء، والتي تشمل مهارات وطريقة تفكير الأولياء،  متغيرات سياق الحياة: -ج 
 هذه المتغيرات في تفكير الأولياء حول أنشطة مشاركتهم التي يقومون بها.ؤثر تثقافة الأولياء. و 

 :هي يشير الباحثان في نفس المستوى إلى أربعة نماذج من مشاركة الأولياءو 
 فهم، توقعاتهم وتطلعاتهم من التعلم.* التواصل مع الأبناء حول القيم، أهدا

 نشطة بالمنزل.لأ* تدعيم الأولياء للأبناء من خلال مشاركتهم ل
 ال بين الأولياء والمدرسة.*التواصل الفع

 * المشاركة في أنشطة بالمدرسة.
 : (Joyce Epstein) نينموذج ابستا 1-3-2

واستخدموه  من الباحثينتأثر به العديد و  ،(2011 -1995)سنتيطورته بين  وهو نموذج
 والمجتمع منزلالنموذج من طرف الباحثة في مجال العلاقة بين المدرسة وال هذا قدم .في دراساتهم

من خلالها المدرسة عملية  تنظم يتميز بالشمولية كونه يتضمن أنشطة متعددة وهو، جويس ابستاين
فيه ستة  تعرض برنامجا للشراكة متعدد الأبعاد، ابستاين اقترحت حيث ،التواصل بين المؤسستين

الخطوات الواجب اتخاذها لتنفيذ البرنامج  مع أنواع من أنشطة الالتزام والمشاركة لتعلم الطفل وتنميته
تبادل المعلومات والذين يعملون على  عضاء المجتمعن، الأسر وأيبشراكة المعلموهذا بشكل صحيح 

 الاحتفال بالنجاحات.وتوجيه الطلاب وحل المشكلات و 
استمدت الباحثة نموذجها من العديد من الدراسات، وبعد سنوات عديدة من العمل مع و 

وجاءت الأنشطة الست التي  .ة، والثانويةالمعلمين والأسر في المؤسسات الابتدائية، المتوسط
 :تضم أنشطة متنوعة وهي اقترحتها ابستاين

: هي الأنشطة التي تساعد الأولياء على تنظيم البيئة الأسرية المناسبة والداعمة الأمومةالأبوة و  - 
لتعلم الطفل، والتي تتضمن معلومات حول صحة الطفل، التغذية، البيئة الاجتماعية، ومواضيع 
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الأنشطة فهم المدارس للعائلات من هذه أخرى تتعلق بنمو الأطفال والمراهقين. كما أن الغرض 
وقد تتخذ  يز تبادل المعلومات بين المؤسستين، ومن ثم المساهمة في إنجاح المتعلم.من خلال تعز 

و ورش عمل تدريبية، أو تطوير أو أحداث أو مقالات أالأنشطة التعاونية شكل منشورات  هذه
 (Coté,2015, p.65) برامج لدعم الأسرة

النوع على ضرورة أن تكون  : تخص عملية التواصل بين الأولياء والمدرسة، ويركز هذاالتواصل -
عملية التواصل ذات اتجاهين؛ فالمعلم يقدم معلومات عن المتعلم تخص التحصيل الدراسي، 

...، في حين أن الأولياء يزودون المعلمين بمعلومات تتعلق بشخصية المتعلم، انجازاته  السلوك،
 ...مشكلاته المدرسية في المنزل،

المعلمين ة وقتهم ومواهبهم لدعم المدرسة و لات من مشاركنشطة تمكن العائ: هذه الأالتطوع -
في الرحلات المدرسية، المكتبية، توفير الدعم  كالمساعدة(Epstein,2010,p.51) والطلاب

 ... نشطة الرياضية،المادي للمدرسة، حضور الاحتفالات، العروض، الأ
التعلمات المدرسية، من خلال تزويدهم : يقصد به مساعدة الأولياء لأبنائهم في التعلم في المنزل -

ومن ثم تمكين الأولياء من  ،بالمعلومات حول العمل المدرسي الممارس في الفصول الدراسية
 ... مساعدة أبنائهم في التعلمات المدرسية؛ القراءة، المذاكرة،

المشاركة في القرارات التي تتعلق بالحياة  ولياء منالأ : هذا النوع من الأنشطة يمكناتخاذ القرار -
 .وغيرها لجان المدرسة مختلف كالمشاركة فيالمدرسية، 

)الحكومية، الثقافية،  المدرسة مع مؤسسات المجتمع: بتعاون الأسرة و اون مع المجتمعالتع -
وتنمية مهارات مية التحصيل الدراسي ن...(، التي توفر خدمات مختلفة والتي توظفها لت التعليمية،
 للمتعلم.

يعتبر كنموذج مؤسساتي من جهة،  Tremplay et al.(2015) هذا النموذج حسب 
يضم الأسرة والمدرسة، وشخصي  نهلأ وكنموذج شخصي من جهة أخرى. فهو نموذج مؤسساتي

الستة للنموذج تساعد على تطوير الأنشطة و  .(p.8) لأنه يتفاعل فيه المعلم مع الطفل والوالدين
على تحديد أسئلتهم ي فريق التربو لايساعد كما الأسر، للشراكة بين المدارس و  برامج أكثر شمولية

التي تهدف لرفع مستوى التفاعل  ونتائجهم عن طريق الممارسة، ومن ثم العمل على اتخاذ القرارات
 المشاركة بين المؤسستين.و 
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بدرجة كبيرة على مشاركة الأولياء في انتقد لتركيزه  هنأورغم تميز النموذج بالشمولية إلا 
تعليم الأبناء في التعلمات المدرسية الرسمية، وأهمل فرص التعلم غير الرسمي الذي يمارسه الطفل 

 خارج المدرسة من خلال وسائل متعددة.
  وسائل المتابعة المدرسية -1-4

المدرسية، فقد أشار لتتمكن الأسرة من متابعة أبنائها مدرسيا ومشاركتهم في الحياة 
 المختصون إلى اعتماد مجموعة وسائل لتسهيل وتنظيم عملية المتابعة بين المؤسستين، والتي لمسنا

تختلف من مجتمع  نها قدرغم أفي الميدان من خلال الاحتكاك مع الأساتذة والأولياء،  بعضها
في التي تستخدم  لتقسيم هذه الوسائ يمكنوعلى العموم . رىومن منظومة تعليمية لأخ لأخر

  إلى نوعين هما:المتابعة المدرسية والتي أشار إليها المختصون رغم احتلافها من بلد لأخر 
 وسائل متابعة داخل المدرسة. -
 وسائل متابعة خارج المدرسة. -
 : وسائل المتابعة المدرسية داخل المدرسة 1-4-1

يعتمد على حضور الولي للمدرسة لأجل متابعة الطفل مدرسيا،  من المتابعة هذا النوع
 نشطة تعاونية بين المؤسستين وأهمها:ألومات حيث تتخذ هذه الوسائل شكل بالبحث عن المع

: أو ما نسميه بالزيارات أيام الاستقبال، حيث تخصص كل مدرسة مبرمجةالالمقابلات غير  -أ
هذه تسمح و د(. 45بوع، وتقدر مدة الزيارة المسموح بها بـ)يوم واحد لاستقبال الأولياء خلال الأس

ما يضمن استمرار الصلة وتبادل  .الزيارة للأولياء بطرح انشغالاتهم وتوفر تواصلا مع الأسر
كما يمكن خلال هذه الزيارات أن يرسل الأستاذ مواعيد لمقابلات بعض  ،المعلومات باستمرار

 الصعوبات.لذين أظهر أبنائهم بعض االأولياء 
: إن مثل هذه الاجتماعات التي يتم عقدها بين الأستاذ والولي بمعدل مرة اجتماعات الأولياء -ب

مح للطرفين من تقريب واحدة على الأقل خلال السنة، خاصة في بداية السنة من شأنها أن تس
 ينات المتعلموتحقيق نوع من التفاهم بينهما. فالهدف المشترك بينهما هو تحقيق حاج وجهات النظر

 انب التعلمات الأساسية للطفل علىوتركز الاجتماعات إلى ج .توى تعليمهمسورعايتهم لرفع من م
بالإضافة إلى اطلاع الأولياء على الخطة التعليمية  ،الجوانب الاجتماعية والسلوكية الخاصة بالطفل

 التي يتم تنفيذها خلال الموسم الدراسي.
للولي فرصة  : هي بمثابة أنشطة تتيحورش العملو عروض، المشاريع الالحفلات، تقديم  -جـ

ومساعدتها في تحقيق ما تصبو إليه، إذ أن هذا النوع من أنشطة المتابعة  تقديم الدعم للمدرسة
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المدرسية يمكن الأولياء من مشاركة وقتهم ومواهبهم مع التلاميذ؛ فإشراك الآباء في أنشطة المدرسة 
للطفل فهي كمكون بالنسبة أما  .يسمح لهم بالتعرف على ما يتعلمه الطفليكمل عمل المدرسة و 

أساسي للحياة المدرسية تضخ فيه الحيوية والمرح والدافعية لتعلم كل ما هو جديد، وتجعل تعلمه 
 ساهم في تخفيف ضغط الدراسة وتنمية بعض المهارات خاصة الاجتماعية منها.تفعالا و 

عقد لقاءات بين  : أو ما يسمى بنظام اليوم المفتوح من خلالالأيام المفتوحة على المؤسسة -د
ولياء لكشف نقاط النتائج، بغرض الأولياء نهاية كل فصل دراسي، بعد استلام الأأساتذة المواد و 

 علامهم بنقاط الضعف والقوة لأبنائهم قصد تداركها.إ
 : وسائل المتابعة خارج المدرسة 1-4-2

النوع الأول، فإن هذا النوع لا يتطلب حضور الولي للمدرسة للاستفسار عن  عكس على
التعاون لمساعدة لنقل المعلومات بينهما و ابنه، بل يكفي أن يعتمد الطرفان على بعض الوسائل ا

 ، ومن هذه الوسائل نذكر:بعضمع 
للتلميذ لتعزيز ودعم تعلماته التي : تقدم الواجبات والمتابعة البيداغوجية للطفل في المنزل -أ

تلقاها في القسم، وتجعله يتدرب على كيفية تنظيم وقته وعمله وتحفيزه على بذل مجهود أكبر، 
تابع بها الولي يوهي بمثابة وسيلة تساعد على ربط المدرسة بالمنزل،  وتنمي فيه روح المسؤولية.

 ب الطفل لها.ما يدرسه ابنه من نشاطات مختلفة ويدرك ما مدى اكتسا
سوار المدرسة؛ خارج أ ال التي يكلف بها المعلم تلاميذهوتضم هذه الواجبات مختلف الأعم

 ... حفظ،النجاز تمارين، أو مشروع، البحث عن معلومات، إكالرسم، الكتابة، 
: سجل يكتب فيه التلميذ بشكل دائم كل النشاطات المتعلمة داخل القسم، يصحح كراس القسم -ب

دوري إلى الولي بشكل هذا الكراس الملاحظات. يرسل ب عليه مختلف تالأستاذ ويكمن طرف 
هو بمثابة وسيلة و  .ومراقبة عمل الابن في المدرسة، ويوقع عليه بعد ملاحظتهعليه للاطلاع 

لتي يمكن للولي التدخل نجازات المتعلم والثغرات اإوالولي للتعرف على صال تربوية بين الأستاذ ات
لمتابعة المتعلم، ويكون وسيلة مرافقة المتعلم فتر ن كراس القسم يستعمل بمثابة د. أي ألمعالجتها

الكفاءات المكتسبة. نفسه والأولياء، والمدرس، والمدرسة في مجال ممارسة التقويم والمصادقة على 
وحسب الوزارة الوصية فإن كراس القسم المكيف على أساس كراس للنشاطات ينبغي أن يحتوي 

النشاطات التي تجرى في القسم، بطاقات متابعة التقويم، والتقويم الذاتي، والتقويم الثنائي،  على:
 (30.، ص2016مقترحات علاجية، بطاقات التقويم الإشهادي. )وزارة التربية الوطنية، 
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 تستعمل الدول العربية والأجنبيةالمنظومات التعليمية في إلى أن بعض هنا ونشير 
متابعة يومي، يكتب عليه الأستاذ الملاحظات اليومية للطفل، ويرسلها دفتر  القسمبالإضافة لكراس 

 للمنزل فيقوم الولي بالرد عليها.
واد التعليمية في كل المالمتعلم  عليها تحصل: وثيقة إدارية تلخص كل النقاط التي كشف النقاط -جـ

ترسل من و بعد اجتيازه لاختبار تقيم مكتسباته المتعلمة خلال فترة زمنية.  مع مجموعة ملاحظات
 الإدارة إلى الولي قصد التأكد من متابعة الولي لمسار نتائج ابنه لتنمية قدراته الدراسية.

وهي عموما وسائل حديثة تعمل : ةقع الإلكترونياالمو و  ، البريد الإلكترونيالمكالمات الهاتفية -د
هما. حيث ولضمان أقصى قدر من الشراكة بين سرة()المدرسة والأ جديدة بين الطرفين كآلية اتصال

عالة ومستمرة للأولياء لا توفرها في بعض الحالات الوسائل التقليدية فمشاركة بتسمح هذه الوسائل 
لوسائل التي تعتمد على السرعة في نقل أحد أهم االيوم وهي  .التي لا تواكب العصر وسرعته

 المعلومة، وخاصة في حالة صعوبة التقاء الولي مع الأستاذ او في حالة التعليم عن بعد.
نشير إلى أنه من المهم والضروري ألا نعتمد على وسيلة واحدة لدعم مشاركة الأولياء في  

الحياة المدرسية، بل لا بد من التنوع والمرونة في استخدامها، فحين يعتذر على الولي الاعتماد 
 . بطريقة أخرى طريقة يمكنه استبدال مشاركتهعلى 

فإن عملية المتابعة المدرسية من طرف الأولياء تعتمد على عملية الدمج بين أسلوبين  إذن 
يسمح هذين الأسلوبين للأولياء بمتابعة أبنائهم بطرق مختلفة وفي وضعيات متعددة، مختلفين، حيث 

المدرسة بشكل يومي خاصة إذا تعذر عليه ذلك مع ولايضطر من خلالها إلى ضرورة الذهاب إلى 
انشغالته الحياتية، إذ تسمح له هذه الطرق بمتابعة الأبناء في كل وقت ومن أي مكان وتسهل له 
عملية تواصله مع المدرسة، وهذا لتمكين الأبناء من الاكتساب الجيد للمهارات الأكاديمية وتحقيق 

مد في تصمم استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء نتائج دراسية جيدة. وهو ما جعلنا نعت
   على هذين البعدين.
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 المهارات الأكاديمية-2
 مفهوم المهارات الأكاديمية2-1

: الحِذْقُ في الشيء والماهر: الحاذِقُ بكل عمل، وأكثر ما يوصف به في اللغة المهارة
ابن )حاذِقا السابِحُ المُجيد. والجمع مهرة، يقال: مهرت بهذا الأمر أمهر به مهارة، أي صرت به 

 (.4287-4286.ص ،1998منظور،
الممارسة وتدعمه ـنشاط متعلم يتم تطويره من خلال أنها ب Cottrell (2013) هاعرفيفاصطلاحا  اأم

المهارات الفرعية أقل منها، ويؤثر وتتكون كل مهارة من المهارات من عدد من  التغذية الراجعة.
 (p.1)لي لدى الفرد.ارات الفرعية على جودة الأداء الكالقصور في أي من المه

تبدأ بمهارة بأنها القدرة على تنفيذ أمر ما بدرجة اتقان مقبولة، والمهارة أمر تراكمي كما تعرف  -
لم في نشاطه التعليمي. )اليزيدية عتيسيرة تبنى عليها مهارات أخرى، أو هي سلوكيات يظهرها الم

 (.381-380.، ص2021السفياني، و 
خلال  ،على أنها القدرة على تنفيذ مهمة مع توقع نتائج معينة Kassema (2016)ويعرفها  -

فترة زمنية معينة، وبمعنى آخر هي قدرة الفرد على تنفيذ المعرفة التي يمتلكها من أجل تحقيق 
 (p.8)الهدف المنشود.

نستنتج أن المهارة عمل مكتسب ولها مكونين هما:  السابقة إذن من خلال هذه التعاريف 
لتي يتم تنفيذها، في حين معرفة االمكون النظري، والمكون الأدائي. المكون الأول يرتكز حول ال

 و يعتمد على كثرة الممارسة والتدريب لاكتساب المهارة.أن المكون الثاني يقوم أ
رغم أن المفهوم يقع ضمن البحوث التي تعنى بالبحث عن تعريف المهارات الأكاديمية ف أما

والتي تمكن الفرد من في الطرائق والمهارات التي يجب أن تعتمد عليها العملية التعليمية التعلمية، 
أن يصبح قادرا على أن يتعلم بنفسه، وذلك بتسليحه بمجموعة من المهارات الأساسية التي تمكنه 

 طلاعنا.االمراجع التي عرفت المفهوم حسب  من القيام بذلك. إلا أننا لمسنا قلة
 سنحاول في تحديدنا للمفهوم أن نصنف المفاهيم التي صادفناها حسب ما يعتمد عليهو 

نجدها في هذين  كما ركز البعض على أهمية وفائدة هذه المهارات الدراسية ذإ كل مفهوم.
 المفهومين، ومن ثم التركيز على المفهوم من وجهة نظر عامة:

، تمكنه من الدراسة أكثر فاعليةالمتعلم  نها "تعلم كيف يصبحأتعرف المهارات الدراسية على  -
 (Sinpson, 2015, p. 9 ) ارسة والتطويروالتعلم بشكل أكثر كفاءة، مع المم
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تتكون كغيرها من المهارات من ثلاثة  مهارة أنهاعلى ( 2021زيدي والسفياني )يالكما يعرفها  -
حركي أدائي، ويمكن  ومعرفي، وجانب وجداني عاطفي، وجانب نفس-جوانب: جانب عقلي

ملاحظتها وقياسها من أداء الفرد أو عند القيام بعمل ما في ضوء عدة شروط أو مواصفات، ليكون 
 (381)ص.الأداء على مستوى عال من الكفاية.

خلال التطرق لأنواعها. و الدراسية من ن المهارات الأكاديمية أتناول بعض الباحثي وقد
ومن ثم التركيز على خصوصية  ،أو بالتركيز على البعض منها فقطسواء بمحاولتهم لذكر أغلبيتها 

و )أ كل مهارة والانتقال بالمهارات الدراسية كمفهوم عام إلى مفهوم خاص يتجزأ إلى عناصره
 :تعاريف ، ومن هؤلاء نذكرالفرعية مهاراته(

لطلبة في ا مجموعة المهارات السلوكية والاستراتيجيات التي يوظفها"(: 2000حسن الوافي ) -
نجاز الواجبات دراستهم كالانتباه، والإ صغاء، تنظيم الدروس، وتدوين الملاحظات أثناء الدرس وا 

دارة الوقت، التركيز، مهارات الاستعداد للامتحان والأداء  )أبو زيتون ."الجيد فيه المنزلية، وا 
 (.429 .، ص2009الناطور، و 
مجموعة المهارات التعليمية الأساسية المتعلقة  :( على أنها2017) الشخص وآخرونيعرفها و - 

بالمواد الدراسية الأولية، وتشمل: القراءة والكتابة، العمليات الحسابية، حيث تتضمن مهارات القراءة: 
قراءة وكتابة الكلمات، قراءة وكتابة الجمل البسيطة، والتفرقة بين الظواهر القرائية قراءة وكتابة، 

الكتابي. وتتضمن مهارات الحساب؛ قراءة وكتابة الأرقام والأعداد والتسلسل  الفهم القرائي، التعبير
 (569)ص.والعمليات الحسابية البسيطة.والترتيب، والتصنيف والعلاقات 

وتحديد أنواع مختلفة لها كاديمية أو الأالمقترحة للمهارات الدراسية  التعاريف هذه تحليل
 باختلاف المستوى الدراسي، وباختلاف الهدف منها.يضعنا أمام تعدد واختلاف هذه المهارات 

ساسيتين في مرحلة التعليم الابتدائي ترتبطان بتنمية الجانب اللغوي يلي لمهارتين أ وسنتعرض فيما
الجانب الميداني شكل مباشر بمهارتي القراءة والكتابة لارتباطهما بوالتواصلي لدى التلميذ وهما 

 .دراستنال
 والكتابة كمهارتين أكاديميتين أساسيتينالقراءة  2-2

حدىإن اللغة العربية هي اللغة الوطنية الرسمية للجزائر   المركبات الوطنية وأساسها  وا 
الرئيسي، وهي لغة التدريس لكافة المواد التعليمية والتحكم فيها مفتاح العملية التعلمية التعليمة 

رساء للموارد، وتنمية للكفاءات التي تمكن التلميذ من مواصلة مساره الدر  اسي إذ تتحول إلى أداة وا 
أهمية اختيارنا لمهارتي القراءة والكتابة  من هنا فإنيوظفها في اكتساب غيرها من المواد التعليمية. و 
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ذاتها باعتبارها جزء من سلسلة من المراحل المتتابعة، فالسابق  الدراسية أهمية المرحلةيكمن في 
التي ينبغي أن يتسلح بها الطفل كي  والمهارات طليعة الأدوات والكتابة يهيئ للاحق منها، والقراءة
لتلميذ مادة يتعلمها ونجاحه في المواد لبالنسبة والكتابة فالقراءة  .تي حولهيستقبل مختلف المعارف ال

 .امهفيالأخرى يتوقف على نجاحه 
 القراءة هارةم2-2-1
 مفهوم القراءة-1

عرف مفهوم القراءة الكثير من التغيرات والتطورات التي ألمت به، وذلك نتيجة احتياجات  
ضوء التغيرات المتلاحقة من جهة، ولكونها أول مهارة المتنامية على المتعلم المعرفية والانفعالية 

ن في تحديد مفهوم للقراءة ومختلف العناصر و واختلف الباحث وقد تباين جهة أخرى. نفي التعليم م
وفي هذا الصدد سنحاول أن نقدم مفاهيما مختلفة تعكس التطور الذي عرفه  التي تنطوي تحتها.

فة. وهنا نشير إلى أن مفهوم القراءة قد مر بخمس مراحل متتابعة، ولتحديد المفهوم خلال حقب مختل
ننا سنشير إلى مراحل تطوره باختصار مع محاولتنا إختلف المهارات التي ارتبطت به، فالمفهوم وم

 من المراحل الخمس التالية: مع تقديم المفهوم الذي عرف خلال كل مرحلة لتبسيط كل مرحلة
 المفهوممرحلة نشأة  -1
 مرحلة الفهم والتفسير -2
 مرحلة التفاعل والنقد -3
 مرحلة حل المشكلات -4
 مرحلة الاستمتاع بالقراءة.  -5

عرفت القراءة على أنها: " القدرة على معرفة الأحرف الهجائية  المرحلة الأولىخلال -*
أن القراءة كانت في هذا التعريف نجد . حرف، ثم ترجمة الأحرف إلى معاني"ثم الربط بين الأ

محصورة في دائرة ضيقة، فالقراءة بهذا المفهوم مجرد عملية آلية بسيطة. واهتم الباحثون خلال 
هذه المرحلة بحركات العين، وبالإدراك البصري للرموز المكتوبة، وكان القارئ الجيد حينها هو 

ع الأخطاء إلى شيو  أدىداء وقلة التركيز على الفهم ولكن الاهتمام بالأ الشخص السليم الأداء.
جراء العديد من البحوث التربوية خاصة منها أعمال ثورندايك. هذه البحوث إالقرائية، ما ساهم في 

 التي ساهمت في تغير المفهوم.
في  دخل فيه الكثير من العوامل، تهدف" القراءة نشاط عقلي فكري ي: المرحلة الثانية *

 (11.، ص2005الكتابة." )الحسن، أساسها إلى ربط لغة التحدث بلغة 



ل الثالثالفص       المتابعة المدرسية والمهارات الأكاديمية                                                

 

66 

وفي هذه الفترة أصبحت القراءة عملية عقلية أساسها الفهم، من خلال ترجمة الرموز المكتوبة 
والألفاظ إلى أفكار ومعاني. أي أن هذه المرحلة قد عرفت بإضافة عنصر "فهم المقروء". والقراءة 

عقلية تعد محورية تلتقي عندها المهارات الأخرى، كعملية تفكير متكاملة، كون القراءة كمهارة أدائية 
 في الشكل التالي:  (2011) في جوانب كثيرة، والتي أوضحها حسن البصيص الأنها تعتمد عليه

 

 
 (50.، ص2011(: القراءة كعملية تفكير )البصيص، 7شكل رقم )

 
والأداء، كما  تعتمد القراءة على التحدث كونها تلتقي معها في جانبين أساسين هما النطق

فالفهم عملية عقلية لا  ؛وهو الفهم هانة والاستماع في الهدف الرئيسي متستند العلاقة بين القراء
تتجزأ، وهي عملية مشتركة بين القراءة والاستماع بالإضافة إلى كون أن القراءة كعملية عضوية 

 تقوم على النطق تعتمد على الاستماع وتعالج ذهنيا للفهم.
عنى وآليات المقروء لفهمه "القراءة عملية تحويلية يناقش فيها القارئ الم :المرحلة الثاثلة *

إذ لا يتجه المعنى من الصفحة للقارئ، وبدلا من ذلك تتضمن القراءة  ،و تفسيره أثناء القراءةأ
 (.61.ص ،2009مقدادي، و عن طريق عوامل متعددة.")عاشور  صالقارئ للن ةمناقش

المفهوم الجديد عملية دمج بين المادة المقروءة من جهة وبين القارئ من جهة يتضمن هذا 
فأصبح التفاعل بين القارئ والنص المكتوب كعنصر جديد، تقوم فكرته على  .شمل كلاهماتأخرى ل

معايشة القارئ للنص ونقده، باعتبار أن القراءة تفاعل دينامي بين النص والقارئ. وعدم الإقرار 
العملية القرائية، في حين أنه أحد الركائز  فهماله هو إجحاف في حق أحد أطراا  و  ئبدور القار 

الأساسية التي تقوم عليها عملية القراءة. إذن تفرض القراءة علاقة تشاركية تحاورية بين النص 

القراءة

التحدث

الكتابةالاستماع
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برز لنا مدرسة كوتسناس توبهذا الصدد  .والقارئ، حيث تتكون بينهما حركة تفاعلية تحاورية تشاركية
خلال العلاقة بين هذا الأخير الذي يحدد معنى القراءة من  ية التلقي مع رائدها ياوس وآيزر،وجمال

تلك العملية التواصلية التي يمكن أن يؤسس فيها النص نفسه كعامل ارتباط في "بالقارئ والنص، 
باعتبارها  ةءوعي القارئ. وهو ما قاله أيزر: سيكون اهتمامنا هو إيجاد الوسائل لوصف عملية القرا

 (.43.ص ،2018بولعرابي، ناميا بين النص والقارئ". )تفاعلا دي
القراءة تقوم على معايشة المقروء ونقده بإبداء رأيه، فنقد القراءة مفتاح  :المرحلة الرابعة *
نسان لكي عل بصري صوتي أو صامت يستخدمه الإكما أشير إليه على أن " القراءة ف ،المعرفة

نسان أهم الآليات التي يعتمد عليها الإويؤثر في الآخرين وتعد القراءة مفتاح المعرفة، و يفهم ويعبر، 
 ،2012، للجامعة الإلكترونية السعودية في متابعة المعلومات المتجددة." )العمادة التحضيرية

ه (. هذه الثنائية للنص والقارئ التي تسير في اتجاهين مختلفين بينهما لإنتاج المعنى تشرح97.ص
 نظرية التلقي كما يحدده الشكل التالي: 

 

 
 (: العلاقة البنائية  القارئ والنص8رقم) شكل

 
نظرية القراءة ترى أن هذه العلاقة تكاملية تسير انطلاقا من الطرفين، حيث تتم عملية 
 الاستقبال أو التلقي عندما يفك القارئ شفرات النص المحمل بدلالات معينة، والذي يثير تساؤلاته

فينشئ حوار وتفاعل بينهما للتوصل إلى المعنى الذي يخضع لأفق الانتظار عند القارئ ، ويشفره
 (.49.ص ،2018)بولعرابي، أو يعارضه
انتقل المفهوم إلى صورة أوسع في تحديد معنى القراءة إلى استخدام ما يفهمه القارئ وما  

يستخلصه لمواجهة وحل مختلف المشكلات التي تعترضه، أي توظيف ما يفهمه القارئ والاستفادة 

المعن  القارئالنص
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 بطها بحياةر " وهذا المفهوم يستند إلى مبدأ الوظيفية في تعليم القراءة، و  ،منه في مواقف حياتية
 (.54.، ص2011البصيص،القارئ اليومية." )

دافعية  فقد عرفت القراءة كعملية عقلية انفعالية أما في المرحلة الأخيرة: المرحلة الخامسة* 
تشمل تفسير الرموز والرسوم التي يتلقاها القارئ عن طريق عينيه، وفهم المعاني والربط بين الخبرة 

 ،2010سبيتان، ) السابقة، وهذه المعاني والاستنتاج والنقد، والحكم والتذوق وحل المشكلات
نادى بها علم انتقل مفهوم القراءة في هذه المرحلة نتيجة احتياجات نفسية متعددة، و  (.82.ص

النفس طويلا كظهور مشكلة وقت الفراغ، واستغلاله وحاجة الانسان إلى الترويج والترفيه عن النفس 
من عناء ما يقاسيه من عمله اليومي. فأخذ مفهوم القراءة معنى جديد أضيف إلى معانيه السابقة، 

القراءة ما يجعل من وهذا (. 13.ص، 2005)الحسن،  بأن تكون القراءة أداة لاستمتاع الإنسان
: التعلم الإدراكي، التعلم هي عملية سيكولوجية في غاية التعقيد، تضم أربعة أنواع من التعلم القرائي

 الاقتراني، التعلم المعرفي، التعلم الوجداني.
مر عسير، كون أن الإجراءات التي أعريف شامل ودقيق لمفهوم القراءة الوصول لتقديم ت 

القراءة تعتمد وبشكل كبير على المفهوم الذي نقدمه لعملية القراءة من جهة،  نتبعها لإكساب مهارة
 تفق جميعي هارات وقدرات من جهة أخرى. ولكنولكونها عملية معقدة بمقدار ما تشمله من م

عملية منتجة ووظيفية، تقوم على خمس ية القراءة بمفهومها الحديث هي: على أن عمل الباحثين
لتفاعل والنقد، وكأداة على الحروف ونطقها جيدا، فهم المقروء وتفسيره، وا أسس تتضح في: التعرف

 .للاستمتاع
نشاط كمحاولة لتقديم مفهوم للقراءة:  وعلى العموم فإنه يمكننا أن نضع التعريف التالي

التحليل والاستنتاج والتفسير والتنبؤ،  ،لرموز، مع التفكير والتدبر للفهمفكري متكامل يتطلب فك ا
ن ثم ابداء الرأي اتجاه النص المقروء من خلال نقده وتقويمه على ضوء معايير دقيقة، بغية وم

الانتفاع بها في مختلف الوضعيات الحياتية بإيجاد حلول لهذه الوضعيات المصادفة. وهي كنشاط 
  الانسان قصد الاستمتاع والترفيه.فكري يمارسه 

 خصائص القراءة-2
 ( في الخصائص التالية:2004) .وآخرون عبد الوهابيحددها 

 : فهي سمعية وبصرية.عملية حسية -
 : تشمل الرؤية، التعرف، الوعي بالمعنى.عملية إدراكية -
 عضوية، نقدية، تقويمية، انفعالية(.) : تضم مجموعة استجابات المثير الخطياستجابة -
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أي أن لها قوانين التعلم ينبغي أن تعلم في نظام من الدوافع، والتدعيمات، استجابة متعلمة:  -
 نفسها في أي مجال آخر.

 يؤدي التأخر في مواجهة هذه المطالب إلى التأثير سلبا على نمو المتعلم.مطلب نمو:  -
 (52)ص.فهي القاسم المشترك لمعظم ما يتعلمه التلميذ. وسيلة تعلم:  -

 ونلخص هذه الخصائص في المخطط التالي:
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 
 
 

  خصائص القراءة(: 9)شكل
على النضج تعلمها  تختلف مهارات القراءة باختلاف أهداف القراءة المخططة، ويتوقفو 

تتمايز هذه المهارات بين التلاميذ من مرحلة لأخرى من مراحل التعليم، وهي و العقلي والجسمي. 
والاستيعاب، ذات طبيعة هرمية تراكمية والتي يمكن تصنيفها إلى: مهارات نطقية، مهارات الفهم 

 (.85.، ص2010)سبيتان،  مهارات النقد، مهارات القراءة الابداعية.
 كما مالت معظم التعاريف إلى تصنيفها في مستويين كما يلخصها الشكل المرفق:
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 (55.، ص2011ارتباطها بعمر المتعلم )البصيص،(: تطور مهارات القراءة و 10مخطط رقم )
المهارات بنائية تراكمية، تبدأ بالمهارات الأساسية البسيطة، وتتطور تبعا للمرحلة هذه 

العمرية، بحيث يتم التدرج في تناول هذه المهارات واكساب المتعلم ما يلزم منها على ضوء احتياجاته 
 المعرفية والنفسية والاجتماعية.

 مهارة الكتابة  -2-2-2
 لموالي:لخصها الشكل ايالكتابة لغة عدة معان،  : يتضمن مفهوممفهوم الكتابة لغة-1
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 (: معاني الكتابة لغة )من إعداد الطالبة(11) شكل رقم
 أي صور فيه اللفظ بحروف الهجاء.تصوير اللفظ بحروف الهجاء:  -
وكتب الجيش: يقال كتبت الناقة كتبا، إذ صورتها. كتب الكتيبة: جمعها، الجمع والشد والتنظيم:  -

 جعله كتائب، وتكتب الرجل: جمع عليه ثيابه.
 سميت كتابة لأنه يكتب على نفسه لمولاه ثمنه ويكتب له مولاه العتق.الاتفاق على الحرية:  -
جل والرزق. عليه كذا: قضي عليه، كتب الله الأومنه قولهم، كتب القضاء والإلزام والإيجاب:  -

 (.203.ص ،2009مقدادي، و  )عاشور
 مفهوم الكتابة اصطلاحا-2

أما اصطلاحا فقد قدم لها تعريفات كثيرة، والتي يمكن أن نصنفها إلى ثلاثة أصناف؛ فمنها 
ما اهتم بتحديد طبيعة عملية الكتابة، ومنها من ركز على آلية الكتابة، ومنها من ركز على الغرض 

 من الكتابة.
الصنف الأول الذي يعرف الكتابة على أنها: " إعادة ترميز اللغة المنطوقة في شكل خطي 

أصحاب اللغة في وقت ما  اعليه حأشكال ترتبط وفق نظم معروفة اصطلعلى الورق، من خلال 
 (.205.، ص1998)أرشد،".بحيث يعد كل شكل من هذه الأشكال مقابلا لصوت لغوي يدل عليه

بأبسط أشكاله، لكن الكتابة ليست نشاطا آلي غير هادف بل تؤدي معنى وظيفي، هو مفهوم الكتابة 
 فما نسخ الحروف إلا مظهر من مظاهرها.
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صناعة روحانية، تظهر بآلة جثمانية، دالة على  نهالى أعصاحب مواد البيان  ويعرفها
أوهامه، ويصور من ويشار إلى الروحانية بالألفاظ التي يتخيلها الكاتب في  ،المراد بتوسط نظمها

ضم بعضها إلى بعض صورة باطنة قائمة في نفسه، أما الجثمانية فيقصد بها هي الخط الذي 
يخطه القلم، وتعقد به تلك الصورة وتصير الصورة محسوسة ظاهرة بعد أن كانت صورة باطنة 

 (.204.ص، 2009مقدادي، و  عقولة، والآلة هي القلم. )عاشورم
لتبادل الأفكار والمعارف، والوقوف و أداة للتواصل بين الناس  : "هانأ (2007) ويرى المصطفى 

  (.161.ص)".ين ووجهات نظرهم، وكيفية تفكيرهمعلى آراء الآخر 
تصال اللغوي بين الأفراد بدلا من التحدث لنقل لكتابة بمثابة وسيلة من وسائل الإأي أن ا

من خلال مطالبة المتعلمين بالتعبير عن أفكارهم حول موضوع ، وهو ما يتجسد الأحاسيس والأفكار
معين من خلال نشاط التعبير الكتابي، فهو ضرورة تربوية لنقل الأفكار والوقوف على أفكار 

 المتعلمين وتصحيح الأخطاء المرتكبة. 
ى ب أفكاره ليتواصل مع الآخرين، حيث ينظمها علتاإذن فالكتابة عملية عقلية ينتج بها الك 

 شكل خطي على الورق.
 مهارات الكتابة-3

 ومهارات خاصة. ةو أساسيأاحثين إلى مهارتين: مهارات عامة يقسمها الب
 وتضم: المهارات العامة3-1
 القدرة على رسم الحروف بأشكالها المختلفة. -
 القدرة على كتابة الكلمة بمهارة. -
 القدرة على نقل الكلمة نقلا صحيحا. -
 استخدام علامات الترقيم المختلفة.القدرة على  -
 ...(.، الإملائية، النحوية، التركيبة القدرة على احترام القواعد )الصرفية -
 القدرة على توليد أفكار جديدة للكتابة. -
 حاطة الموضوع بكل جوانبه.ا  القدرة على عرض الأفكار و  -
 القدرة على تسلسل الأفكار وترتيبها منطقيا. -
 وهي: خاصةالمهارات ال3-2
 القدرة على كتابة رأي أو تعليق. -
 القدرة على تلخيص محتوى معين. -
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 ...(تابة )المقالات، الرسائل، مخططاتالقدرة على ك -
عادة الصياغة. -  القدرة على الاقتباس وا 
 مهارتي القراءة والكتابة في المنظومة التعليمية الجزائرية 2-3

في منظومتنا التعليمية، باعتبارها اللغة الوطنية الرسمية تحظى اللغة العربية بمكانة متميزة 
ومكونا رئيسيا للهوية الوطنية، ولغة التدريس لكافة المواد التعليمية في المراحل الثلاث؛" فهي بذلك 
رساء الموارد وتنمية  كفاءة عرضية، ولذلك فإن التحكم فيها هو مفتاح العملية التعليمية التعلمية، وا 

ي تمكن المتعلم من هيكلة فكره، وتكوين شخصيته والتواصل بها مشافهة وكتابة في الكفاءات الت
 (.32.ص ،2016، وزارة التربية الوطنيةضعيات الحياة اليومية" )مختلف و 

واللغة بمفهومها هي مجموعة المهارات اللغوية، القراءة والكتابة والتعبير الشفهي، التعبير 
تعمل و  والتي تعبر عنها أفكارنا وبها نتكلم، ولهذا لا بد من إتقان مهاراتها والتحكم فيها. ،الكتابي

المدرسة الابتدائية حسب المنهاج الجزائري الحالي على جعل المتعلم يكتسب مجموعة من الكفاءات 
لابتدائية إذ تعد المرحلة ا؛ لها المتعلم إلى مرحلة المتوسطوالمعارف القاعدية التي ينفذ من خلا

وفق الوزارة  قة. وتتحدد أهم هذه الكفاءاتمرحلة التأسيس التي تقوم عليها جميع مراحل التعليم اللاح
وزارة )."لحساب، واستعمال الحاسوب" إرساء أدوات التعلم الأساسية؛ القراءة والكتابة، افي الوصية

 (.13.، ص2016، التربية الوطنية
مرور المتعلم على مختلف الأطوار الثلاث المكونة ويتم اكتساب هذه المعارف خلال 

للتعليم الابتدائي ببلادنا، وهنا وفي هذا الصدد نشير إلى أن التعليم الابتدائي في منظومتنا التعليمية 
ينقسم إلى ثلاثة أطوار مختلفة، تعمل من خلالها المدرسة على اكساب المتعلم مجموعة معارف 

 وار الثلاث هي:قاعدية حسب كل طور، وهذه الأط
: أو طور الايقاظ والتعليم الابتدائي؛ إذ يقوم بشحن رغبة التلميذ في التعلم وجعله الطور الأول -

تواقا للمعرفة، ويمكنه من البناء التدريجي لتعلماته الأساسية وذلك بـالتحكم في اللغة العربية شفاهة 
جيا اعتمادا على كل المواد الدراسية. وكتابة وقراءة، التي تعتبر كفاءة عرضية أساسية تنمى تدر 

للاطلاع على أهم هذه الكفاءات التي على المتعلم اكتاسبها و . ويشمل مستوى السنة الأولى والثانية
 (3رقم )في نهاية هذا الطور انظر ملحق 

: أو طور تعميق التعلمات الأساسية، تضم السنة الثالثة والرابعة. وهنا يحسن الطور الثاني -
المتعلم التحكم في اللغة العربية من خلال التعبير الشفهي، فهم المنطوق والمكتوب والكتابة )أي 

 التحكم في الميادين الأربعة للغة العربية(. 
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تخدامها، ويكمن الهدف الرئيسي من هذا : طور التحكم في التعلمات الأساسية واسالطور الثالث -
 ، والتي تبنى فيالطور في التحكم في مهارات اللغة التي تشمل القراءة والكتابة والتعبير الشفهي

 السنة الخامسة.
 هي:  ن أساسيةييشمل تدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية بالجزائر على أربعة ميادو  

 الاستماع والفهم.ميدان فهم المنطوق ويتعلق ب -
 ميدان التعبير الشفوي ويتعلق بالملاحظة )المشاهدة( والتعبير الشفوي. -
 ميدان فهم المكتوب، ويتعلق بالقراءة والكتابة. -
ميدان التعبير الكتابي، والذي يرمي إلى إنتاج نصوص قصيرة تحتوي على تراكيب وصيغ  -

 متنوعة.
على المتعلم أن يكتسبها كاديمية الفرعية والتي لأتضم مجموعة من المهارات ا هذه الميادين

والتحكم في هذه  .مهااستخدا ويحسن هاخلال مروره بمختلف الأطوار السابقة حتى يتمكن من
 المهارات الأكاديمية يعتبر ككفاءة عرضية أساسية تنمى تدريجا بالاعتماد على كل المواد الدراسية.  

تحظى بها هذه المهارات الأكاديمية في المدرسة الابتدائية خاصة خلال الطور  ونظرا للأهمية التي
 للتعلم،الإجمالي  سبوعيالأ الزمني التوقيتب كبير من حيث االأول، فإن تعليمها يحظى بنص

د في السنة 15ساو8سا في السنة الثالثة، و9د في الطور الأول، و15سا و11والذي يقدر بـ )
( 32التوقيت الأسبوعي محسوب على أساس ) .أسبوعيا في الطور الثالث(د 15سا و8الرابعة، و

( أسبوعا 30( أسابيع للقويم بالنسبة للسنوات الأربع الأولى، وعلى أساس )4أسبوعا دراسيا بإضافة )
 بالنسبة للسنة الخامسة. 

تحديد حجم ساعي محدد لتدريس المهارات اللغوية أمر ضروري لإكسابها للمتعلم بالطريقة  
أخذ حيزا يتدريس اللغة العربية في المرحلة الابتدائية و التي يجب ولتحقيق الكفاءة المطلوبة منها. 

ذا تمعنا في الأمر جيدا نجد أن  ول،خاصة في طورها الأ المرحلة، في هذهكبيرا  مهارات الاكساب وا 
إذ أن  ،في جميع المواد الدراسية الأخرىيضا أدخل يلأنه بكثير أخذ أكثر من هذا الوقت ي اللغوية

المرحلة تعد مجالا للتدريب على اكتساب مهارات  هذهكل مادة من المواد التي يدرسها المتعلم في 
 اللغة العربية. 
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  تعلم القراءة والكتابةالأسرة و  -3
في مقدمة مؤسسات التنشئة الاجتماعية الأكثر تأثيرا في شخصية الطفل،  سرةالأأتي ت

ه، والنموذج الأول الذي يتعلم منه مختلف بوالمصدر الأول الذي يتلقى من خلاله أولى خبراته وتجار 
وما القراءة إلا سلوك يكتسبه الطفل من مصادر متعددة،  سلوكياته اتجاه المحيط الذي يعيش فيه.

الأسرة؛ فهي الجسر الذي يعبر من خلاله الصغار إلى طريق العلم، وبناء عقولهم. والتي منها 
 .في نمو الطفل في المجال الدراسي مهما اوهي تؤدي دور 

قبل  خاصة والكتابةالقراءة سرة على اكتساب مهارتي ر الأوقد اهتمت دراسات عديدة بتأثي
أن  من منطلقالاستعداد القرائي،  مهاراتليب التربوية الأسرية في تعلم التمدرس، وعلى أثر الأسا

فأثناء هذه  .بد أن يسبق بفترة من الاستعداد قبل الدخول للمدرسة اكتساب المتعلم لمهارة القراءة لا
الفترة يتعرض الطفل لعوامل متعددة مؤثرة، وهو الأمر الذي يقع على عاتق الأولياء ومسؤوليتهم 

الخبرات المتعلقة بعملية الاستعداد للقراءة. ويكون للمدرسة الدور الأهم والنصيب الأكبر لتوفير 
 لإتمام عملية اكتساب المهارة بنجاح. 

تنمية الاستعداد ونمو شغف وحب القراءة لدى الأطفال يخضع لممارسات الأهل خلال ف
على الطبيعة الاجتماعية  ن يهتمون بالتركيزيالفترة التي تسبق المدرسة. وهو ما جعل الباحث

للأحداث المتعلقة بعملية الاستعداد، والتي تتعلق بمجموعة عادات ونشاطات يمارسها الأولياء قصد 
حياة الأطفال الذين ببشكل عام  التي اهتمتشيئا من القراءة. وتوصلت الدراسات  بنائهمأ تعليم

 ,Wells, 1985, Durkin) داركنويلز، كلارك، )أبحاث كل من كتعلموا القراءة في سن مبكرة  
1966, Clark, 1986)   هم يقضون قدرا ؤ مبكرة كان أبا الأطفال الذين قرؤوا في سن"أن الى

كبيرا من الوقت في التحدث مع أطفالهم، والقراءة لهم، وتميز الأطفال بأسئلتهم الكثيرة، وأخذ الوالدان 
فمن خلال القراءة يطرح الأطفال أسئلة (. 17.ص ،2005وقتا كافيا للإجابة عنها" )النصار، 

  تتجه تعليقاتهم نحو الأحرف وقراءة الكلمات. كما تتعلق بصور ومعاني القصص
أشار أن الأطفال يبدؤون عقب قراءة  مر، حيثهذا الأعلى (Yaden, 1985) ويؤكد يادن

الأحرف والكلمات، القصص عليهم بطرح الأسئلة والتعليقات، كما تبدأ لديهم محاولات القراءة ولفظ 
 السرطاوي).بات التي تتولد لديهم فيما بعدويصبح شكل المطبوعات أكثر أهمية في الاستجا

( وجود علاقة إيجابية 151.، ص2009مقدادي، كما أكد )عاشور و  (.3.ص ،2006، .وآخرون
  .اللغة، وكذلك كفايته في القراءةتطور مهارات بين القراءة الجهرية للطفل وبين 
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إن الدور الفعال الذي تؤديه الأسرة في هذا المجال لا يتوقف باكتساب الطفل للمهارات  
بها،  التحاقهعملهم يتواصل حتى بعد ، بل إن فقط بالمدرسة هقبل التحاق المسبقة للقراءة والكتابة
ما تعاونها مع المدرسة ومساعدتها فيما تطلبه، بالإضافة إلى من خلال أولا ولعل دورها ينعكس 

توفره من جو مناسب لاستمرار تعلمهم من خلال التشجيع والدعم، إذ أن الأطفال يصبحون قادرين 
تساعدهم  ،رةإذا ما توفرت لهم في بيئتهم ظروف جيدة للاستشا السليم على التعلم والنمو العقلي
 على التعلم والانجاز. 

ات القراءة والكتابة في بعض العوامل الأسرية تساهم في اكتساب مهار ومن جهة أخرى فإن 
)دت( الشريفحسب العوامل الأسرية التي تصقل مهارات القراءة والكتابة المدرسة، ومن أهم هذه 

توفير الأسر لأطفالها الكتب والقصص والرحلات والمناقشات ومشاهدة البرامج والاستماع 
والرسم، والذي ينمي  ، واصطحابهم لزيارة معارض الكتب والمكتبات، وحثهم على التلوينللحكايات

فشعور الطفل باهتمام العائلة بالكتب والقصص (. 56) ص. مهارتهم في التعرف على الحروف
تكوين يجعله يحرص على اقتنائها والاهتمام بها، ومن ثم محاولة استكشافها."وقد لاحظ الخبراء أن 

العيش في أسرة منهمكة  دخالهم إلى عالم الكتاب الممتع يتطلب فعلاا  عادة القراءة لدى الصغار و 
في المطالعة والتثقف، بل تحمل هموما ثقافية، وهذا ما دلت عليه تجارب ودراسات دور المنزل في 

 (.32 .، ص2011)بكار، .أهم بكثير من دور المدرسة" نهوأ جذب الطفل إلى القراءة
عن وجود ارتباط بين قراءة (Leseman, Dejong) دراسة ليزمان وديجونقكما أثبتت 

الكتب في المنزل وبين تطور مهارات النطق وتعلم مفاهيم الكتابة، والتعود على استخدام اللغة 
 (.15.ص ،2005بأشكالها المختلفة، والاتجاهات الايجابية نحو القراءة والكتابة )النصار، 

 
واجتماعية مميزة ومتغيرة  إذن فاحتكاك الطفل وتعامله مع تلك العوامل كخبرة منزلية وبيئية

قبل التحاقه بالمدرسة، يسمح له بتنمية الجانب المعرفي فيتكون لديه حصيلة من الكلمات والجمل، 
ويصبح مجال اهتمامه أكبر من الذي لا يتعرض لمثل تلك المواقف. بل قد يتعثر ويجد صعوبة 

تؤكد أن الأطفال الذين "ية الدراسات التربو  ن، خاصة وأالمراحل اللاحقة لاكتساب المهارةفي 
أكثر عرضة إلى  ونيصلون إلى المدرسة الابتدائية وههم يفتقدون لمهارات الاستعداد للقراءة يكون

 (.359.ص دس،،التعثر في القراءة مستقبلا") علي
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إلى جو أسري  ويكتسب مختلف المهارات الاكاديمية كما يحتاج الطفل كي ينمو بتناغم
على وعي  وأن يكون الأولياء تبنى فيه العلاقات الأسرية الجيدة،جو مستقر تسوده المحبة والأمان، 

 .تام بكل حاجات أبنائهم خاصة منها الدراسية، والعمل على اشباعها بمختلف الطرق
 

 خلاصة 
 

إن التغيرات التي مست المجتمع عامة والمدرسة خاصة، استدعت ضرورة التنسيق والتكامل 
 في حياةالأسرية للعمل المدرسي تحتل مكانة مهمة  المتابعةف ،التربوية المؤسساتبين مختلف 

اكتساب المهارات  من ، دعمه ومساعدته أولا بأول لضمان نجاحه وتمكنهمن خلال مرافقتهالطفل 
ها الأولياء مجموعة من الأنشطة والممارسات التي يقوم ب هذه المتابعة تقوم علىالقرائية والكتابية. 

فل على مساعدة الط تتخذ أشكالا مختلفة ومتباينة ترتكز في أساسها علىو  داخل أو خارج المنزل
لكتابة، خاصة في الأطوار التعليمية تي القراءة واكاديمية بما فيها مهار اكتساب مختلف المهارات الأ

 المدرسة.رية التواصل الدائم بين الأسرة و استمرا الحرص على الأولى وكذا
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منهج الدراسة -1  

يعتبر منهج البحث السبيل المؤدي إلى الكشف عن الحقيقة في العلوم بواسطة طائفة من  
النتيجة المعلومة. كما أنه فن التنظيم القواعد تهمين على سير العقل وتحدد عملياته حتى يصل إلى 

الصحيح لسلسلة من الأفكار العديدة من أجل الكشف عن الحقيقة عندما نكون بها جاهلين أو من 
وبما أن الهدف  (.36.، ص2002أجل البرهنة عليها للآخرين عندما نكون بها عارفين )ملحم، 

مدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على من دراستنا هو محاولة الكشف عن أثر تمثلات الأولياء لل
الوصفي لأنه المنهج  اكتساب بعض المهارات الأكاديمية، فاننا استخدمنا في دراستنا هذه المنهج

 الأنسب لتحقيق أهداف الدراسة والإجابة عن تساؤلاتها.
 الدراسة الاستطلاعية  -2
 أهداف الدراسة الاستطلاعية 2-1

نها قياس متغيرات دراستنا لاحظنا عدم وجود أدوات جاهزة بعد بحث مطول عن أدوات يمك
يمكننا الاعتماد عليها مباشرة، وأن العدد القليل من الأدوات التي حصلنا عليها لا تتماشى مع 

كما هو الحال مثلا مع بعض أدوات المتابعة المدرسية والتي  -طبيعة ما هو موجود في واقعنا 
وهو ما  -لتربوية )العلاقة مدرسة/ أسرة( للدول التي بنيت فيهاتعلقت كثيرا بطبيعة المنظومات ا

 جعل أهداف الدراسة الاستطلاعية تتمركز بشكل عام حول: 
 تصميم استبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة والتأكد من خصائصه السيكومترية. -
 الأولياء والتأكد من خصائصه السيكومترية. المدرسية من طرف الأولياء متابعةالتصميم استبيان  -
 المهارات الأكاديمية )المهارات اللغوية( والتأكد من صلاحيته. تصميم اختبار -
يدان وعلى التعرف على معطيات المجتمع الأصلي الذي ستتم فيه الدراسة وكذا التعرف على الم -

 تواجهنا.أهم الصعوبات التي قد 
 طلاعيةإجراءات الدراسة الاست 2-2
 بناء أدوات الدراسة 2-2-1

انطلاقا من موضوع الدراسة ومتغيراته الثلاث )تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة،  
المتابعة المدرسية للأبناء والمهارات الأكاديمية( قمنا بتصميم ثلاث أدوات تمثلت في استبيانين 

طلاع على ما جاء في الدراسات السابقة واختبار لقياس المهارات الأكاديمية اللغوية. وهذا بعد الا
ومن خلال الاعتماد على معلومات التراث النظري وخبرتنا في الميدان كأستاذة في التعليم الابتدائي.  

 وقد مر تصميم الأدوات بالخطوات التالية: 
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 استبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة -أ
يقوم قياس التمثلات الاجتماعية على مجموعة كبيرة من الأدوات والبرامج. وتعتبر 
المقابلات والاستبيانات من الأدوات الأكثر استخداما لقياسها في الدراسات السابقة التي استطعنا 
الاطلاع عليها؛ حيث وجدنا أثناء بحثنا في التراث النظري بعض الاستبيانات وأسئلة المقابلات 

دوات تمثلات الأولياء للمدرسة، مثل الأي تم تصميمها في الدراسات التي اهتمت برصد الت
(، 2016)بساعي، Fontaine &Hammon (2010)(، 1997)بوبكر  المستخدمة في دراسة

لكننا لم نستخدمها لأنها لا تجيب على التساؤلات المطروحة في هذه الدراسة أو لا تتماشى 
التي نسعى لجمعها. وانطلاقا من هنا فقد توجب علينا تصميم أداة وخصوصية وطبيعة البيانات 

تسمح لنا بالتعرف على تمثلات الأولياء في بيئتنا المحلية للمدرسة وتحديدها، والتي مر تصميمها 
 بخطوتين أساسيتين هما:

 :الخطوة الأولى 
 -طلاعناوفق ا-ة في ظل غياب دراسات وطنية حول متغير التمثلات الاجتماعية للمدرس

، ودراسة ( التي هدفت للتعرف على تمثلات الأولياء لأهداف المدرسة1997)بوبكرباستثناء دراسة 
( التي حاولت رصد صورة المدرسة العمومية من وجهة نظر الأولياء، واللتان 2016) بساعي

وة أولى تقاربان موضوعنا لكن أدواتهما لا تقيسا ما نريد الحصول عليه كبيانات؛ قمنا أولا وكخط
قبل بناء الاستبيان بمحاولة رصد المعرفة الاجتماعية التي ترتبط بالمدرسة الابتدائية لدى الأولياء. 
هذه الخطوة كانت ضرورية لتمكيننا من تصميم استبيان يقيس التمثلات الاجتماعية للأولياء نحو 

 المدرسة لأنها ستساعدنا على رصد محتوى هذه التمثلات. 
نظرية النواه المركزية لأبريك، وهي نظرية كما أشرنا في الجانب النظري   وبالاعتماد على

تقوم على معرفة التنظيم الداخلي للعناصر الأساسية للتمثلات الاجتماعية، والتي تنتظم فيما بينها 
في شكل عناصر أساسية مركزية وعناصر محيطية، حاولنا من خلال  استخدام تقنية الاستحضار 

كشف عن بنية تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، وتحديد عناصرها المركزية التسلسلي أن ن
 والمحيطية. 

، الذي اقترح استخدام منهج التداعي الحر، P.Vergesهذه الطريقة مستنبطة من أعمال
ثم الأخذ بعين الاعتبار مؤشرين تدريجين هما: تواتر أو تكرار المفردة، وترتيب أهميتها بالنسبة 

 وهي بهذا تعتمد على مرحلتين:   وب.للمستج
: متمثلة في مرحلة التداعي الحر، التي ترتكز على كلمة المثير أو ما يعرف مرحلة أولى

بكلمة الحث "المدرسة" في دراستنا، حيث طلبنا من الأولياء إنتاج خمس كلمات أو عبارات تتبادر 
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جابة عن السؤال: " ماذا تمثل المدرسة إلى أذهانهم تلقائيا وبسرعة دون مراقبة حين نطلب منهم الإ
بالنسبة لك؟". وكان الهدف في هذه المرحلة كما يشرحه فرجاس هو تكوين العالم الدلالي للعبارة 

 أو لموضوع المدرسة. 
: وهي المرحلة التسلسلية أو مرحلة تحديد الأهمية، أين نطلب من الأولياء مرحلة ثانية

 ها بالنسبة لهم.ترتيب تداعياتهم الخمس حسب أهميت
وبهذا الشكل نحصل على مؤشرين كمين لكل عنصر منتج، هما تكرار الظهور ووزن أو 

 رتبة الأهمية، والتقاطع بينهما تعطينا مخطط لوضعية عناصر التمثل.
وقد تم تطبيق هذا الجزء من الدراسة على عينة عرضية من الأولياء الذين لديهم أطفال 
متمدرسين بالمدارس الابتدائية بولاية باتنة، والذين وافقوا على التعاون معنا وهذا خلال شهر مارس 

( إلى 29( أم، تتراوح أعمارهم بين )30( أب و)26( ولي، )56. وشملت العينة على )(2018)
 ( سنة من مستويات تعليمية مختلفة )متوسط، ثانوي، جامعي(.54)

، وهو برنامج EVOC 2005 التداعيات التي تحصلنا عليها قمنا بتحليلها باستخدام برنامج
ويعمل باللغة الفرنسية فقط، حيث  Lexical Analyseيقوم على ما يعرف بالتحليل المعجمي 

فسمح لنا بتحديد مضامين تمثلات   اها للبرنامج.ترجمنا التداعيات التي حصلنا عليها وأدخلن
الأولياء، بالإضافة إلى تحديد كيفية تنظيم هذه التمثلات من خلال تحديد العناصر المحيطية 

 والعناصر المركزية. 
 وجاءت النتائج المتعلقة بمضامين تمثلات الأولياء للمدرسة كما يبينها الجدول أدناه:

 التمثلات الاجتماعية للأولياء حول المدرسة(: يوضح مضامين 2جدول رقم )

 متوسط أهميتها تكرارها الكلمات  

 1.58 48 التعلم

 1.95 21 التربية

 2 20 البيت الثاني

 2.17         12 المستقبل

 1.92 12 بناء الشخصية 

 2.67 9 تكوين علاقات

 2.29 7 النمو

 1.20 5 الأم الثانية
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 / 3 تفريغ الطاقة

 / 2 المجتمعأساس 

 / 2 الابتعاد عن الآفات الاجتماعية

 / 2 محيط جديد

 / 2 تحقيق الأحلام

 / 2 تحقيق الأهداف

 / 2 إصلاح المجتمع

 / 1 مصدر دخل

 / 1 تضيع الوقت

 / 1 جزء مهم في الحياة

 ( لمضامين التمثلات الاجتماعية للأولياء حول المدرسة2من خلال ملاحظتنا للجدول رقم)
أن محتوى هذه التمثلات الاجتماعية للمدرسة كان متنوعا ومكملا لبعضه البعض. وقد شمل  نجد

مجموعة تصورات مختلفة وأحيانا أخرى متناقضة مثل )جزء مهم في الحياة، أساس المجتمع، 
وعموما يمكننا أن نقول أن تمثلات الأولياء جاءت إيجابية، وتمظهرت في جانبين  تضيع للوقت(.

الجانب الأول والذي طغى عموما على التمثلات، هو الجانب الوظيفي للمدرسة والذي أساسيين؛ 
جمع وظائف المدرسة التعليمية، التربوية، النفسية والاجتماعية. أما الجانب الثاني والذي ظهر 
بشكل أقل فقد نظر للمدرسة كفضاء أولي ومؤسسة خاصة وجديدة في حياة الطفل تلعب دور 

 .( تكرار48تكرار، والذي قدر بـ ) ت وظيفية المدرسة بالإشارة إليها للتعلم بأكبرالأسرة. وقد ظهر 
حيث يرى الأولياء أن المدرسة وجدت للقيام بالغاية المطلوبة منها للتلاميذ وهي التعليم. وهي إلى 
جانب هذا تعمل على أداء مجموعة من المهام المكملة لبعضها البعض، إذ يرى الأولياء أن 

ة بعد أدائها لمهمتها الأساسية أي التعليم، تأتي المدرسة كبيت ثان يقضي فيه التلميذ جزء المدرس
كبيرا من وقته؛ وحسب الأولياء تظهر المدرسة كمؤسسة مكملة في مهامها ووظائفها للأسرة، وفيها 
ة يكمل الطفل أسس تربيته الصحيحة، والمدرسة بذلك تساعد الأسرة في تربية الطفل تربية سليم

وشاملة لكافة جوانب نموه؛ فتعد التلميذ للمستقبل وتساهم في بنائه لشخصيته، وتساعده على تكوين 
 علاقات اجتماعية، وتخلق منه المواطن الصالح.
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كما ورد في تمثل الأولياء تمثل مناقض للتمثلات التي أشرنا إليها سابقا، وهو تمثل تضييع 
: لا تضمن مستقبلهم، تزيد من أزمة مثليضا تداعيات ألوقت ولجهد الأطفال )والذي تضمن ل

لا للواقع الذي يعيشه الكثير من خريجي أو البطالة، تضغط على الطفل( والذي يمكن أن نرجعه 
الجامعة. إذ أصبح عدد المتخرجين في كل سنة بالآلاف، لكنهم للأسف يؤولون في معظمهم 

عمل محترم نظير مجهودات السنوات الطويلة التي  للبطالة.  فشهاداتهم العليا لا تشفع لهم لإيجاد
كاديمي، وبل اصب عمل لا تمت بصلة لتكوينهم الأقضوها في الدراسة، وقد يضطرون لقبول من

 في الكثير من الأحيان يزاولون أعمالا تتطلب جهدا بدنيا أكثر منه معرفيا. 
ل أقربائهم ومعارفهم ما جعولعل هذا التمثل جاء نتاج تجربة الأولياء في حد ذاتهم أو 

جبارية لا يمتلك الفرد حرية اختيار الدخول إليها وفي نفس إالمدرسة تصبح في نظرهم كمؤسسة 
الوقت لا تقدم لهم فرص نجاح حقيقية في المستقبل، كما هو منتظر منها تحقيقه. هذا التمثل جعل 

مر الذي سمعناه هم. وهو الأالمدرسة من جهة أخرى تتحول إلى مدرسة ضاغطة عليهم وعلى أبنائ
يضا في الميدان من خلال خبرتنا أولياء، والذي نلمسه ثناء تطبيقنا للاستبيان من طرف الأأكثيرا 

 في التعامل مع المتعلمين والأولياء. 
 ،ناصر المحيطية والعناصر المركزيةأما عن تنظيم هذه التمثلات من خلال تحديد الع

 في الجدول التالي:فتحصلنا على النتائج المبينة 
 توزيع عناصر التمثلات الاجتماعية للمدرسة لدى عينة الدراسة (:3جدول رقم )

 الأهمية

× 

 التكرار

 متوسط الأهمية

 2.5أكبر من  2.5أقل من 

 العناصر المحيطية الأولى النواة المركزية

 

أكبر أو يساوي 
10 

 

 

 

 

 1.583     48التعلم            

 1.917      12   بناء الشخصية  

 2            20البيت الثاني       

 1.952      21التربية            

 2.167      12المستقبل          

 



إجراءات الدراسة الميدانية             لفصل الرابعا   

 

85 

 

 9أقل من 

 العناصر المحيطية الثانية العناصر المفارقة

 1.200        5الأم الثانية      

 2.286        7النمو           

     9تكوين العلاقات   
2.667 

 2     1تضيع الوقت  

يوضح الجدول أعلاه بنية تمثلات الأولياء وتوزع محتوى هذه التمثلات في ثلاث مناطق: 
)تعتبر العنصر الأساسي في التمثل، فهي تضم دلالة التمثل وتحدد تمثيله وهي  النواة المركزية

مقارنة وزنا ودلالة  ) وهي أقلوالثانية، العناصر المحيطية الأولى التي تضمن التجانس والاستقرار(
) هي العناصر ذات التكرار والعناصر المفارقةولكنها مكملة لها(  من عناصر النواة المركزية

. وقد الضعيف ودرجة الأهمية العالية، وتضم اجابات أقلية من الأفراد لكنها مهمة بالنسبة لهم(
، بناء الشخصية، البيت الثاني، التربية، احتوت النواة المركزية على خمس عناصر هي: التعلم

المستقبل. في حين لم يظهر أي تمثل في العناصر المحيطية الأولى، وشملت العناصر المحيطية 
  الثانية : تكوين علاقات وتضييع الوقت، أما المفارقة فقد ضمت عنصري: الأم الثانية والنمو.

 الخطوة الثانية:
انطلاقا من النتائج التي توصلنا إليها من خلال الخطوة السابقة، وبالاعتماد على ما جاء  

التي ظهرت في توزع عناصر التمثلات في  ي، قمنا بتجميع تداعيات الأولياءفي التراث النظر 
 : ثلاث أبعاد أساسية. والتي جاءت كالتالي

البعد الذي يضم التمثلات التي تدور  وهوالمدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية:  -
حول كون المدرسة مؤسسة تعمل على إعداد الأجيال والحفاظ على قيم ومعتقدات المجتمع 

خرين خلاقية والسلوكية والتفاعل مع الآوالموروث الثقافي والاجتماعي، يتعلم فيها الطفل المبادئ الأ
 وبناء العلاقات. 

 
هي التمثلات التي تدور حول كون المدرسة مؤسسة تكسب : والتعليمالمدرسة كمؤسسة للتعلم  -

ثارة  الطفل مختلف المعارف، الخبرات والمهارات التي تنمي قدراته واستعداداته من خلال تعليمه وا 
 دوافعه للتعلم، وهذا لتأهيله للمستقبل.
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ؤسسة إجبارية، : التمثلات التي تدور حول كون المدرسة مجبارية وضاغطةإالمدرسة كمؤسسة  -
يجب على الطفل أن يمر بها، لا تضمن مستقبله ولا تتماشى مع حاجياته وحاجات المجتمع، 

 ضاغطة عليه وعلى الأولياء.
ولية لاستبيان التمثلات نفسهم تم بناء النسخة الأأولياء وبهذا وانطلاقا من تداعيات الأ
بعاد الثلاث السابقة الذكر، كما الأ ( بند، موزعة على56الاجتماعية للمدرسة والتي تكونت من )

 يلخصها الجدول الموالي: 
 (: توزيع البنود على أبعاد استبيان تمثلات الأولياء للمدرسة.4جدول رقم)
 البنود الأبعاد الاستبيان
 البعد الأول

المدرسة كمؤسسة للتربية 
 والتنشئة الاجتماعية

1-2-7-8-13-14-19-20-25-26-32-37-38-
43-44-49-50 

 بند 17 المجموع
 البعد الثاني

المدرسة كمؤسسة للتعلم 
 والتعليم

3-4-9-10-15-16-21-22-27-28-31-33-34-
39-40-45-46-51-52-55 

 بند 20 المجموع
 البعد الثالث

المدرسة كمؤسسة 
 اجبارية وضاغطة

5-6-11-12-17-18-23-24-29-30-35-36-
41-42-47-48-53-54-56 

 بند 19 المجموع
أما فيما يخص بدائل الاستبيان فقد اعتمدنا على طريقة ليكرت الخماسية )موافق بشدة، موافق، 

 1محايد، معارض، معارض بشدة(. 
 استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء  -ب

 ن تفيدنا في قياس المتابعة المدرسية من طرف الأولياءأدوات التي يمكن في بحثنا عن الأ
المقابلات والاستبيانات  دوات المستخدمة لقياسها، لكن عموما مثلتاختلافا في الأيضا أوجدنا 
الاستبيانات دوات نذكر مثلا بنائهم. ومن هذه الأولياء لأة الأدوات استخداما لقياس متابعأكثر الأ

، والمقابلة المطبقة في Larivée (2011)( ودراسة 2022)بوصبعو خنفار المستخدمة في دراسة 

                                                           
 (1ان ر ملحق رقم ) وليةللاطلاع على الاستبيان في نسخته الأ - 1
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  لكننا لم نعتمد على هذه الأدوات لأنها لا تتماشى وخصوصية (.2011زمام وونجن )دراسة 
والقائم على تصنيف  Larivée( 2011)بالنسبة للاستبيان المطبق في دراسة منظومتنا التعليمية

النسبة للأدوات جابة عنها بسئلة التي نحاول الإالبيانات التي نهدف لجمعها، والأ لطبيعةو ابستاين، 
 خرى.الأ

لتعليمية وما وات الدراسات السابقة ونتائجها، من طبيعة منظومتنا اأدوبهذا وانطلاقا من  
سرة ومن تجربتنا في التعليم قمنا بتصميم أداة تمكننا من التعرف على المتابعة يحدد علاقتها مع الأ

بخطوتين أساسيتين يضا أومر تصميمها شكالها. أو ولياء المدرسية لتلاميذ الابتدائي من طرف الأ
 هما:

 الخطوة الأولى
في ظل غياب دراسات وطنية حول متغير المتابعة المدرسية من طرف الأولياء لتلاميذ 

التي حاولت تحديد محددات  (2011زمام وونجن )باستنثناء دراسة  -حسب اطلاعنا -السنة الثانية
التي ( 2022خنفار وبوصبع ) وأنماط المتابعة الأسرية وتأثيرها على التحصيل الدراسي، ودراسة

ان هدفت للتعرف على واقع المتابعة الأسرية المدرسية لتلاميذ المرحلة الابتدائية. واللتان تقارب
ات، قمنا أولا وقبل أن نقوم بتصميم ما نريد الحصول عليه كبيان موضوعنا لكن أداتهما لا تقيسا

 الاستبيان، بمحاولة رصد الممارسة اليومية التي ترتبط بالمتابعة المدرسية من طرف الأولياء.
هذه الخطوة كانت مهمة وضرورية لتمكيننا من تصميم استبيان يقيس المتابعة المدرسية من طرف 

 سات المتعلقة بالمتابعة المدرسية.شكال الممار أء، كونها تساعدنا على رصد مختلف الأوليا
خلال هذه الخطوة  تم تصميم استبيان أولي بأسئلة مفتوحة، كان الهدف منه جمع معلومات 
حول متابعة الأولياء مدرسيا لأطفالهم، وهذا من حيث درجة وجود هذه المتابعة، طرقها وكيفياتها 

 وصعوباتها. وضم الاستبيان الأسئلة التالية: 
 تمدرس ابنك؟ هل تتابع -1
 هل هذه المتابعة تتم بشكل يومي؟ -2
 حين تتابع ابنك، كم المدة التي تقضيها؟ -3
 كيف تعمل على متابعة ابنك دراسيا؟ -4
 هل تحرص على الذهاب للمدرسة بشكل دوري؟، وكم مرة في الشهر؟-5
 ما هي المعلومات الخاصة بابنك التي تسأل عنها المعلم؟ -6
 ات التي تواجهك في متابعة ابنك دراسيا؟كولي ما هي أهم الصعوب -7
 كيف تقترح أن يكون التواصل بينك وبين معلم ابنك؟ -8
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 بعد الحصول على ترخيص من مديرية التربية لولاية باتنة،  قمنا بتطبيق هذا الجزء من الدراسة

بولاية  الأمير عبد القادر بتدائيةالا ةرسمدالعلى عينة عرضية من الأولياء الذين يتمدرس أبنائهم ب
ديسمبر   أبدوا رغبتهم في الإجابة عن هذه الأسئلة والتعاون معنا، وهذا خلال شهروالذين ، تنةبا

( أم، تتراوح 21( أب و )13( ولي، منهم )34(. وشملت عينة هذا التطبيق على )2019من سنة )
 إبتدائي، متوسط، ثانوي، جامعي(.( سنة من مستويات تعليمية مختلفة )57( إلى )32أعمارهم بين )

 جوبة التي تحصلنا عليها قمنا بتحليلها فتوصلنا إلى أهم النتائج التالية:الأ
لمتابعة أبنائهم، بالنسبة ( أجابوا بنعم %79.41فان ما نسبته ) 2و 1فيما يخص السؤال  -

( من الأولياء نفوا متابعتهم لأبنائهم مدرسيا بشكل يومي، والاكتفاء  %20.59في حين أن )
 بمتابعتهم بين الفترة والأخرى. 

ساعة  بنائهم ينحصر بينمتوسط ساعات متابعتهم المدرسية لأصرح معظم الأولياء أن  -
إلى ساعة ونصف يوميا. وهي مدة التي قد تزيد أو تنقص وفق عدة عوامل كما صرح بها 

وتشمل: مدة وقدرة الطفل على الاستعاب، نوع وكم واجباته، صعوبة الدروس،  الأولياء
يضا. كما أشار الأولياء إلى أن هذه المدة أحانات، وحسب انشغال الأم بالبيت فترات الامت

 تختلف من ابن لأخر.
أما فيما يخص كيف يعمل الأولياء على متابعة أبنائهم مدرسيا فتوصلنا إلى النتائج التي  -

 يلخصها الجدول الموالي:
 (: يبين كيفية متابعة الأولياء لأبنائهم دراسيا5جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار كيفية متابعة الأولياء

 23.40%  22 مراجعة الدروس
 14.90%  14 الحرص على إنجاز الواجبات المنزلية ومراقبة الدروس

 13.83%  13 حل تمارين إضافية
 11.71%  11 وحفظهاكتابة الدروس 

 10.64%  10 التواصل مع المعلمة
 8.52%   8 تحضير الدروس

 5.32%  5 التحاور مع الابن عما درسه خلال يومه
 3.20%  3 إعادة شرح الدروس الصعبة

 2.12%  2 التدريب على الخط والإملاء وتحسين الخط
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 2.12%  2 قراءة قصص
 1.06%  1 دعمه معنويا وتحفيزه

 1.06%  1 مساعدته على تنظيم الوقت والانضباط في الدراسة
 Facebook 1  %1.06 التواصل مع مجموعة الأولياء عبر موقع 

 1.06%  1 إيصاله إلى المدرسة
من الجدول أعلاه نجد أن المتابعة المدرسية من طرف الأولياء كانت متنوعة وشاملة لكل ما 

يعمل الأولياء على متابعة أبنائهم بكل الطرق المتاحة لهم يحتاجه الطفل في هذه المرحلة، حيث 
لتمكين أبنائهم من النجاح في مشوارهم الدراسي وتحقيق مستقبل يضمن لهم النجاح والمكانة 
المرموقة. ويمكننا القول أن ممارسات الأولياء فيما يخص المتابعة المدرسية للأبناء تتمظهر في 

بنائهم في المنزل، وة يتمركز حول مساعدة الأولياء لأالذي ظهر بقجانبين أساسيين؛ الجانب الأول 
اتهم وتمكينهم بالتركيز أولا على مراجعة الدروس التي تعلمها الأبناء في المدرسة قصد تثبيت مكتساب

حسن، الحرص على إنجاز الواجبات المدرسية وحل تمارين إضافية كونها أمن استعابها بشكل 
 ملاء، التحفيز وغيرها. والإ البعض، تحضير الدروس، التدريب على الخطعملية مكملة لبعضها 

التواصل  بعتهم المدرسية لأبنائهم من خلالما الجانب الآخر الذي أشار إليه الأولياء هو متاأ
مع المعلم والمدرسة عموما وهذا قصد البحث أولا عن سلوك الطفل ومدى انضباطه في المدرسة، 

مستواه الدراسي، الصعوبات التي تواجه الطفل في تعلمه، مدى استعابه  مشاركة الطفل بالقسم،
ء دعم أبنائهم للدروس، نقاط قوته وضعفه... هذا التواصل مع المدرسة الهدف منه محاولة الأوليا

 ومتابعتهم مدرسيا.
  مدرسة فالجدول الموالي يشرح ذلكمع ال همتواصلاقتراح الأولياء لكيف يفضلون أن يكون  وعن

 مدرسةالتواصل مع ال يقترح الأولياء كيف(: 6جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار  المدرسةالتواصل مع الأولياء  يقترح كيف

 33.33%  14 تخصيص يوم في الأسبوع لاستقبال 
 14.29%  6 عقد اجتماع مع الأولياء بشكل دوري

 14.29%  6 استدعاء الولي
 14.29%  6 الاجتماعي للتواصل مع المعلماستخدام مواقع التواصل 

 11.90%  5 بذلك استخدام البريد الإلكيتروني او موقع إلكتروني خاص
 7.14%  3 أو القصاصات  خاصع المعلم  كتابيا باستخدام دفتر التواصل م

 4.76%  2 استخدام الهاتف
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( يوضح أن الأولياء يعرفون أهمية التواصل مع المدرسة وانعكاساتها الإيجابية 6الجدول رقم )
على الأبناء، وحسب الأولياء فإنهم يفضلون في تواصلهم مع المدرسة تخصيص يوم في الأسبوع 
لاستقبالهم، يتحدثون فيه مع المعلم عن كل ما يتعلق بابنهم، ولكن هذا لا يعني حضور هذا اليوم 

بل الاكتفاء بالحضور بشكل دوري بين الحين والآخر، ولهذا فهم يفضلون إلى  بشكل أسبوعي
جانب الحضور إلى المدرسة سواء في يوم الاستقبال أو أثناء عقد الاجتماعات لمناقشة مختلف 
القضايا، تخصيص وسيلة أخرى للتواصل تمكنهم من إيجاد إجابات عن تساؤلاتهم في الأيام الأخرى 

ا فيها التواصل مع المعلم. خاصة وأن ساعة الاستقبال غير كافية في نظرهم التي لا يستطيعو 
للانفراد بالمعلم والمناقشة معه مختلف القضايا التي أتى لأجلها، بسبب ضيق الوقت من جهة 
ولكثرة عدد الأولياء من جهة أخرى، ولهذا فإنهم يقترحون إلى جانب ذلك استخدام وسائل التواصل 

ختلفة، التي تعمل على حل هذا المشكل، وتسهل لهم عملية التواصل مع المعلم التكنولوجية الم
بشكل منفرد، وتسمح بتوفر المعلم وقت الحاجة. زد عن ذلك فالأولياء يشتكون من ضيق الوقت، 

  رية.ضرور خرى للتواصل مع المعلم أتجعل توفير وسائل مسؤولية تعدد الأبناء وظروف العمل، التي 
 الثانيةالخطوة 

انطلاقا من النتائج المتوصل إليها من الخطوة السابقة، وبالاعتماد على ما جاء في التراث  
 النظري، قمنا بتجميع ممارسات الأولياء فيما يخص المتابعة المدرسية في بعدين رئيسيين هما: 

الولي  : والتي تتمثل في المساعدة التي يقدمهابعد المساعدة المدرسية للطفل في المنزل -
لابنه في المنزل من خلال متابعته لإنجاز واجباته، الحفظ المراجعة معه، تدريبه على القراءة 

 والكتابة، المساعدة على تنظيم الوقت،  التحفيز والعقاب.
والذي يقوم على حرص الولي على التواصل مع المدرسة بأشكال بعد التواصل مع المدرسة:  -

خدام الهاتف، البريد الإلكتروني،...، المشاركة والحضور لمختلف مختلفة تشمل التنقل لها، است
الأنشطة المقدمة من طرف المدرسة كحضور اجتماع جمعية أولياء التلاميذ والتواصل مع 

  المعلم.
( بند، موزعة على البعدين السابقين، كما يلخصها 36وتكون الاستبيان في صورته الأولية من)

 الجدول الموالي:
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 المتابعة المدرسية من طرف الأولياءاستبيان  أبعاد(: توزيع البنود على 7رقم)جدول 
 البنود السلبية البنود الموجبة أبعاد الاستبيان

 البعد الأول
المساعدة المدرسية للطف ل في  

 المنزل

1-2-5-6-9-10-13-
14-18-21-22-26-
27-35 

17-29-30-34-36 

 19 المجموع
 البعد  الثاني

 المدرسةالتواصل مع  
3-4-7-8-12-15-16-
19-23-24-25-28-31 

11-20-32-33 

 17 المجموع
ا، غالبا، أحيانا، نادرا، بالنسبة لبدائل الاستبيان فقد اعتمدنا على طريقة ليكرت الخماسية )دائم

 أبدا(.
 اختبار المهارات الأكاديمية )المهارات اللغوية( -جـ
في هذا الاختبار لم نبحث كثيرا عما كان جاهزا مسبقا، بل كان واجبا علينا من البداية   

بناء اختبار يقيس المهارات الأكاديمية اللغوية لدى تلاميذ الصف الثاني، وهي السنة التعليمية التي 
اخترنا قياس هذه المهارات فيها. وبغرض قياس هذه المهارات قمنا بتصميم اختبار تحصيلي 

 للمهارات اللغوية المرتبطة بمهارات القراءة والكتابة، وهذا مرورا بالخطوات التالية: 
 تحديد الغرض من الاختبار -1

صمم الاختبار ليقيس المهارات الأربعة للغة العربية والتي هيكلت في المنظومة التربوية 
الشفوي، ميدان فهم المكتوب، الجزائرية تحت أربعة ميادين هي: ميدان فهم المنطوق، ميدان التعبير 

ميدان التعبير الكتابي. وهي نفس المهارات التي نجدها في التراث النظري لكن بتسميات مختلفة 
هو موجود  ونتحدث عن: مهارة الاستماع، مهارة التحدث، مهارة القراءة، مهارة الكتابة. وتماشيا بما

المنهاج الدراسي فقد اعتمدنا في دراستنا للمهارات اللغوية على استخدام نفس المصطلحات  في
 الواردة فيه. ونقصد بها: 

: أو فهم المسموع، ويقوم على إلقاء نص جهرا مع إبداء الانفعال، يصاحبه ميدان فهم المنطوق -
 المتعلم.  تجاوب المتعلم معه. وهو نشاط يهدف إلى تنمية مهارة الاستماع لدى

راء أفكاره وأحاسيسه والإبداء عن الآ : ويقوم على إفصاح المتعلم عنميدان التعبير الشفوي
 والمشاعر شفاهة.
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: وهو عملية فكرية يتم فيها ترجمة الرموز المكتوبة إلى دلالات مقروءة ميدان فهم المكتوب -
 ات، تقييم المعلومات.تشمل مجموعة مركبات هي: الفهم، إعادة البناء، استعمال المعلوم

: ويقوم على القدرة على استخدام اللغة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب ميدان التعبير الكتابي -
 منسجم، ويظهر في كل النشاطات الكتابية التي يمارسها المتعلم. 

 
كان الهدف الأول من تصميم هذا الاختبار هو قياس اكتساب التلاميذ لمجموعة من 

ديمية التي يفترض أنها تبنى من خلال برنامج مادة اللغة العربية للصف الثاني المهارات الأكا
إلى  (2019) من شهر مارس سنة (19كوفيد )جائحة ابتدائي، ولكن وبسبب غلق المدارس نتيجة 

 غاية الأسبوع الأخير من شهر أكتوبر، فقد تعذر علينا تطبيقه عليهم في نهاية الموسم الدراسي
وتطبيقه عليهم في بداية  لثلتلاميذ الصف الثا من ذلك فقد قمنا بتصميمهكما كان مفترضا، وبدلا 

 .2021-2020السنة الدراسية 
 تحديد محتوى الاختبار -2

قمنا بتحديد المحتوى من خلال تحليل محتوى اللغة العربية للصف الثاني ابتدائي المقرر  
 مقاطع( وهي:  8مل المنهاج )من طرف وزارة التربية الوطنية، وقد ش

 المقطع الأول: الحياة المدرسية -
 المقطع الثاني: العائلة -
 المقطع الثالث: الحي والقرية -
 المقطع الرابع: الرياضة والتسلية -
 المقطع الخامس: البيئة والطبيعة -
 المقطع السادس: التغذية والصحة-
 المقطع السابع: التواصل -
 المقطع الثامن: الموروث الحضاري   -

تضم هذه المقاطع موارد تتوزع على الميادين الأربعة للغة العربية، والتي سبق أن أشرنا 
( لم نأخذهما بعين الاعتبار أثناء تصميم الاختبار 8و7سابقا. كما نشير إلى أن المقطعين )لها 

  .(19كوفيد )س بسبب جائحة نظرا لعدم استكمال الدراسة والانقطاع عنها في شهر مار 
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 صياغة الأهداف السلوكية -3
طلاع على الكتب الوزارية التي تخص تدريس اللغة صياغة الأهداف السلوكية قمنا بالإل

 العربية وبالأخص: دليل الأستاذ للغة العربية، المنهاج، الوثيقة المرافقة، دليل المقاطع.
الختامية لكل ميدان تم صياغة الأهداف السلوكية. وبناء على الكفاءة الشاملة والكفاءة 

حيث نصت الكفاءة الشاملة للسنة الثانية على: "أن يتواصل التلميذ مشافهة وكتابة بلغة سليمة، 
ويقرأ نصوصا بسيطة يغلب عليها النمط التوجيهي تتكون من عشرين إلى ستين كلمة مشكولة 

، ب عيات تواصلية دالة" )وزارة التعليم والتربيةشكلا تاما قراءة سليمة، وينتجها كتابة في وض
 (.158 .، ص2017

 أما عن الكفاءة الختامية لكل ميدان من ميادين اللغة العربية فالجدول التالي يلخصها:
 (: الكفاءة الختامية لميادين اللغة العربية8جدول رقم )

 الكف اءة الختامية الميدان
 عليها النمط التوجيهي ويتجاوب معها. يفهم خطابات منطوقة يغلب فهم المنطوق

 يقدم توجيهات، إنطلاقا من سندات متنوعة في وضعيات تواصلية دالة. التعبير الشفهي
يقرأ نصوصا بسيطة يغلب عليها النمط التوجيهي تتكون من عشرين  فهم المكتوب

 إلى ستين كلمة مشكولة شكلا  تاما قراءة سليمة ويفهمها.
نتج كتابات من ست إلى ثماني جمل يغلب عليها النمط التوجيهي في ي التعبير الكتابي

 وضعيات تواصلية دالة.
وانطلاقا من هذه الكفاءات تم تحديد الأهداف السلوكية، والتي تم الإشارة إليها في الملحق 

 (.3رقم)
 إعداد جدول المواصفات -4

أي اختبار، وفي هذه يعتبر إعداد جدول المواصفات خطوة ضرورية وهامة لبناء فقرات 
الخطوة قمنا بإعداده بناء على عناصر المحتوى والأهداف السلوكية، باتباع المراحل والخطوات 

 التالية:
 تقسيم محتوى الموضوعات وتحديد عدد الحصص التي استغرقها كل موضوع في الشرح. -
 تحديد نسبة الأهمية لكل موضوع. -
الدراسية وعدد الأهداف في كل مستوى من مستويات تحديد الأهداف التعليمية للمادة  -

 الأهداف.
 تحديد نسبة الأهمية لكل مستوى من مستويات الأهداف. -
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تحديد العدد الكلي لأسئلة الاختبار المراد وضعها، وذلك في ضوء الزمن المتاح ونوع  -
 الأسئلة وقدرات التلاميذ.

 ستويات الأهداف. تحديد عدد الأسئلة في كل موضوع لكل مستوى من م -
والجدول الآتي يوضح جدول مواصفات الاختبار التحصيلي في منهاج اللغة العربية للسنة 

 الثانية ابتدائي:
 (: جدول مواصفات الاختبار9جدول رقم)

نسبة   الأهداف التعليمية الموضوعات
أهمية  

 الموضوع
 الابتكار التقويم التحليل التطبيق الفهم التذكر

 %6.67 0.075 0.02 0.04 0.164 0.084 0.07 فهم المنطوق
 %20 0.22 0.084 0.12 0.49 0.25 0.21 تعبير شفهي

فهم  
 المكتوب

0.42 0.50 0.98 0.254 0.164 0.45 40% 

 %33.33 0.37 0.14 0.21 0.82 0.42 0.35 تعبير كتابي
نسبة أهمية  

 الأهداف  
15.15% 18.18% 35.35% 9.09% 6.06% 16.16% 100% 

 بناء فقرات الاختبار التحصيلي -5
في هذه الخطوة قمنا بصياغة أسئلة الاختبار معتمدين في ذلك على ما جاء في جدول 
المواصفات، بالإضافة إلى دليل بناء الاختبار لوزارة التربية الوطنية. وقد تم صياغة أسئلة الاختبار 

ها سابقا، وذلك بناء على محتوى منهاج التي أشرنا ل بحيث تتوزع على الميادين الأربعة للغة العربية
السنة الثانية ابتدائي وأهدافه السلوكية. وقد تم الأخذ بعين الاعتبار معايير صياغة الأسئلة حسب 

 توصيات المفتشية البيداغوجية، كما ورد في دليل وزارة التربية الوطنية.
 واشتمل كل ميدان على الأسئلة التالية:

بالنسبة لهذا الميدان تم إعداد سند )نص( ذو نمط حواري وهو النمط  ميدان فهم المنطوق: 5-1
أن ( كلمة ليتمكن التلميذ في هذه المرحلة من 140السائد خلال هذا الطور. يتكون السند من )

يبدي رأيه حول السند ويتفاعل معه. يقرأ النص على التلاميذ من طرف الأستاذ ويسمح  يفهم و 
ية دون شرح للمفردات للتلميذ. تلي عملية القراءة إجابة التلميذ عن الأسئلة بإعادة قراءته للمرة الثان

الثلاث لوحده على ورقة الأسئلة. يضم هذا الميدان ثلاثة أسئلة هي: اذكر شخصيات السند، ماذا 
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تم اختيار هذه الأسئلة  ي سلوك أحمد على العشاء، ولماذا؟تناول أحمد على العشاء، ما رأيك ف
 بهدف التأكد من تحقيق الكفاءة المطلوبة من فهم المنطوق.

: في هذه المرحلة يطلب من المتعلم أن يقدم توجيهات، إنطلاقا من ميدان التعبير الشفوي -5-2
سندات متنوعة في وضعيات تواصلية دالة، ولتحقيق هذه الكفاءة فقد اشتمل هذا الميدان على أربعة 

يطلب من المتعلم أن يوظف أربع صيغ هي )لا، هذان، صباح، أين( وهي نفس الصيغ صور 
المقررة على المتعلم خلال هذه السنة، بحيث يعمل على التعبير على كل صورة بجملة موظفا هذه 
الصيغ. وهذا تماشيا مع ما نقوم به في الميدان، وهو نفس الأمر الذي صمم به دفتر النشاطات 

 علم.الوزارية للمت
( كلمة ضبطت 33: يطلب من المتعلم أن يقرأ فقرة صغيرة تتكون من )ميدان فهم المكتوب 5-3

بالشكل بالكامل، يقرؤها المتعلم لوحده دون مساعدة، ثم يجيب عن سؤالين يخصان الفقرة السابقة 
ضد كل من وهذا للتأكد من الفهم القرائي للمتعلم. اشتمل السؤال الأول على أن يستخرج من الفقرة 

)قلة والقوي(، وفي السؤال الثاني يعمل المتعلم على إكمال الجدول إنطلاقا من الفقرة باستخراج 
 )الفعل، حرف الجر، اسم إشارة(.

( توجيهات ونصائح 5: في هذه المرحلة يطلب من المتعلم أن يقدم )ميدان التعبير الكتابي 5-4
وق الذي قرأ عليه في ميدان فهم المنطوق، وهذا عن آداب الأكل، والذي له علاقة بنص فهم المنط

لأننا في مقاربة تدريس اللغة العربية ننطلق من النص ونعود إليه. بالإضافة إلى أن الكفاءة الختامية 
المراد تحقيقها خلال هذا الطور أن ينتج المتعلم كتابات من ست إلى ثمان جمل يغلب عليها النمط 

 صلية.   التوجيهي في وضعيات دالة وتوا
 تطبيق وتصحيح الاختبار -6

بعد الانتهاء من تصميم الاختبار قمنا بإخراج الاختبار في صورته النهائية، ثم طباعته  
 لتطبيقه على عينة من التلاميذ والانطلاق في عملية التأكد من خصائصه بعد تصحيحه.

 عينة الدراسة الاستطلاعية 2-3
للأدوات الثلاث المبنية في الدراسة الحالية قمنا  بهدف التأكد من الخصائص السيكومترية

بتوزيعها على عينتين مختلفتين. الأولى هي عينة الأولياء الذين طبق عليهم استبياني التمثلات 
الاجتماعية للمدرسة والمتابعة المدرسية؛ والثانية هي عينة تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي الذين طبق 

لذي يهدف لقياس المهارات اللغوية. ونشير إلى أننا طبقنا مرتين على عليهم الاختبار التحصيلي ا
ولي، وبعد حساب الخصائص  94عينة الأولياء، حيث طبقنا في المرة الأولى على عينة قوامها 

السيكومترية تبين أن بعض البنود في استبياني التمثلات والمتابعة لم تتمتع بالصدق أو الثبات 
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ادة صياغتها أو إحداث بعض التغييرات فيها، ثم أعدنا التوزيع على عينة عالكافي، مما دفعنا لإ
ولا مع أ، حيث تواصلنا الذين يدرسون بالصف الثالث بنائهمأمع ولي  94أخرى ضمت أيضا 

ضافة لتطبيق قمنا بالإ كما ،المعلمات السنة الثالثة اللواتي وافقن على تطبيق الاختبار التحصيلي
 الاختبار بتوزيع الاستبيانين على تلاميذهم وجمعهم. 

ونعيد التذكير هنا أن اختيارنا للصف الثالث، رغم أن الاختبار صمم للصف الثاني جاء نتاج 
الانقطاع الذي عرفه التلاميذ عن المدرسة لمدة تزيد عن السبعة أشهر أثناء الجائحة، وبالتالي 

الثالثة، طبعا وفق ما حددته الوزارة الوصية. وقد تم في بداية السنة لثانية استكمال برنامج السنة ا
 تم التطبيق في شهر نوفمبر.

 نتائج الدراسة الاستطلاعية 2-4 
هدفت الدراسة الاستطلاعية كما أشرنا له في بدايتها إلى بناء أدوات الدراسة والتأكد من 

خلال العناصر السابقة عرض مختلف الخطوات صلاحيتها لإجراء الدراسة الأساسية. وقد تم من 
والمراحل المتبعة لبناء أدوات دراستنا، وللتأكد من صلاحية هذه الأدوات أي صلاحية استبيان 
تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، استبيان المتابعة المدرسية واختبار المهارات الأكاديمية 

رية من خلال حساب الصدق والثبات، بالاضافة اللغوية، قمنا بالتحقق من الخصائص السيكومت
 لحساب معامل السهولة والصعوبة ومعامل التمييز لاختبار المهارات الأكاديمية اللغوية.

شارة إلى أننا سنعرض نتائج ائص السيكومترية لكل أداة، مع الإوسنعرض فيما يلي الخص
الأولياء، وهذا بعد حذف بعض البنود غير التطبيق الثاني بالنسبة للأدوات التي طبقت على عينة 

الدالة في التطبيق الأول، وتعديل صياغة أخرى لاحظنا أثناء التطبيق الأول صعوبة فهمها لدى 
بند،  37بند من استبيان التمثلات الاجتماعية، والذي أصبح يحوي (19)بعض الأولياء. إذ حذف

 د.بن 34وبندين من استبيان المتابعة والذي أصبح يحوي 

 الخصائص السيكومترية لاستبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة 2-4-1
 الثبات -أ
 أ الاتساق الداخلي -أ

( 10(، والجدول رقم ) Alpha de Cronbachوتم قياسه باستخدام معادلة ألفاكرونباخ )
 يوضح النتائج المتحصل عليها.

 
 الأولياء للمدرسة بأسلوب الاتساق الداخلي(: معاملات ثبات استبيان التمثلات 10جدول رقم)
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 معامل الف ا كرونباخ عدد البنود الأبعاد
بعد المدرسة كمؤسسة  

 للتربية والتنشئة الاجتماعية
14 0.907 

بعد  المدرسة كمؤسسة  
 للتعلم والتعليم

14 0.937 

بعد المدرسة كمؤسسة  
 إجبارية وضاغطة  

09 0.842 

 0.836 37 للاستبيان ككل
( أن معامل ألفا كرونباخ للاستبيان ككل مرتفع، حيث 10يتضح من الجدول رقم )  

( 0.937( كحد أدنى و)0.842(، في حين تراوحت قيمه بالنسبة للأبعاد الثلاث بين )0.836بلغ)
كحد أعلى، وهذا يدل على أن الاستبيان يتمتع بدرجة عالية من الثبات ويمكن الاعتماد عليه حسب 

 ,Nunnaily &Bernestein) ( كحد أدنى للثبات.0.70الذي اعتمد على )مقياس نانلي، 
1994,p. 264-265) 

 ب التجزئة النصفية -أ
بعد تقسيم الاستبيان إلى جزئين متكافئين يشملان البنود الزوجية والفردية، قمنا بحساب  

 معامل الارتباط بين الجزئين، وكانت النتائج كالتالي:
  النصفية لاستبيان تمثلات الأولياء للمدرسة. (: التجزئة11جدول رقم )

معامل ارتباط   التباين المتوسط الحسابي البنود
 سبيرمان براون

37 3.64 0.75 0.878 
3.52 0.67 

( مرتفع 0.878يتضح من الجدول أعلاه أن معامل ارتباط سبيرمان براون والذي يقدر بـ)  
  ما يدل على ثبات الاستبيان.

 
 
 
 الصدق -ب
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 للتأكد من أن الاستبيان يقيس ما وضع لقياسه، تم حساب الصدق بالطرق الآتية: 
 أ الصدق التمييزي -ب

( %27( من الفئة الدنيا و)%27تم ترتيب الدرجات الكلية ترتيبا تصاعديا، ثم سحبت )
من الفئة العليا، وباستعمال اختبار ت تم حساب الفروق بين متوسطات الفئتين كما هو موضح في 

 الجدول أدناه:
 (: الصدق التمييزي لاستبيان تمثلات الأولياء للمدرسة12جدول رقم)

المتوسط   الاستبيان
 الحسابي

الانحراف  
 المعياري

 الدلالة ت درجة الحرية

الفئة  
 (25الدنيا)

118.04 4.61 44.69 
 

19,304 
 

0.000 

الفئة  
 (25العليا)

147.64 6.10 

(. 0.001حصائيا عند مستوى الدلالة )إ( دالة T) أن قيمة (12يتضح من الجدول رقم ) 
أي أنه توجد فروق بين متوسطات العينة العليا ومتوسطات العينة الدنيا، إذن فالمقياس قادر على 

 التمييز بين الفئتين.
 ب صدق الاتساق الداخلي -ب
والدرجة الكلية للبعد وتم التحقق منه بحساب معامل الارتباط لبيرسون بين درجة كل بند   

 الذي ينتمي إليه، وهذا للأبعاد الثلاث.
 البعد الأول

الجدول التالي يوضح معاملات ارتباط بيرسون بين كل بند من بنود بعد المدرسة كمؤسسة للتربية  
 والتنشئة الاجتماعية والدرجة الكلية للبعد.

 
 
 
 
 

معاملات الارتباط بين بنود أبعاد المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية  (:13جدول رقم)
 والبعد ككل.
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د البعد والدرجة الكلية له نتائج الجدول السابق تبين أن جميع معاملات الارتباط بين بنو  
(، 0.529)(، حيث كان الحد الأدنى لمعاملات الارتباط 0.01حصائيا عند مستوى الدلالة )إدالة 

(. وعليه فإن جميع بنود بعد المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة 0.779فيما كان الحد الأعلى )
الاجتماعية متسقة داخليا مع البعد الذي تنتمي إليه، مما يثبت صدق الاتساق الداخلي لبنود البعد 

 الأول.
 البعد الثاني 

بند من بعد المدرسة كمؤسسة الجدول الموالي يوضح معاملات ارتباط بيرسون بين كل 
 للتعلم والتعليم والدرجة الكلية للبعد.

 معاملات الارتباط بين بنود بعد المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم والبعد ككل. (: 14جدول رقم)
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من خلال هذه النتائج نجد أن معاملات الارتباط بين البنود والدرجة الكلية للبعد تتراوح بين  
 (.0.01(، وهي معاملات ارتباط دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة )0.857و)( 0.568)

أي أن جميع بنود بعد المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم متسقة داخليا مع البعد الذي تنتمي إليه، 
 مما يثبت صدق الاتساق الداخلي للبعد الثاني.

 
 البعد الثالث: 
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الجدول الموالي يوضح معاملات ارتباط بيرسون بين كل بند من بعد المدرسة كمؤسسة 
 إجبارية وضاغطة والدرجة الكلية للبعد. 

معاملات الارتباط بين بنود بعد المدرسة كمؤسسة إجبارية وضاغطة والبعد  (: 15جدول رقم)
 ككل.
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(، وجميعها دالة إحصائيا 0.838( و)0.516نلاحظ أن معاملات الارتباط تتراوح بين )
المدرسة كمؤسسة إجبارية وضاغطة متسقة (. وعليه فإن جميع بنود بعد 0.01عند مستوى الدلالة )

 داخليا مع البعد الذي تنتمي إليه مما يثبت صدق الاتساق الداخلي لبنود البعد الثالث.
 جـ الصدق البنائي-ب

لقد تم التحقق منه بحساب معامل الارتباط بين كل بعد من أبعاد الاستبيان والدرجة الكلية  
 يها في الجدول التالي:للاستبيان. ونلخص النتائج المتوصل إل

تمثلات الأولياء  معاملات الارتباط بين بنود الأبعاد الثلاث للاستبيان (: 16جدول رقم)
 والدرجة الكلية. للمدرسة

 3البعد   2البعد   1البعد   الأبعاد
 0.342** 0.887** 0.908**  معامل ارتباط بيرسون
 0.01 0.01 0.01 مستوى الدلالة

  
من النتائج أعلاه نجد أن جميع معاملات الارتباط بين الأبعاد الثلاث والدرجة الكلية دالة 

(. أي أن جميع أبعاد استبيان تمثلات الأولياء للمدرسة ترتبط 0.01إحصائيا عند مستوى الدلالة )
 بنائيا مع الدرجة الكلية، مما يثبت تمتع الاستبيان بالصدق البنائي. 

بات استبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، تبين أنه يتميز بعد حساب صدق وث 
 بالخصائص السيكومترية وبالتالي يمكننا الاعتماد عليه في الدراسة الأساسية.
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 الخصائص السيكومترية لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 2-4-2
 الثبات -أ
 أ الاتساق الداخلي-أ

المتابعة المدرسية من طرف الأولياء، تم حساب معامل ألفا كرونباخ، لقياس ثبات استبيان 
 وجاءت النتائج كما يلي:

 لفا كرونباخ لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء أ(: معاملات 17جدول رقم)
 معامل الف ا كرونباخ عدد البنود الأبعاد

 0.813 17 المساعدة المدرسية للطف ل في المنزل 1البعد
 0.874 17 التواصل مع المدرسة 2البعد  

 0.872 34 للاستبيان ككل
( أن معامل ألفا كرونباخ الاستبيان ككل مرتفع، حيث 17يتضح من الجدول رقم )  

( على التوالي، وهو ما 0,780( و)0,711(، وبلغت معاملات ألفاكرونباخ للبعدين )0.859بلغ)
من الثبات ويمكن الاعتماد عليه، وهذا حسب مقياس يدل على أن الاستبيان يتمتع بدرجة عالية 

 ,Nunnaily &Bernestein, 1994) ( كحد أدنى للثبات.0.70نانلي الذي اعتمد على )
p.264-265) 

 ب التجزئة النصفية-أ
بعد تقسيم الاستبيان إلى جزئين متكافئين، قمنا بحساب معامل الارتباط بين الجزئين، 

 وجاءت النتائج كالتالي:
 (: التجزئة النصفية لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء18جدول رقم)
المتوسط    البنود

 الحسابي
معامل ارتباط   التباين

 سبيرمان براون
34 3.53 1.35 0.786 

3.15 1.29 
( وهي قيمة مرتفعة 0,786يتضح من الجدول أعلاه أن معامل الارتباط بين الجزئين بلغ )  

 ما يدل على ثبات الاستبيان. 
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 الصدق -ب
 للتأكد من أن الاستبيان يقيس ما وضع لقياسه، تم حساب الصدق بالطرق الآتية: 

 أ الصدق التمييزي-ب
( من الفئة الدنيا ومن الفئة %27) تم ترتيب الدرجات الكلية ترتيبا تصاعديا ثم سحبت

 العليا وتم حساب الفروق بين متوسطات الفئتين، كما هو موضح في الجدول أدناه:
 (: الصدق التمييزي لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء19جدول رقم)

المتوسط  الاستبيان
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

 الدلالة ت درجة الحرية

العينة 
 (25العليا)

129.44 7.59  
42.07 

 

 
14.057 

 

 
0.000 

العينة 
 (25الدنيا)

91.24 11.26 

(. أي أنه 0.01( أن قيمة ت دالة احصائيا عند مستوى الدلالة)19يتضح من الجدول ) 
 توجد فروق بين متوسطات العينة العليا ومتوسطات العينة الدنيا، إذن فالمقياس صادق.

 الداخليب صدق الاتساق -ب
وتم التحقق منه بحساب معامل الارتباط لبيرسون بين درجة كل بند والدرجة الكلية للبعد   

 الذي ينتمي إليه.
 البعد الأول:

الجدول التالي يوضح معاملات ارتباط بيرسون بين كل بند من بنود المساعدة المدرسية 
 للطفل في المنزل والدرجة الكلية للبعد.
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معاملات الارتباط بين بنود بعد المساعدة المدرسية للطفل في المنزل و البعد  (:20جدول رقم)
 ككل.
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من نتائج الجدول السابق نجد أن جميع معاملات الارتباط بين بنود بعد المساعدة المدرسية 
(، ماعدا 0.01حصائيا عند مستوى الدلالة )إالدرجة الكلية للبعد الأول دالة للطفل في المنزل و 

(. 0.05( الذي قيمة معامل ارتباطهما دالة عند مستوى الدلالة )30( والبند رقم )18البند رقم )
( كحد أعلى. وعليه فإن جميع 0.745( كحد أدنى و)0.240وتراوحت معاملات الارتباط بين )

المدرسية متسقة داخليا مع البعد الذي تنتمي إليه، مما يثبت صدق الاتساق  بنود بعد المساعدة
 الداخلي لبنود البعد الأول.

 البعد الثاني:
 الجدول الموالي يوضح معاملات الارتباط بين كل بند من البعد الثاني والدرجة الكلية للبعد الثاني.

معاملات الارتباط بين بنود بعد التواصل مع المدرسة في الحياة المدرسية و  (:21جدول رقم)
 البعد ككل.
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من خلال هذه النتائج نجد أن جميع معاملات ارتباط بيرسون بين بنود بعد التواصل مع  
(، ما عدا البند رقم 0.01والدرجة الكلية للبعد ذات دلالة إحصائية عند مستوى الدلالة ) المدرسة
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(. أي أن جميع بنود البعد الثاني متسقة داخليا مع البعد 0.05( الدال عند مستوى الدلالة )20)
 الذي تنتمي إليه، مما يثبت صدق الاتساق الداخلي للبعد الثاني.

 جـ الصدق البنائي-ب
حقق منه بحساب معامل ارتباط بيرسون بين كل بعد من أبعاد الاستبيان والدرجة وتم الت

 الكلية للاستبيان. ونلخص النتائج المتوصل إليها في الجدول التالي:
 معاملات الارتباط بين بنود البعدين للاستبيان والدرجة الكلية.   (:22جدول رقم)

 2البعد  1البعد  الأبعاد
 0.834** 0.761** معامل الارتباط
 0.01 0.01 مستوى الدلالة

من النتائج أعلاه نجد أن جميع معاملي الارتباط بين البعدين والدرجة الكلية، دالة إحصائيا 
(. أي أن جميع أبعاد استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 0.01عند مستوى الدلالة )

الاستبيان بصدق بنائي.  وبالتالي يمكننا تطبيقه  صادقة بنائيا مع الدرجة الكلية، مما يثبت تمتع 
 في الدراسة الأساسية.

بعد حساب صدق وثبات استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء، تبين أنه يتميز 
 عتماد عليه في الدراسة الأساسية.بالخصائص السيكومترية وبالتالي يمكننا الا

 ة.اختبار المهارات الأكاديمية اللغوي 2-4-3
كان الهدف الأول من تصميم هذا الاختبار هو قياس اكتساب التلاميذ لمجموعة من 
المهارات الأكاديمية التي يفترض أنها تبنى من خلال برنامج مادة اللغة العربية للصف الثاني 

  (2020) من سنة من شهر مارس (19كوفيد )ابتدائي، ولكن وبسبب غلق المدارس نتيجة جائحة 
إلى غاية الأسبوع الأخير من شهر أكتوبر، فقد تعذر علينا تطبيقه عليهم في نهاية الموسم الدراسي، 

 تلميذ( في شهر نوفمبر.  94على  عينة من تلاميذ الصف الثالث)فقد قمنا بتطبيقه  لذا
تحليل فقرات الاختبار تعد من العمليات الأساسية التي يمكن أن نستخدمها في الفحص 

 د من مدى صلاحية وجودة وفعالية أسئلة الاختبار، ولذلك فقد قمنا بحساب ما يلي:والتأك
: قمنا بحساب معامل الصعوبة لكل سؤال من أسئلة الاختبار والجدول حساب معامل الصعوبة  -أ

 الموالي يلخص هذه النتائج:
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 (: معامل الصعوبة لاختبار اللغة العربية23جدول رقم )
 الحكم الصعوبة للاختبارمعامل   السؤال

 سهل نوعا ما 77%  1السؤال  
 سهل 80% 2السؤال  

 مناسب للطالب العادي 52%  3السؤال
 سهل نوعا ما 58.4%  4السؤال  
 صعب إلى حد ما 79%  5السؤال  
 مناسب للطالب العادي 47.25%  6السؤال  
 صعب إل حد ما 67.85%  7السؤال  

 للطالب العاديمناسب  65.92 الاختبار ككل
  

 ,.Haladyna et al)من خلال النتائج المسجلة في الجدول أعلاه وانطلاقا مما جاء في 
2002, p.325)  سئلة الاختبارات التحصيلية، والتي احول الحكم على درجة صعوبة وسهولة

صعب،  20إلى 11صعب،  10إلى  6أو أقل صعب للغاية، من 5:)تعتمد على المعايير التالية
سهل إلى حد ما،  80 -66مناسب للطالب العادي،  64 -35صعب نوعا ما،  34إلى  20
يمكننا القول أن أسئلة الاختبار  سهل للغاية( 100 – 95سهل جدا،  94- 90سهل،  89 -81

( 4، 1( سهل والسؤالين )2ما، فالسؤال ) تختلف بين الأسئلة السهلة إلى الأسئلة الصعبة إلى حد
( مناسببين للتلميذ العادي، لأن معامل الصعوبة 6، 3سهلين نوعا ما، في حين أن كل من السؤال)

( فهما يتميزان بمعامل صعوبة مرتفع 7، 5(ـ أما السؤالين )%65-%36لهذه الأسئلة يتراوح بين )
 إلى حد ما.
من السهل للصعب وهي مناسبة للتلميذ العادي، إذ  إذن فأسئلة الاختبار تنوعت وتدرجت 

 (. %65.92أن معامل صعوبة الاختبار ككل يقدر بـ )
 حساب معامل التمييز -ب

 لاستخراج معامل تمييز اختبار اللغة العربية قمنا باتباع الخطوات التالية:
 ترتيب العلامات الكلية ترتيبا تنازليا. -
 والفئة الدنيا.( من الفئة العليا %27تحديد ) -
 (236.، ص2011حساب معامل التمييز وفق المعادلة التالية: )أحمد،  -



إجراءات الدراسة الميدانية             لفصل الرابعا   

 

106 

مجموع العلامات المحصلة من الفئة الدنيا − مجموع العلامات المحصلة من الفئة العليا
× علامة السؤال عدد الطلبة في إحدى الفئتين

=  معامل التمييز
 

 من أسئلة الاختبار( يوضح معامل التمييز لكل سؤال 24والجدول رقم )
 (: معامل تمييز الاختبار24جدول رقم )

 الحكم معامل التمييز الأسئلة
 مقبول تمييز 0.3 1السؤال  
 تمييز جيد جدا 0.40 2السؤال  
 تمييز جيد جدا 0.40 3السؤال  
 تمييز جيد جدا 0.50 4السؤال  
 تمييز مقبول 0.33 5السؤال  
 تمييز مقبول 0.34 6السؤال  

 تمييز جيد جدا 0.50 7  السؤال
(، 0.50 -0.30( نلاحظ أن معامل التمييز تتراوح بين )24نطلاقا من نتائج جدول رقم )ا

في حين أن كل من الأسئلة بول، ( جاءت ذات معامل تمييز مق6، 5، 1حيث أنه كل من الأسئلة )
  (Major &Wicker, p.54) ( جاءت بمعامل تميز جيد جدا. وهذا حسب7، 4، 3، 2)
 معامل ثبات المفردة -جـ

 قمنا بحساب معامل ثبات المفردة من خلال المعادلة التالية:
√𝒑𝒒IT= riIR  ،(29، ص2018) مركز ضمان الجودة وتقييم الأداء 

itr ثبات المفردة 
iIR تميزية المفردة 

P معامل الصعوبة 
Q معامل السهولة 
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 (: معامل ثبات أسئلة الاختبار25جدول رقم )
 الحكم معامل ثبات المفردة السؤال  
 معامل مقبول 0.11 01السؤال  
 معامل مقبول 0.10 02السؤال  
 معامل مقبول 0.19 03السؤال  
 معامل مقبول 0.24 04السؤال  
 معامل مقبول 0.13 05السؤال  
 معامل مقبول 0.16 06السؤال  
 معامل مقبول 0.23 07السؤال  

معاملات الثبات لاختبار المهارات الأكاديمية اللغوية تتراوح ( نجد أن 25من الجدول رقم )
 (، وهي معاملات كلها مقبولة.0.24( و)0.10بين )

ومما سبق يمكننا اعتماد الاختبار المبني في هذه الدراسة لقياس مهارات اللغة في الدراسة 
 الأساسية. 

 الدراسة الأساسية -3
 حدود الدراسة الأساسية 3-1

ث في كل دراسة يقوم بها إلى توضيح بعض الحدود المتعلقة ببعض جوانب يحتاج الباح 
المشكلة ومجالاتها، وذلك بهدف التوضيح والتحديد والتحكم أكثر في الأهداف المسطرة من طرفه 

 هي: وفي النتائج المتحصل عليها، وتوجد أربعة حدود ركزنا عليها
: والتي تتمثل في الإطار العام الذي وضعناه لتسطير أهداف الدراسة. الحدود الموضوعية 3-1-1

وتقتصر الدراسة الحالية على دراسة أثر تمثلات الأولياء للمدرسة ومتابعة ابنائهم مدرسيا على 
 اكتساب المهارات الأكاديمية اللغوية. 

: عند البدء في الدراسة كان من المقرر أن تطبق الدراسة نهاية الثلاثي الحدود الزمانية 3-1-2
(، قصد التمكن من قياس المهارات الأكاديمية اللغوية، 2020– 2019الثالث من السنة الدراسية )
( لم نستطع 2020مارس  12وغلق المدارس الابتدائية في ) (19كوفيد )لكن وبسبب تفشي جائحة 

لمحددة. وبدلا من ذلك فقد قمنا بتطبيقها خلال الثلاثي الأول بعد عودة التلاميذ تطبيقها في الفترة ا
أدوات الدراسة )استبيان التمثلات  وهكذا تم تطبيق(. 2020أكتوبر ) 21لمقاعد الدراسة في 
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الممتدة من في الفترة  الاجتماعية، استبيلن المتابعة المدرسية، اختبار المهارات الأكاديمية اللغوية(
 . (2021)إلى غاية فيفري (2020)ديسمبرهر ش
: كان مقررا إجراء الدراسة في مجموعة من الابتدائيات بولاية باتنة، وهذا الحدود المكانية 3-1-3

باختيارها وفق العينة العشوائية العنقودية. وهو ما بدأنا فعلا القيام به قبل الجائحة، حيث تم التواصل 
على قوائم المدارس الابتدائية بالولاية للعمل بالعينة العنقودية، وتم مع مديرية التربية والحصول 

( من ابتدائيات ولاية باتنة والتي توزعت بالاضافة للمدينة على عدة دوائر 20%تحديد نسبة)
وبلديات، وتم تحديد هذه المدارس، لكن بسبب إغلاق المؤسسات التعليمية لمجابهة الجائحة، لم 

تلك الفترة. وبعد إعادة فتح المدارس وبسبب إجراءات احترام البروتوكول  نتمكن من التطبيق في
والتي كانت جد صارمة في بداية فترة نزولنا للميدان )مع العودة  (،19كوفيد)الصحي إثر جائحة 

للدراسة مباشرة(، لم نتمكن من العمل بالعينة العنقودية؛ حيث عارض بعض المدراء إجراءنا للدراسة 
وكول المفروض عليهم، وكان دخول أي مدرسة يحتاج لتصريح خاص من مديرية بسبب البرت

التربية. وخوفا من مضاعفات الجائحة وانعكاساتها على المنظومة التعليمية وبالذات العودة للغلق، 
اخترنا أن نعمل بعينة غير عشوائية، واكتفينا بإجرائها في أربعة مدارس ابتدائية تم قبولنا فيها 

 اتنة.بمدينة ب
شملت الدراسة على عينة من الأولياء وأطفالهم التلاميذ الذين يدرسون الحدود البشرية:  3-1-4

 (.2021-2020)في السنة الثالثة ابتدائي خلال السنة الدراسية
 عينة الدراسة 3-2

يعتبر اختيار الباحث للعينة من الخطوات المهمة والأساسية التي يفكر فيها منذ تحديده  
الدراسة، كونها تساعد الباحث في الحصول على أحسن النتائج. ولما كان من الصعب لمشكلة 

ضافة لرفض بعض الأساتذة تطبيق اختبار ا بسبب ما أشرنا إليه سابقا، بالإاختيار العينة عشوائي
المهارات الأكاديمية وتوزيع وجمع بقية الأدوات بحجة عدم توفر الوقت الكافي، بسبب تقليص 

قسام ينة الدراسة بطريقة عرضية ضمن الأعي أثناء الجائحة. اضطررنا لاختيار عالحجم السا
نا، هذه والمدارس التي أتيح لنا فيها التطبيق مع الأساتذة الذين نعرفهم، وقبلوا تطبيق أدوات دراست

بمستويات تشمل في بعضها ثلاثة  كان من بينها من يعمل بنظام الدوامين فيهاالمدارس التي طبقنا 
، 03)تقع في المقاطعة البيداغوجية والتي ( تلميذا.35أقسام وبعدد التلاميذ بالقسم الواحد في حدود )

06 ،19.) 
مساعدة بعض الأساتذة الذين داة وهذا اعتمادا على أنسخة من كل (300)حيث قمنا بتوزيع

لهم أن استبياني التمثلات للمدرسة والمتابعة المدرسية موجهة لأولياء ن شرحنا أبعد نعرفهم، 
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وبهذا فقد كانوا هم من تكفل بمهمة إرسال الاستبيانات  لاختبار لتلاميذ السنة الثالثة.التلاميذ، وا
للأولياء وحثهم على استرجاعها، مع مراعاة أن يكون الولي المجيب هو والد الطفل الذي طبق 

 المهارات اللغوية.عليه اختبار 
في القسم بعد أن شرح لهم  ساتذة تطبيقهلمهارات اللغوية فقد طلبنا من الأأما اختبار ا 

ن أجاب أوليائهم عن كيفية تطبيقه وشروطه مع التأكيد على ضرورة تطبيقه على التلاميذ الذي
 وأن يصاحب اختبار كل تلميذ استبياني الولي.  الاستبيانين،

ولكننا لم نتمكن من جمع كل ( 2020)بدأ توزيع أدوات الدراسة خلال منتصف شهر ديسمبر 
رغم موافقتهم في  -الأوراق إلى غاية شهر فيفري، فبعض الأساتذة تأخروا في تطبيق اختبار اللغة

لضيق وقت الدراسة، التدريس بالتفويج وكثرة الدروس بسبب التخفيف  -البداية على مساعدتنا
يجدوا بعد ي نتيجة جائحة كورونا، إذ كنا في كل مرة نسأل عن الأمر نجد أن الأساتذة لم الوزار 

الكافي لتطبيقه، مع العلم أن هذه الفترة من الدراسة عرفت تغيرا في رزنامة الدخول المدرسي الوقت 
 والعطل.

تغناء اضطررنا بعدها إلى الاس (2022)واستمرت فترة جمع الأوراق إلى غاية شهر فيفري  
كمال برنامج ن الزمن البيداغوجي المخصص لإأخاصة و عن بعض الأوراق والاكتفاء بما تم جمعه، 

لغاء بعضها لعدم الإجابة عن بعض السنة الثانية انتهى . وبعد فرز الأوراق التي تحصلنا عليها وا 
 ( تلميذ. 250( ولي و)250البنود، أصبح العدد الإجمالي لعينة دراستنا )

 خصائص العينة  3-2-2
   توزعت عينتنا بالشكل التالي:

 عينة الأولياء-أ
 من حيث صفة الولي الذي أجاب عن الاستبيان  1

 من حيث صفة الولي الذي أجاب عن الاستبيان عينة الأولياء( توزيع 26جدول رقم )
 النسبة المئوية التكرار جنس الولي

 %48.8 122 الأب
 %51.2 128 الأم

 
( %52.2( أم وبنسبة مئوية تقدر بـ )128الجدول أعلاه نجد أن عدد الأمهات قدر بـ)من  

 %(، وهما عموما نسبتان متقاربتان. 48.8( وبنسبة مئوية )122مقارنة بعدد الآباء الذين قدر بـ)
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 خصائص العينة من حيث السن -2
 من حيث السن عينة الأولياء( توزيع 27جدول رقم )

 النسبة المئوية العدد السن
32-40 124 49.6% 
41-50 113 45.2% 
51-58 13 5.2% 

 أشهر 7سنة و 41 المتوسط الحسابي
 أشهر 4سنوات و 5 الانحراف المعياري

 
( سنة و 41( نلاحظ أن متوسط أعمار العينة قد بلغ )27من خلال الجدول رقم) 

  .( أشهر4( سنوات و )5(أشهر، بانحراف معياري يقدر بـ)7)
 خصائص العينة من حيث المستوى التعليمي -3

 يع عينة الأولياء من حيث المستوى التعليميز (: تو 28جدول رقم )
 النسبة المئوية العدد المستوى التعليمي

 % 4.8 12 إبتدائي
 % 8.8 22 متوسط

 % 42 105 ثانوي
 % 44.4 111 جامعي

 
لديهم مستوى تعليمي جامعي قد  ( نلاحظ أن نسبة الأولياء الذين28من الجدول رقم ) 
نسبة كما هو موضح، تليها مباشرة نسبة الأولياء الذين لديهم مستوى ( وهي أعلى %44.4بلغت )

 جامعي وثانوي.ذوي مستوى تعليمي  (. أي أن معظم الأولياء42%نسبة )تعليمي ثانوي ب
 عينة التلاميذ -أ

 وجاءت خصائصها كالتالي:
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 الجنسخصائص العينة من حيث  -1
 التلاميذ من حيث الجنس ينة(: خصائص ع29جدول رقم)

 النسبة المئوية العدد الجنس
 %55.6 139 الذكور

 %44.4 111 الإناث
( بنسبة مئوية تقدر بـ 139( نلاحظ أن عدد الذكور كان )29من خلال الجدول رقم )

 (. %44.4( وبنسبة مئوية )111%( وهي أعلى من عدد الإناث اللواتي قدر عددهن بـ)55.6)
 خصائص العينة من حيث السن -2

 من حيث السن التلاميذ(: خصائص عينة 30جدول رقم)
 النسبة المئوية العدد السن

  4% 10 سنوات7
 93.7%  236 سنوات8
 1.6%  4 سنوات 9

   7.97 المتوسط الحسابي
  0.20 الانحراف المعياري

 
( سنوات و 7( نلاحظ أن متوسط أعمار العينة قد بلغ )30من خلال الجدول رقم)

 (أشهر، بانحراف معياري يقدر بـشهرين.9)
 أدوات الدراسة الأساسية  -3-3

استخدمنا في هذه الدراسة ثلاث أدوات قمنا بتصميمها والتأكد من خصائصها السيكومترية 
الدراسة الاستطلاعية، وهي على التوالي: استبيان تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، من خلال 

 استبيان المتابعة المدرسية واختبار المهارات الأكاديمية في اللغة العربية.
 استبيان التمثلات الاجتماعية للمدرسة 3-3-1

طبيعة التمثلات الاجتماعية في تحديد ن اسي من وراء تصميم هذا الاستبياتمثل الهدف الأس
ئج دراستنا للأولياء نحو المدرسة ومحور ارتكازها. ولهذا الغرض واعتمادا على التراث النظري ونتا

ولياء الاجتماعية للمدرسة، قمنا ببناء تمثلات الأ( حول بنية 2022)بن عليو  التي قمنا بها فالق
الدراسة الاستطلاعية، وقد تكون الاستبيان  الاستبيان، تطبيقه والتأكد من خصائصه السيكومترية في

 بعاد الثلاث التالية: بندا موزعا على الأ( 37)لنهائية من في صورته ا
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بندا يدور حول تمثل  14وهو بعد يحوي  المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية: بعد -
المدرسة كمؤسسة اجتماعية تعمل على إعداد الأجيال والحفاظ على قيم المجتمع، معتقداته وموروثه 

طفالهم المبادئ الأخلاقية والسلوكية  أن تعلم أولياء تعمل على نها بالنسبة للأأالثقافي والاجتماعي، و 
 خرين وبناء علاقات معهم. مع الآ وكيفيات التفاعل

بندا تدور حول تمثل المدرسة  14يضا على أبعد يحوي : وهو المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم -
كمؤسسة تعليمية، هدفها اكساب الطفل مختلف المعارف، الخبرات والمهارات التي تنمي قدراته 

 واستعداداته وتثير دوافعه للتعلم والاكتساب بهدف بناء مستقبله.
حول كون المدرسة بنود تدور  09: وهو بعد يحوي على جبارية وضاغطةإالمدرسة كمؤسسة 
جبارية، يجب المرور بها، لا تضمن مستقبل الطفل ولا تتماشى مع حاجياته إمؤسسة اجتماعية 

 ضافة لكونها تضغط عليه وعلى الأولياء.مع، بالإوحاجات المجت
 بعاد كالتالي: وتوزعت البنود على الأ

 1بعادعلى الأ(: توزع بنود استبيان تمثلات الأولياء للمدرسة 31جدول رقم )
محور المدرسة كمؤسسة  

 للتربية والتنشئة الاجتماعية
محور المدرسة كمؤسسة  

 للتعلم والتعليم
محور المدرسة كمؤسسة  

 اجبارية وضاغطة
1-2-5-6-10-11-14-
19-20-25-26-31-
32-35 
 

3-7-12-13-15-16-
21-22-27-28-33-
34-36-37 

4-8-9-30-17-18-
23-24-29 

 بند 09 بند 14 بند 14
 

تتم الإجابة على بنود الاستبيان بتحديد الولي مدى انطباق كل عبارة من عبارات المقياس 
عليه، من خلال مقياس ليكرت الخماسي )موافق بشدة، موافق، محايد، معارض، معارض بشدة( 

 (.1( إلى )5يندرج من )الذي 
(. لا تهم الدرجة الكلية 185( إلى )37وتتراوح درجات المفحوص على الاستبيان من )

التي نتحصل عليها في هذا الاستبيان بل يهمنا الدرجة المتحصل عليها في كل محور، والتي نحدد 
البعدين الأول  بت درجة. بحيث كلما اقتر من خلالها على ماذا ترتكز تمثلات الأولياء للمدرسة

 دل هذا على وجود هذا التمثل بدرجة كبيرة لدى الأولياء وهذا وفقا لما يلي: ( 70) نوالثاني م
                                                           

  1- للاطلاع على الاستبيان على صورته النها ية ان ر ملحق رقم )4( 
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 التمثل موجود بدرجة قليلة. (32,66الى  14)من  -
 التمثل موجود لدى الأولياء بدرجة متوسطة. (51,32الى  32,37)من  -
 التمثل موجود بدرجة كبيرة. (70الى  51,33)ومن  -

 أما بالنسبة للبعد الأخير فتتوزع فيه الدرجات كالتالي:
 التمثل موجود بردجة قليلة. (21إلى  09)من  -
 التمثل موجود بدرجة متوسطة. (34إلى  22)من  -
 ل موجود بدرجة كبيرة.ثالتم (45لى ا 35)ومن  -
 الأولياءاستبيان المتابعة المدرسية من طرف  3-3-2

تمثل المتابعة المدرسية من طرف الأولياء متغيرا مستقلا أساسيا في الدراسة الحالية، لذلك 
فإن الهدف الأساسي لتصميم هذا الاستبيان هو تحديد ممارسات الأولياء اتجاه أبنائهم فيما يخص 

على التراث  المتابعة المدرسية من خلال تحديد مستوى متابعتهم المدرسية لأبنائهم. واعتمادا
ولى وعلى وخبرتنا الميدانية قمنا ببناء الاستبيان، والذي أ، على نتائج دراسة استطلاعية النظري

 هما:  بعدينبندا توزعت على ( 34)تكون في صورته النهائية من 
بندا تصف السلوكات التي يقوم بها  (17): ضم المنزلبعد المساعدة المدرسية للطفل في  -

الولي في المنزل بهدف مساعدة ومتابعة ابنه مدرسيا وهذا مثلا من خلال مساعدته على إنجاز 
واجباته، حفظ دروسه، تدريبه على القراءة والكتابة، مساعدته في تنظيم وقته والعمل بمبدأ العقاب 

 والتحفيز فيما يتعلق بتمدرسه.
بندا تدور حول سلوك الولي المتعلق بالتواصل  (17)يضا أضم و مدرسة: البعد التواصل مع  -

و أ مع المدرسة وبأشكاله المختلفة كالحرص على التواصل مع المعلم من خلال الذهاب للمدرسة
و عن طريق الوسائط الاجتماعية، الحضور لمختلف الأنشطة المقدمة من طرف أمكالمته هاتفيا، 

  يام الاستقبال وغيرها.، الذهاب لأة أولياء التلاميذالمدرسة كحضور اجتماع جمعي
 بعاد بالشكل التالي:وتوزعت البنود على الأ

 بعادعلى الأ(: توزع بنود استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 32جدول رقم )
محور المشاركة الوالدية في الحياة   محور المساعدة المدرسية للطف ل

 المدرسية
1-2-5-6-9-10-13-14-17-18-
21-22-26-29-30-33-34 

3-4-7-8-11-12-15-16-19-20-
23-24-25-27-28-31-32. 

17 17 
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، 30، 29، 26، 20، 17، 11خرى سلبية هي: )وى الاستبيان على بنود ايجابية وأوقد احت 
34)1 

عبارات المقياس وتتم الإجابة على الاستبيان بتحديد الولي لدرجة انطباق كل عبارة من 
(، 5عليه، من خلال مقياس ليكرت الخماسي )دائما، غالبا، أحيانا، نادرا، أبدا(. حيث تأخذ دائما )

( وهذا للبنود الإيجابية، أما البنود السلبية فإنها تصحح من 1(، أبدا)2(، نادرا)3(، أحيانا)4غالبا)
 (.5( إلى )1عكس البنود الإيجابية أي من )

( تتيح لنا التعرف على مستوى المتابعة 170إلى  34تتراوح من ) درجات الاستبيان
وتحديده، حيث تشير الدرجة التي يحصل عليها الولي لمستوى متابعته المدرسية لطفله؛ والذي 

 يقسم إلى:
 ( تدل على مستوى متابعة مدرسية منخفض.79( إلى )34الدرجة التي تتراوح من ) -
 ( تدل على مستوى متابعة مدرسية متوسط.125لى )( إ80الدرجة التي تتراوح من ) -
 ( تدل على مستوى متابعة مدرسية مرتفع.170( إلى )126الدرجة التي تتراوح من ) -
 اختبار المهارات الأكاديمية )المهارات اللغوية( 3-3-3

يهدف هذا الاختبار إلى تقييم مستوى المهارات الأكاديمية اللغوية الأساسية للصف الثاني 
انطلاقا مما جاء في المنهاج الدراسي للغة العربية ومختلف الكتب الوزارية التي  وتم بناؤه ابتدائي.

تخص تدريسها )دليل الأستاذ للغة العربية، الوثيقة المرافقة، دليل المقاطع(. وقد اشتمل الاختبار 
 العربية وهي: ةفي اللغ على الميادين الأربعة الأساسية

: أو فهم المسموع هو إلقاء نص جهرا مع إبداء الانفعال، يصاحبه تجاوب قميدان فهم المنطو -
 المتعلم معه. وهو نشاط يهدف إلى تنمية مهارة الاستماع للمتعلم. 

 : إفصاح المتعلم عن أفكاره وأحاسيسه والإبداء عن المشاعر شفاهة.ميدان التعبير الشفوي-

ترجمة الرموز المكتوبة إلى دلالات مقروءة تشمل : عملية فكرية يتم فيها ميدان فهم المكتوب -
 مجموعة مركبات )الفهم، إعادة البناء، استعمال المعلومات، تقييم المعلومات(.

: القدرة على استخدام اللغة المكتوبة بشكل سليم وبأسلوب منسجم، ويظهر ميدان التعبير الكتابي -
 في كل النشاطات الكتابية التي يمارسها المتعلم. 

سبعة أسئلة موزعة على الميادين السابقة وتنقط الاختبار في نسخته النهائية من كون ت
 بالطرقة التالية كما يوضحها الجدول الموالي:

                                                           
 (5ر ملحق رقم )ان في نسخته النها ية الاستبيان  للاطلاع على  -  1
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 (: توزيع أسئلة اختبار المهارات اللغوية على الميادين وكيفية تنقيطها33جدول رقم )
 التنقيط الميدان السؤال

 1 ميدان فهم المنطوق السؤال الأول
 0.5 ميدان فهم المنطوق السؤال الثاني
 0.75 ميدان فهم المنطوق السؤال الثالث
 2.5 ميدان التعبير الشفوي السؤال الرابع

 1 ميدان فهم المكتوب السؤال الخامس
 0.75 ميدان فهم المكتوب السؤال السادس
 3.5 ميدان التعبير الكتابي السؤال السابع

يطبق الاختبار جماعيا ويعمل التلاميذ على الإجابة على أسئلة الاختبار السبعة بأنفسهم 
، بحيث ينطلق المتعلم في الإجابة عليها بعد أن يقرأ عليه 1ويكتبون على ورقة خاصة للإجابة
يقدر )سئلةجابة على كل الأللإراءة للأسئلة، ويمنح له الوقت الأستاذ فهم المنطوق دون شرح أو ق

 وبعدها تجمع الأوراق )مع الاستبيانين( وتصحح.  زمن الاختبار بساعة(
على تتيح لنا الدرجة الكلية للاختبار على التعرف ( 10( و)0درجات الاختبار تتراوح بين )

في عليها المتعلم الدرجات الجزئية التي تحصل كما تتيح لنا . توى المهارات الأكاديمية اللغويةمس
 تحديد درجة اكتساب المتعلم لهذا الميدان، وهذا كالتالي:  الميادين الأربعةكل ميدان من 

 .مكتسب (1,5)إلى  (0,75)ير مكتسب ومن غ (0.75)ميدان فهم المنطوق: أقل من  -
 مكتسب/ اقل غير مكتسب بعد. (2,5إلى  1,25)ميدان التعبير الشفوي: من  -
 اقل غير مكتسب بعد. مكتسب/ (1,75إلى  1)ميدان فهم المكتوب: من  -
 مكتسب/ اقل غير مكتسب بعد. (3,5ى إل 1,75)ميدان التعبير الكتابي: من  -
 الأساليب الإحصائية المستخدمة -3-4

 واستخدمنا الأساليب الإحصائية التالية: SPSSاعتمدنا في تحليل النتائج على برنامج 
 سميرنوف للتحقق من اعتدالية التوزيع.-اختبار كولموجروف-
 الأولى والثانية.ضيتين النسب المئوية والمتوسط الحسابي والانحراف المعياري، للتحقق من الفر  -
 معامل ارتباط سبيرمان للتحقق من الفرضية الثالثة. -
 القياسي للتحقق من الفرضية الرابعة. معامل الانحدار المتعدد -

 وهو ما سنعرض تفاصيله في الفصل الموالي. 
                                                           

 1- للاطلاع على اختبار المهارات الأكاديمية في صورته النها ية ان ر ملحق رقم )6(



 
 

  

 
 
 
 
 
 
 
 
 

 الفصل السادس
 عرض نتائج الدراسة ومناقشتها

 
 عرض نتائج الدراسة -1
 ومناقشة النتائجتحليل  -2
 مناقشة عامة للنتائج -3
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 عرض نتائج الدراسة -1
 التحقق من اعتدالية التوزيع 1-1

قبل التحقق من فرضيات الدراسة قمنا بالتحقق أولا من اعتدالية توزيع متغيرات دراستنا وأن 
  .سيمرنوف -اختبار كولموجروفالبيانات تتبع التوزيع الطبيعي الاعتدالي من خلال حساب 

 متغير التمثلات الأولياء للمدرسة 1-1-1
 سيمرنوف تحصلنا على النتائج التالية: -بعد حساب اعتدالية التوزيع باختبار كولموجروف

 سيمرنوف لمتغير التمثلات الاجتماعية -قيم ودلالة اختبار كولموجروف :(34جدول رقم)
 

المتوسط  عدد العينة 
 الحسابي

الانحارف 
 المعياري

اختبار 
 -كولموجروف
 سيمرنوف 

 الدلالة 

 0.000 0.088 10.01 135.50 250 عدد العينة
( 0.088سيمرنوف تقدر بـ ) -من خلال الجدول أعلاه نجد أن قيمة اختبار كولموجروف

 ( إذن متغير التمثلات الاجتماعية لا يتبع التوزيع0.05( وهي أقل من )0.000بدلالة معنوية )
 الطبيعي. كما يوضحه الرسم الموالي:

 

 سيمرنوف -اختبار كولموجروف(: اعتدالية توزيع تمثلات الأولياء للمدرسة حسب 12شكل رقم)
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 متغير المتابعة المدرسية  1-1-2
 سيمرنوف تحصلنا على النتائج التالية: -بعد حساب اعتدالية التوزيع باختبار كولموجروف

 سيمرنوف لمتغير المتابعة المدرسية -اختبار كولموجروفقيم ودلالة (:35جدول رقم)
 عدد العينة 

 
المتوسط 
 الحسابي

الانحارف 
 المعياري

اختبار 
 -كولموجروف
 سيمرنوف 

 الدلالة 

 0.000 0.094 16.89 114.84 250 عدد العينة
 

( 0.094سيمرنوف تقدر ب ـ) -( نجد أن قيمة اختبار كولموجروف35من خلال الجدول رقم)
( إذن متغير المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 0.05( وهي أقل من )0.000بدلالة معنوية )

 لا يتبع التوزيع الطبيعي. كما يوضحه الرسم الموالي:
 

 

 -اختبار كولموجروف(: اعتدالية توزيع المتابعة المدرسية من طرف الأولياء حسب 13شكل رقم)
 سيمرنوف
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 الأكاديميةمتغير المهارات  1-1-3
 سيمرنوف تحصلنا على النتائج التالية: -بعد حساب اعتدالية التوزيع باختبار كولموجروف

 سيمرنوف لمتغير المهارات الأكاديمية -(: قيم ودلالة اختبار كولموجروف36جدول رقم)
 

المتوسط  عدد العينة 
 الحسابي

الانحارف 
 المعياري

اختبار 
 -كولموجروف
 سيمرنوف 

 الدلالة 

 0.000 0.12 1.85 7.46 250 عدد العينة
 

( 0.12سيمرنوف تقدر بـ ) -( نجد أن قيمة اختبار كولموجروف36من خلال الجدول رقم)
( إذن متغير المهارات الأكاديمية لا يتبع التوزيع 0.05( وهي أقل من )0.000بدلالة معنوية )

 الطبيعي. كما يوضحه الرسم الموالي:

 

 -اختبار كولموجروف(: اعتدالية توزيع اختبار المهارات الأكاديمية حسب 14شكل رقم)
 سيمرنوف
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 التحقق من الفرضيات 1-2
 الفرضية الأولى1-2-1

والتي نصت على:" ترتكز تمثلات أولياء تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي للمدرسة حول كونها 
 مؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية."

التأكد من صحة الفرضية الأولى تم حساب المتوسط الحسابي والانحراف المعياري  من أجل
 لاستجابات أفراد العينة على استبيان تمثلات الأولياء للمدرسة والجدول التالي يوضح ذلك:

المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لأبعاد استبيان تمثلات الأولياء  (:37جدول رقم)
 للمدرسة

عدد  
 البنود

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أدنى درجة 
 تحصل عليها 

 الأولياء
 

أعلى درجة 
تحصل عليها 

 الأولياء

 الترتيب

المدرسة للتربية 
 والتنشئة الاجتماعية

14 59.56 5.87 14 70 1 

المدرسة للتعلم 
 والتعليم

14 58.9 7.19 14 70 2 

المدرسة كمؤسسة 
 جبارية وضاغطةإ

09 17.04 5.08 09 45 3 

( أن بعد المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية 37نلاحظ من خلال الجدول رقم )
(، ثم يليه بعد المدرسة كمؤسسة للتعلم 5.87( وبانحراف معياري )59.56جاء بمتوسط حسابي )

 (، وأخيرا بعد  المدرسة7.19( وبانحراف معياري )58.9والتعليم والذي جاء بمتوسط حسابي )
 (.5.08(، بانحراف معياري )17.04جبارية وضاغطة بمتوسط حسابي )إكمؤسسة 

يتضح من خلال قراءة نتائج الجدول أن كل من بعد المدرسة للتربية والتنشئة الاجتماعية وبعد     
لياء يليهما بعد المدرسة كمؤسسة المدرسة للتعلم والتعليم هما أكثر بعدان ترتكز عليهما تمثلات الأو 

ة ابتدائي للمدرسة لثتمثلات أولياء تلاميذ السنة الثاترتكز إذن  جبارية وضاغطة بمتوسط أقل.إ
 حول كونها مؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية وللتعلم والتعليم. ومنه تحققت الفرضية.
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 الفرضية الثانية 1-2-2
متابعة أولياء تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مدرسيا لأبنائهم  والتي نصت على أن: "مستوى 
 مرتفع".

 تم حسابة ابتدائي مدرسيا لأبنائهم لثتابعة أولياء تلاميذ السنة الثامللتأكد من مستوى 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستجابات أفراد العينة على استبيان المتابعة المدرسية من 

 أدناه توضح النتائج: ولينالجدطرف الأولياء و 
المتوسط الحسابي والانحراف المعياري لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف  (:38جدول رقم)

 الأولياء

عدد  
 البنود

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعياري

أدنى درجة تحصل 
 عليها الأولياء

 

أعلى درجة 
تحصل عليها 

 الأولياء
بعد المساعدة 
 المدرسية للطفل

 في المنزل

17 69.21 8.32 38 84 

بعد تواصل الولي 
 بالمدرسة

17 45.62 11.74 17 74 

استبيان المتابعة 
المدرسية من طرف 

 الأولياء

34 114.84 16.89 60 152 

 أما بالنسبة لتوزيع العينة على مستويات المتابعة الثلاث فقد جاء بالشكل التالي: 

 (: توزيع مستويات المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 39جدول رقم )

 النسبة التكرار  من طرف الأولياء درجة المتابعة المدرسية
 %3.6 9 منخفض
 %69.6 174 متوسط
 %26.8 67 مرتفع

 %100 250 المجموع
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( أن المتوسط الحسابي لاستجابات الأولياء أفراد العينة على 38ول رقم )يتضح من الجد
(، أي أن مستوى المتابعة 16.89( بانحراف معياري )114.84استبيان المتابعة المدرسية قد بلغ )

( أين توزع أغلب الأولياء على المستوى 39جاء متوسط. وهو ما يظهر أيضا في الجدول رقم )
( من الأولياء في المستوى %26.8( ولي. ثم نجد )174(  بعينة قدرها )%69.6المتوسط بنسبة )

( %3.6( ولي. وأخيرا المستوى الضعيف من المتابعة  والذي جاء بنسبة )67رتفع بعينة قدرها )الم
 ( أولياء. 9بعينة قدرها )

بمتوسط  المساعدة المدرسية للطفل في المنزل جاء( أن بعد 38كما أظهر الجدول رقم )
لمرتفع، أي أن  (، وهو بهذا يقع في المستوى ا8.32( وبانحراف معياري )69.21حسابي قدره ـ)

الأولياء يعتمدون في متابعتهم المدرسية لأبنائهم على ما يقومون به معهم في المنزل. متوسط هذا 
تواصل الولي بالمدرسة والذي البعد جاء أعلى من المتوسط الحسابي لاستجابات الأولياء على بعد 

 ( والذي جاء بمستوى متوسط.11.74( وبانحراف معياري)45.62يقدر بـ )
أن أغلبية الأولياء في عينة الدراسة يتابعون وانطلاقا من النتائج السابقة يمكن القول عموما 

أبنائهم بمستوى متوسط، وبالتالي فرضيتنا تحققت على مستوى البعد الأول، أي المتابعة في المنزل، 
اؤلات عن لكنها جاءت في أدنى حدود المتوسط بالنسبة للبعد الثاني لم تتحقق. وهو ما يطرح تس

طبيعة العلاقة بين الأسرة والمدرسة، وما قد يدل على ضرورة تبني المنظومة التعليمية لآليات 
 سر تقوم على المشاركة والتواصل. واستراتيجيات أخرى غير الموجودة حاليا لبناء علاقة أوثق مع الأ

 
  الفرضية الثالثة 1-2-3

دلالة إحصائية بين تمثلات أولياء  والتي نصت على أنه: " توجد علاقة ارتباطية ذات
بحساب بنائهم." وللتحقق من صحة الفرضية قمنا ثة للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأتلاميذ السنة الثال

 لاقة والجدول الموالي يوضح ذلك: يجاد طبيعة العمعامل الارتباط لبيرسون  لإ
للمدرسة ومتابعتهم (: معامل ارتباط بيرسون بين تمثلات الأولياء 40جدول رقم)

 المدرسية لأبنائهم
 الدلالة  معامل الارتباط  العدد المتغيرات

 التمثلات الاجتماعية
 المتابعة المدرسية

 0.01دال عند  0.235 250



 الفصل الخامس       عرض نتا ج الدراسة ومناقشتها 

  

123 

( وهي قيمة دالة 0.235مساوي لـ) من خلال الجدول نستنتج أن قيمة معامل الارتباط 
علاقة ارتباطية موجبة بين تمثلات الأولياء أي أنه توجد  (.0.01حصائيا عند مستوى الدلالة )إ

 للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم. وبالتالي فالفرضية محققة.
وللبحث عن العلاقة بين أبعاد تمثلات الأولياء للمدرسة وأشكال المتابعة المدرسية لأبنائهم فقد تم 

 حساب معامل الارتباط بينها بالشكل التالي: 
(: معامل ارتباط بيرسون بين تمثلات الأولياء للمدرسة وأشكال المتابعة 41قم)جدول ر 

 المدرسية لأبنائهم 
المتابعة المدرسية  

 من طرف الأولياء
بعد المساعدة المدرسية 

 للطفل في المنزل
بعد تواصل الولي 

 بالمدرسة
 0.287** 0.040 0.235** تمثلات الأولياء
بعد المدرسة 

كمؤسسة للتربية 
والتنشئة 
 الاجتماعية

**0.183 0.019 **0.231 
 

 

بعد المدرسة 
كمؤسسة للتعلم 

 والتعليم

**0.204 0.028 0.246 **0.246 

بعد المدرسة 
كمؤسسة 
اجبارية 
 وضاغطة

0.060 0.007 0.070 

 (0.01** دال عند )
من خلال الجدول يتضح وجود علاقة ارتباطية موجبة بين كل من تمثلات الأولياء للمدرسة 
كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية وكمؤسسة للتعلم والتعليم وبعد التواصل مع المدرسة في 
المتابعة المدرسية، في حين أن المساعدة المدرسية للطفل في المنزل لا ترتبط بأبعاد تمثلات 

ضاغطة إجبارية و لياء للمدرسة الثلاث. وهو نفس ما وجدناه مع بعد تمثل المدرسة كمؤسسة الأو 
 والذي لم يرتبط بالمتابعة المدرسية، كما لم يرتبط بأي بعد من أبعادها. 

 



 الفصل الخامس       عرض نتا ج الدراسة ومناقشتها 

  

124 

 الفرضية الرابعة 1-2-4
ونصت على أنه: "تؤثر تمثلات أولياء تلاميذ السنة الثالثة للمدرسة ومتابعتهم المدرسية   

 المهارات الأكاديمية اللغوية."لأبنائهم على اكتساب 
للتحقق من صحة هذه الفرضية قمنا بالاعتماد على معامل الانحدار المتعدد القياسي، 

للمدرسة ومتابعتهم لأطفالهم مدرسيا على وهذا بهدف الكشف عن أثر متغيري تمثلات الأولياء  
حصائيا إءت النتائج بعد معالجة البيانات المتغير التابع )المهارات الأكاديمية اللغوية(. وقد جا

  كالتالي: 

(: معامل الانحدار المتعدد القياسي لتمثلات الأولياء ومتابعتهم 42جدول رقم)
 المدرسية على اكتساب المهارات اللغوية. 

ير المتغ
 التابع

 المتغيرات المتنبئة
 )المفسرة(

 قيمة  2ر ر
 ف

 دلالة
 ف

معامل  دلالة ت قيمة ت بيتا
تضخم 
 التباين

 
 

المهارات 
 الأكاديمية

المدرسة كمؤسسة 
للتربية والتنشئة 
 الاجتماعية

 
 
 
 
 

0.154 
 

 
 
 
 
 

0.024 
 
 
 
 

 
 
 
 
 

1.035 

 
 
 
 
 

0.398 
 
 
 
 
 
 

0.045 0.311 0.755 4.339 

كمؤسسة المدرسة 
 للتعلم والتعليم

-
0.064 

-
0.407 

0.684 5.482 

المدرسة كمؤسسة 
 اجبارية وضاغطة

 
 

 

0.108 1.183 0.238 2.073 
 

المساعدة المدرسية  
 للطفل في المنزل

    0.089 1.173 0.242  

  0.843 0.199 0.016     تواصل الولي بالمدرسة 
 

، التمثلات الاجتماعية المهارات الأكاديمية والمتغيرات المستقلةمن أجل معرفة العلاقة بين 
المدرسة للمدرسة )المدرسة كمؤسسة للتربية للتنشئة الاجتماعية، المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم، 
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جبارية وضاغطة( والمتابعة المدرسية من طرف الأولياء، تم استخدام نموذج الانحدار إكمؤسسة 
مدرسة لتنشئة الاجتماعية، الوايه متغيرات المدرسة للتربية ( والذي اعتبرت ف42)جدول رقمالمتعدد 

الولي ، المساعدة المدرسية للطفل في المنزل وتواصل وضاغطة جباريةإللتعلم والتعليم، المدرسة 
ومتغير المهارات الأكاديمية كمتغير تابع. وأظهرت النتائج أن نموذج  مستقلةبالمدرسة، كمتغيرات 

( 0.398( والتي جاءت بدلالة )1.035دار غير معنوي وذلك من خلال قيمة ف البالغة )الانح
(. كما جاءت قيمة بيتا التي توضح العلاقة بين المتغير 0.05وهي أكبر من مستوى المعنوية )

التابع والمتغيرات المستقلة غير دالة إحصائيا، حيث يمكن استنتاج ذلك من قيمة بيتا والدلالة 
 تهمبها. وبالتالي فالفرضية لم تتحقق، أي أن تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة ومتابع المرتبطة

  لأبنائهم مدرسيا لا تؤثر في اكتساب المهارات اللغوية.

 تحليل ومناقشة النتائج  -2

والتي تنص على أن: " ترتكز تمثلات أولياء : تحليل ومناقشة نتائج الفرضية الأولى 2-1
 ."الثالثة ابتدائي للمدرسة حول كونها مؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية تلاميذ السنة

( نلاحظ أن التمثلات الاجتماعية للأولياء للمدرسة لا ترتكز 37بالعودة إلى جدول رقم )
فقط على التربية والتنشئة الاجتماعية بل ترتكز كذلك على التعلم والتعليم، ثم تليها المدرسة كمؤسسة 

 وضاغطة كما أشار إليها نفس الجدول.إجبارية 

هذه النتائج التي توصلنا إليها تؤكد وتدعم النتائج المتوصل إليها في دراسة سابقة )فالق، 
(، والتي توصلنا من خلالها أن بنية تمثلات الأولياء للمدرسة الابتدائية تنتظم 2022بن علي، 

ة، الأولى التي ضمت التعلم، بناء فيما بينها في شكل عناصر أساسية مركزية وعناصر محيطي
شخصية، التربية، المستقبل، والعناصر المحيطية الثانية التي شملت تكوين علاقات وتضيع الوقت. 

تأسيس الأبعاد الثلاث السابقة. وهو ما يؤكد لنا أن بوهي نفس التداعيات التي قمنا من خلالها 
تتكون من عناصر مركزية وأخرى محيطية، إذ بنية تمثلات الأولياء للمدرسة في دراستنا الحالية 

أن ارتكاز تمثلات الأولياء أكثر حول بعد المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية وللتعلم 
والتعليم يرجع لكونها عناصر للنواة المركزية، هذه الأخيرة التي تعمل على صمود التمثلات أمام 

مرها، وهو ما أشار إليه أبريك بأن التمثلات تتكون مختلف التغيرات التي تعترضها وتطيل من ع
مختلف التغيرات  من نواة متفوقة اجتماعيا، منظمة للتمثلات وتضمن استقرارها، وتعمل على مقاومة

. هذه النتائج المتعلقة بعناصر النواة المركزية والتي (Tremblay, s.d, p.48)التي تطرأ عليها
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 Fontaine &Hammonحالية تؤكدها كذلك نتائج دراسة توصلنا إليها من خلال دراستنا ال
 .اللذان أكدا أن بنية تمثلات الأولياء للمدرسة تتكون من نواة مركزية تضم التعلم والتربية (2010)

جبارية وضاغطة فهي تمثل عناصر النظام إلمدرسة كمؤسسة أما تمثلات الأولياء ل
مع التمثلات السابقة للأولياء ويبدو ظاهريا أن  المحيطي، وقد يظهر هذا الجانب كتمثل لا يتوافق

للتمثلات ازدواجية متناقضة، ولكنها في حقيقة الأمر عناصر ثانوية مكملة للتمثلات السابقة التي 
تكون النظام المركزي. هذا وقد تأسس هذا البعد انطلاقا من عنصر تضييع الوقت الذي ظهر في 

( بالإضافة إلى استجابات الأولياء 2022)فالق، بن علي،العناصر المحيطية الثانية في دراستنا 
حول ضغط المدرسة عليهم وعلى أبنائهم، وهي كتمثلات للنظام المحيطي تعمل كهيكل ثان وكجزء 
من هذا النسق، فكما هو متعارف عليه في نظرية النواة المركزية أن النظامين يتفاعلان ويعملان 

إلا أنها تلعب دورا أساسيا وتؤدي وظيفة ديناميكية وحيوية معا، ورغم أن هذه التمثلات ثانوية 
للتمثلات الاجتماعية، خاصة وأنها تسمح للفرد بالتكيف مع التطورات الظرفية وتعمل على حماية 
النواة المركزية، إذ تعتبر كأداة تتلقى الضربات عن التمثلات، فلنواة مقاومة شديدة للتغيير، وتعمل 

، 2007إدماج العناصر الجديدة في التمثلات مما يؤدي لتحولها. )مسلم،  العناصر المحيطية على
 (. 99-98.ص

إن هذه التمثلات الاجتماعية للمدرسة الجزائرية من طرف الأولياء لها علاقة بالمرجعية 
السياسية والاقتصادية والثقافية للمجتمع، والتي تشكلت نتيجة التغيرات التي مر بها  ،التاريخية
؛ فبعد الاستقلال ونتيجة الأوضاع التي مرت بها بدورها الجزائري والتي مست المدرسةالمجتمع 

الجزائر طيلة الاحتلال الفرنسي، كان ينظر إلى المدرسة على أنها المؤسسة التعليمية الوحيدة 
عداد النخبة المؤهلة من جميع الأبعاد: التربوية، التعلمية، الاجتماعية،  القادرة على تكوين وا 

خلاقية، والتي ستساعد على تكوين الدولة وتنظيمها لتحقيق التقدم الاقتصادي والاجتماعي. وهي الأ
المدرسة تحتل مكانة  تالنظرة التي تمثلتها العائلات الجزائرية وتقاسمتها طيلة عقود من الزمن جعل

وهو ما جعل  .فرادأهمية كبيرة في حياة الأمم والأ من لما لهذا الفضاء التربوي ،مهمة عند الأولياء
تمثلات الأولياء تنتظم حول نواة مركزية مركبة من تمثلات وظيفية تعكس وظيفة المدرسة التي 

 أنشأت لأجلها. 
وعدم  ن لم نقل فشلهاإ تنفيذ وتحقيق المطلوب منها مع الوقت عنالمدرسة حياد  غير أن

قدرتها على القيام بعملها الكلاسيكي المتمثل في التربية والتعلم والتنشئة الاجتماعية، جعل آمال 
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وتوقعات وتطلعات الأولياء من المدرسة تتراجع وتتناقص، وتغيرت معها نظرة البعض نحوها وأبدى 
رد مع كنتيجة حتمية تبرز تكيف الف ،البعض منهم نظرة مخالفة ومغايرة عن التمثلات الأولى

فأصبح عند الأولياء بالإضافة إلى التمثلات السابقة  .التطورات الظرفية التي يمر بها المجتمع
 جبارية وضاغطة. إأخرى تجسدت فيها المدرسة كمؤسسة تمثلات 

 Bessai (2016)الاختلاف والتعدد في تمثلات الأولياء للمدرسة تؤكده نتائج دراسة  هذا
التي أشرنا لها في الفصول السابقة والتي أكدت اختلاف تمثلات الأولياء للمدرسة الجزائرية 
العمومية، وتباينها إلى ثلاث فئات مختلفة؛ الفئة الأولى التي ترى أن المدرسة قيد لا مفر منه في 

جتماعي. التعليم والتنشئة الاجتماعية للأطفال، وهي مصدر لاكتساب المعرفة ووسيلة للتقدم الا
والفئة الثانية التي تعتقد أن المدرسة مسؤولة عن المشاكل الرئيسة للمجتمع الجزائري كونها غير 
قادرة على توجيه تدريب الشباب، في حين أن الفئة الثالثة اعتبرت أن للمدرسة دور في التعلم 

 وضمان نقل التراث الثقافي لكنها لم تنجح في القيام بدورها بأكمل وجه.
الاستقرار وديمومة تركيز تمثلات الأولياء للمدرسة الجزائرية على التربية والتنشئة الاجتماعية هذا 

والتعلم والتعليم طيلة هذه السنوات العديدة هو نتاج ارتباطها بالمعايير والقيم والذاكرة الجماعية 
 تطور وتحرك الإطار الذي توجد به.وتاريخها، وذلك بالرغم من 

تجمع بين وظائف  ملاحظتها نجد أنها تمثلات وظيفيةية النواة المركزية و وبالعودة إلى بن
وعلى الهدف منها كمؤسسة تربوية  ،المدرسة التعليمية، التربوية، الاجتماعية والنفسية وترتكز عليها

وهذا راجع إلى طبيعة  ،لبعضه البعض مكمل هذا ن أن محتواهاوهذا أمر منطقي كو  .وتعليمية
إلى أن هذه النواة تشرف  Tremblay (s.d)الوظيفة التي تقوم بها النواة المركزية، والتي أشار إليها

على تنظيم التمثلات عن طريق تحديد طبيعة الروابط والعلاقات المنسجمة بين عناصر 
تربية الوظيفتي هذه التمثلات الوظيفية مكملة لبعضها البعض يعود لكون كون . (p.48)التمثلات

إذ يرى الأولياء أن المدرسة وجدت للقيام بالتربية والتنشئة الاجتماعية  والتعلم وجهان لعملة واحدة؛
ن كانت تضغط عليهم وعلى  ،والاهتمام بالتعليم والتعلم وأنها إجبارية لبناء مستقبل أبنائهم، حتى وا 

نائهم، وهذا لما لهذا الجانب من أهمية في حياة الطفل. فالمدرسة حسب الأولياء مؤسسة تربوية أب
أساسية في النظام التربوي العام بالمجتمع، توفر الظروف الكفيلة بتربية أبنائهم بما يجعلهم قادرين 

جاهات، في المجتمع من خلال عملها على اكساب أبنائهم القيم، الاتعلى المشاركة الفعالة 
 الأخلاق، تهذيب السلوك... 
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والمدرسة كصورة مكبرة لبيت مصغر يجد فيها أبنائهم الفرصة والجو المناسب لتنشئتهم   
على ما يتطلبه المجتمع الذي يعيشون فيه، إذ أن المدرسة كمؤسسة مكملة لمهام الأسرة تستخدم 

ونشاطاتها مختلف برامجها ن خلال الطرق المباشرة والممنهجة لترسيخ القيم التربوية لأبنائهم م
الدراسية. كما أن المدرسة كمؤسسة تربوية اجتماعية متخصصة تؤكد على ضرورة الالتزام والتمسك 
بتلك القيم وأهميتها في حياة الطفل والمجتمع. وذلك ما تعمل المدرسة على ممارسته طيلة اليوم 

قيم الدينية الإسلامية وبناء معالم هوية الدراسي من خلال حثها على ضرورة التحلي بالأخلاق وال
التلاميذ وتأكيدها وحثهم على المسؤولية الاجتماعية والمواطنة وغيرها. ويتم هذا ببعض الطرق 
التي تستخدم في الأسرة كمبدأ الثواب والعقاب، الترهيب والترغيب، التحفيز، التعزيز الايجابي، 

 والتي تعمل على ترسيخ المبادئ والقيم.

فالمدرسة بالنسبة للأولياء ومن خلال تمثل التربية والتنشئة الاجتماعية تستهدف بناء القيم  
لدى الطفل بكل أبعادها الثقافية، الأخلاقية، الاجتماعية والدينية وغرسها وتنميتها في إطار تنشئة 

المتعلقة بهذا جاءت على معظم البنود ولياء التي وهذا ما تؤكده استجابات الأأبنائهم اجتماعيا. 
ولياء أن المدرسة الأ( من %90.4البعد جد مرتفعة )تتراوح بين موافق وموافق بشدة(. فمثلا أكد )

تنمي القيم "( أنها %91.2تعمل على المحافظة على قيم ومعتقدات المجتمع"، و)بالنسبة لهم "
 . "خلاقيةتعلم أبناءهم القيم والمبادئ الأ"( أنها %96.4الروحية والدينية." وتمثل )

فصحيح  Boubekeur(1997)  هذه النتائج )النسب( تختلف إلى حد ما مع نتائج دراسة
أن دراسته أكدت أن تمثلات الأولياء للمدرسة ترتكز هي الأخرى حول تحقيق الأهداف التربوية 
 ــــــوالاجتماعية غير أنها أكدت من جهة أخرى أن هذه التمثلات تختلف نسبتها بين الأولياء؛ فـ

( من الأولياء يتعاملون مع التعليم لتحقيق الأهداف التربوية، في حين أن الأهداف %63)
 (.%10الاجتماعية مدعومة بشكل ضعيف بنسبة )

تعمل على نقل الموروث الثقافي وغرسه في شخصية ولياء الأ كما أن المدرسة حسب
( من الأولياء %65.6و ما أكده )الطفل وترسيخه في ذهنه من أجل المحافظة على استمرارها، وه

. كما أنها توفر له ما يحتاجه الذين أجابوا بموافق على أنها تنقل الموروث الثقافي والاجتماعي
 للاندماج في المجتمع وتمكنه من التكيف مع المحيط الذي يعيش فيه.

من جهة أخرى تمركزت تمثلات الأولياء أيضا على المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم، ولما 
عداد أبنائهم وتنمية شخصياتهم وزيادة معارفهم، وهذا ما  تؤديه من دور مهم وحساس في بناء وا 
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، والذي وجد أن المدرسة ترتبط حسب الأولياء بالتعلم،  Bessaai (2016)إليهيتفق مع ما توصل 
ها تمثل بالنسبة لهم مصباح يضيء الحياة ويوجهها، وأن الفرد حينما يتمدرس لن يجد أي مشكل وأن

 . (p.174-175) لفهم الأشياء المحيطة به
ه المدرسة التي تعمل من خلال برامجها على توفير المعرفة يوهو أيضا الدور الذي تلب

والمعلومات التي يحتاجها التلاميذ في إطار الوظيفة التعليمية التي تقوم بها. فبتعليم الأطفال القراءة 
والكتابة واكسابهم وتلقينهم مختلف المعارف الدينية، والتاريخية، والأدبية، والعلمية، واللغوية، 

 تعمل على نمو الطفل معرفيا وانفعاليا واجتماعيا وتحضيره للمستقبل.  والاجتماعية،
المدرسة إذن بالنسبة للأولياء ومن خلال تمثل التعلم والتعليم تستهدف اكساب الطفل كل 
ما يحتاجه من المهارات والخبرات التي تنمي قدراته واستعداده لإثارة دوافعه قصد بناء مستقبله، 

على معظم البنود المتعلقة بهذا البعد مرتفعة )تتراوح بين موافق وموافق حيث جاءت استجابتهم 
، "تعمل على إثارة الدوافع الأطفال للتعلم والمعرفة"( أنها 93.6)%  بشدة(، فعلى سبيل المثال أكد

( من الأولياء أن المدرسة بالنسبة 98.8% )وتمثل  ،"تنمي قدرات واستعدادات ابني"( أنها 96و)% 
 ."مح لابنهم بزيادة معارفه ومعلوماتهتس"لهم 

كما أن المدرسة حسب الأولياء تعمل على ترسيخ مفهوم المثابرة والتميز كمطلب لتحقيق 
( من الأولياء الذين أبدوا موافقتهم على أن المدرسة تحقق 89.2النجاح للأبناء، وهو ما أكده )% 

أن نجاح الابن ونتائجه الجيدة اعتقادهم النجاح لابني، والذي يحقق له مكانة مستقبلية. لأن في 
يعكس نجاح الأولياء في قيامهما بمهمة التربية الوالدية على أحسن وجه، حيث أصبحنا نرى أحيانا 
بعض الأولياء يتفاخرون بنجاحات ومعدلات أبنائهم في المناسبات المختلفة أمام العائلة الصغيرة 

ذه النتائج الدراسية هي التي أصبحت تحدد نوعية والكبيرة. بالإضافة إلى ملاحظتنا إلى أن ه
التجمعات والنشاطات الأسرية، فعلى أساسها تبنى قرارات تتعلق ببرنامج العطل وأماكن قضائها 
ونوعية المقتنيات والهدايا وغيرها. هذه الأمور التي لمسناها من خلال تواجدنا في الميدان واحتكاكنا 

 اليومي به طيلة سنوات.
جبارية وضاغطة ربما جاء كنتيجة حتمية لما عايشوه أو إكمؤسسة ولياء للمدرسة تمثل الأ

دليل على مكانة الشهادة عند  -كما أشرنا إليها سابقا-يعايشونه، إذ أن تمثلات الأولياء للمدرسة 
الأولياء التي تسمح لأبنائهم بالحصول على منصب شغل، ومن ثم فإنها تعد بالنسبة لهم من 

المكانة الاجتماعية والارتقاء في السلم الاجتماعي والتقدير الاجتماعي  ،مستقبلال مؤشرات ضمان
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إلا أن عدم جدوى هذه الشهادة وانتشار البطالة  ،والرضا النفسي الذي يناله الفرد بعد الحصول عليها
اتهم، وما يترتب عنه من معاناة بين الآلاف من المتخرجين من الطلبة على اختلاف تخصص

 جعل بعض الأولياء يشككون في مخرجات المدرسة وقدرتها على ضمان مستقبل لأطفالهم. حباطا  و 
ل المدرسة ولعل هذا التمثل جاء نتاج تجربة الأولياء في حد ذاتهم أو أقربائهم ومعارفهم ما جع 

جبارية لا يمتلك الفرد حرية اختيار الدخول إليها، وفي نفس الوقت لا إتصبح في نظرهم كمؤسسة 
هذا التمثل من جهة أخرى  م لهم فرص نجاح حقيقية في المستقبل كما هو منتظر منها تحقيقه.تقد

قد يرجع إلى ما أصبحنا نلمسه اليوم في الميدان من معاناة يتعرض لها الأولياء والتلميذ على حد 
مع سواء من طول ساعات تمدرس الطفل، كثافة البرامج الدراسية وصعوبتها وعدم توافقها أحيانا 

درسة ضاغطة سن تمدرس التلميذ، وهي الظروف التي جعلت المدرسة من جهة أخرى تتحول إلى م
 عليهم وعلى أبنائهم. 

على العموم فعلى الرغم من وجود بعض التمثلات الاجتماعية التي ترى أن المدرسة 
جبارية يجب المرور بها، لا تضمن مستقبل الطفل ولا تتماشى مع حاجيا مؤسسة ضاغطة ته وا 

وحاجات المجتمع بالإضافة إلى كونها تضغط عليه وعلى الأبناء، إلا أنها تمثل بالدرجة الأولى 
لدى الأولياء مؤسسة تعمل على تربية أبنائهم وتنشئتهم اجتماعيا من خلال إعداد الأجيال والحفاظ 

رف والمهارات على قيم المجتمع، معتقداته وموروثه. بالإضافة إلى تعلميهم واكسابهم مختلف المعا
تمثلات  هي التي غلبت علىالتي تساعدهم في بناء مستقبلهم، وبهذا فالتمثلات الوظيفية للمدرسة 

 الأولياء للمدرسة.
 
 تحليل ومناقشة الفرضية الثانية:  2-2

متابعة أولياء تلاميذ السنة الثالثة ابتدائي مدرسيا لأبنائهم  مستوى والتي نصت على أن:
أن الأولياء يتابعون أبنائهم مدرسيا  (39والجدول) (38نتائج الجدول رقم ) قوجاءت وفمرتفع". 

 بمستوى متوسط. 

تعتبر المتابعة المدرسية للأولياء عنصرا هاما يبين مدى اهتمام الأولياء بتمدرس أبنائهم، 
وبالعودة  .كما أنه مؤشر من المؤشرات التي تدلنا على ممارسات الأولياء البيداغوجية اتجاه الأبناء

إلى نتائج الفرضية وتفحص إجابات الأولياء في هذا المجال نجد أن متابعة الأولياء مدرسيا لأبنائهم 
ترتفع حينما يتعلق الأمر بالممارسات التي يقومون بها اتجاه أبنائهم في المنزل والتي ترتبط بكل 
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لمتعلقة بالاتصال بالمدرسة المساعدات المقدمة للطفل في المنزل، على عكس متابعتهم المدرسية ا
 Ossiri et al. (2015)هذه النتائج لا تتوافق مع دراسة  تضحت أنها تأتي بمستوى أقل.إالتي 

التي أكدت أن الأولياء يشاركون بنشاط في تمدرس أبنائهم لإنجاحهم، وتظهر مشاركتهم من خلال 
في متابعتهم المدرسية على ( من الأولياء في عمل المدرسة، أي تركيز الأولياء %70مساهمة )

  بعد التواصل مع المدرسة والذي يضم المشاركة في اجتماعات أولياء التلاميذ. 

على الرغم من أن التعليم من المهام الأساسية التي تقوم بها المدرسة، إلا أنه للأسرة دورها       
الفعال في هذا المجال، وربما هذا ما جعل الأولياء يهتمون بتقديم المساعدة المنزلية لأبنائهم 

الطفل في الأسرة يحتل  لإدراكهم لأهمية البيئة المنزلية ودورها على التعليم والإنجاز، وأن ما يتعلمه
مكانة هامة له حيث أنها تعمل من خلال متابعة أبنائها في المنزل على تثبيت المعلومات والمعارف 
المكتسبة في المدرسة من خلال تحفيظ الدروس، حل الواجبات والتمارين، إعادة الشرح... وأحيانا 

بحت متاحة )مختلف القنوات حتى على إكمال بنائها وتعزيزها، خاصة وأن الوسائل اليوم أص
التحاور التعليمية على الأنترنت(. وهو ما تستند إليه متابعة الأولياء في دراستنا الحالية، والتي منها: 

حول ما يحدث في المدرسة، مراجعة الدروس الصعبة، تنظيم الوقت، التشجيع، والتدريب على 
( 77.2%ولياء عينة الدراسة، إذ صرح مثلا )الكتابة والقراءة وغيرها. وهو ما ظهر في استجابات الأ

راجعون معهم الدروس تحدثون مع أبنائهم عن كيفية قضاء يومهم في المدرسة، ويمنهم بأنهم ي
( منهم أنهم يساعدونهم في تنظيم أوقات %69.6الصعبة التي لم يفهموها بشكل دائم. وصرح )

( يدربونهم على %61.2مكافئتهم، و)( يشجعونهم على الدراسة ب%63.2المراجعة في المنزل، و)
توصلت إليه كل من دراسة  الكتابة وقراءة النصوص بشكل دائم أيضا. هذه النتائج تتفق مع ما

( عن متابعة الأولياء لأبنائهم مدرسيا في المنزل، 2022) بوصبعو  خنفار، (2011) ونجنو زمام 
من خلال مطالعة سيا دون صعوبة إذ أوضحت الدراسة الأولى أن الأولياء يتابعون أبنائهم مدر 

الأولياء للكتب لأبنائهم، الاهتمام بنتائج الأبناء، مساعدة الأبناء على فهم الدروس، توفير الكتب 
)زمام  التدعيمية والقصص، التشجيع على المطالعة، الاهتمام بالمستوى التعليمي لأصدقاء الأبناء.

( من الأولياء يحرصون %82.5)كما أوضحت الدراسة الثانية أن  (،332، ص.2012وونجن، 
وتخصيص ساعات للمذاكرة مع  على مساعدة الأبناء في المنزل من خلال تحضير الدروس،

  (483، ص.2022)خنفار وبوصبع،  الأبناء لحل الواجبات والمراجعة.
ة والقراءة وظهورها بنسب مرتفعة تركيز الأولياء على المراجعة وعلى تدريب أبنائهم على الكتاب     

يدل على إدراك الأولياء لتأثير مهارتي القراءة والكتابة في حياة المتعلم، وأهمية اكتسابها في هذه 
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بل إن الأولياء يعملون على الاهتمام بهذه المهارات في سن المرحلة التعليمية الحساسة للطفل. 
حاق برياض الأطفال قصد تنمية الاستعداد مبكرة تسبق دخولهم إلى المدرسة من خلال الالت

لاكتساب هذه المهارات، والعمل إلى جانب ذلك بتشجيعهم وتحفيزهم على القراءة والكتابة في سن 
مبكرة، باقتناء القصص والكتب وقراءتها للأطفال وغرس حب القراءة والكتابة. هذا التشجيع والتحفيز 

ه الأولياء أثناء متابعتهم المنزلية هو نتيجة إدراكهم بنوعيه المادي أو المعنوي والذي يؤكد علي
فإن ما يقدمه الأولياء من متابعة مدرسية  (2005) المنيفلأهميته والنتائج المترتبة عنه، فحسب 

لأبناهم يقترن بالتشجيع لكل سلوك حسن يأتيه الطفل في دراسته، سواء أكان بطابعه المعنوي المدح 
ه المادي باستعمال المعززات المادية، وهذا لما له من دور فعال في والإطراء والثناء أو بطابع

تحسين سلوكه ورفع مستواه الدراسي وتثبيت لسلوكه الجيد. كما يقوم التشجيع على تحقيق الحاجات 
النفسية ويساعد على تحسين وتطوير أفكار إبداعية وزيادة الدافعية والقابلية للتعلم، ويساعد على 

  (. 12ثارة والتنافس )ص إيجاد جو من الإ
نتائج دراستنا تبين عموما وجود وعي لدى الأولياء بأهمية المساعدة المدرسية للطفل في المنزل،     

وضرورة تخصيص وقت لأبنائهم لمتابعتهم مدرسيا من خلال ما يقومون به من سلوكات مختلفة 
شرح  أبنائهم دراسيا، من خلال إعادةلمساعدة أبنائهم خارج المدرسة، والتي من شأنها أن تدعم 

الدروس، تحفيظ كل قاعدة تكتب، حيث جاءت استجابتهم على معظم هذه الأبعاد مرتفعة )تتراوح 
( 91.2%)بنائهم في الواجبات المدرسية، و( أنهم يساعدون أ72.4%بين دائما وغالبا(، فمثلا أكد )

 ملون عل تحفيظ أبنائهم كل قاعدة تكتب( يع%80من الأولياء أنهم يدعمون أبنائهم دراسيا، و)
( حول تخصيص 2022) بوصبعو  خنفارالإضافية. وهو ما يتفق مع دراسة توفير التمارين و 
 ( من الأولياء عينة الدراسة وقتا لمتابعة أبنائهم.%70)

متابعة الأولياء لأبنائهم مدرسيا لا تعتمد بشكل كبير على تواصلهم من جهة أخرى وجدنا أن  
المعلم والمدرسة، فباستثناء الأيام القليلة التي يحضرون إليها للمدرسة يبقى التواصل بين مع 

المؤسستين في مستويات منخفضة مقارنة بالمجهود الذي يرى الأولياء أنهم يقومون به في المنزل 
ون ( فقط من الأولياء الذين يتواصل%17.2لمتابعة أبنائهم مدرسيا. إذ نجد مثلا أن ما نسبته )

( فقط يذهبون للاستفسار عن سلوك 18دائما مع معلم ابنهم للتحدث عن تمدرس أبنائهم، و)% 
( يحرصون دائما على المشاركة في الأنشطة المنظمة من طرف %18.8أبنائهم داخل المدرسة، و)

( %8.4وهم لا يشاركون في اجتماعات جمعية أولياء التلاميذ بصفة دائمة إلا بنسبة )المدرسة، 
بالإضافة إلى أن نسبة الذين يحضرون بشكل مستمر أيام الاستقبال وبشكل دائم قدرت  ط،فق
(، %66( فقط، في حين أن نسبة الذين يحضرون للمدرسة )أحيانا،  نادرا، أبدا( فتقدر بـ)%19.6بـ)
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من الأولياء يعملون ( %82.5( التي أكدت أن )2022) بوصبع وهو ما يخالف نتائج دراسة خنفار
زيارة المدرسة بهدف معرفة المستوى الدراسي، مساعدة ومراقبة الأبناء ومتابعة سلوكهم في على 

 المدرسة.
لمدرسة يرتبط بوجود مشكلات معينة لدى ل ولياءالأ حسب خبرتنا في الميدان فإن حضورو     

احدة في الأطفال، أو نتيجة استدعاء المعلم لهم، أو عند اقتراب موعد الاختبارات أي بمعدل مرة و 
كل ثلاثي دراسي. غياب الأولياء عن المدرسة وعدم مشاركتها مختلف نشاطاتها ربما لظروف 

يقترن بعدم اعتماد الأولياء على وسائل التواصل الحديثة والتي من شأنها قد خارجة عن نطاقهم، 
انية الذهاب أن تسهل تواصلهم مع المدرسة وتسمح لهم بالاستفسار عن الأبناء إذا لم تتوفر لهم إمك

خاصة ما تعلق بها باستخدام الوسائل التكنولوجية التي تعوض غياب الولي عن  ،إلى المدرسة
هذه الوسائل الحديثة تقلل من الفجوة بين المؤسستين ف  ؛المدرسة وتوفر ما لا توفره الوسائل التقليدية

إذ أكد الأولياء أنهم لا يستعينون بهذه الوسائل للتواصل مع  .وتسرع من عملية التواصل بينها
( فقط من الأولياء أنهم يستخدمون %6المدرسة، فنسبة الذين يعتمدونها ضئيلة جدا، إذ صرح )

( فقط %2.8( فقط يستخدمون مواقع التواصل الاجتماعي، و)%5.5البريد الإلكتروني، و)
هذا الإجحاف في الاعتماد على استعمال وسائل التواصل يتواصلون مع المدرسة باستخدام الهاتف. 

الحديثة لا يتفق مع اعتماد قطاع التربية الوطنية على الأرضية الوطنية للرقمنة، واستعمال الإعلام 
 والاتصال في المجال التربوي. 

ة أنها ناتجيضا أهذ النتائج التي توصلنا إليها والتي تخص تواصل الأولياء بالمدرسة نعتقد  
عن تشابك بعض العوامل الخارجية التي أثرت بشكل أو بآخر في عملية المتابعة المدرسية، وربما 

 أهمها:

قد تعود إلى غياب قانون واضح يحدد ويضبط العلاقة بين المؤسستين، فبالعودة إلى ما  -     
 23المؤرخ في  04-08تطرقنا إليه سابقا في الفصل النظري نجد أن القانون التوجيهي للتربية رقم 

الأسرة لا يوضح كيفية وآلية عملية تواصل الأولياء بالمدرسة، رغم أن القانون يعتبر  2008جانفي 
إلى ضرورة المشاركة المباشرة متداد للمدرسة وطرف مهم من الجماعة التربوية ويدعوا الأولياء إ

تصل يجابية في الحياة المدرسية، وهو ما تؤكده مختلف المراسلات الوزارية الأخيرة التي والإ
، والتي تنبه إلى ضرورة أن تعمل المدرسة على توفير ما يلزم لإنجاح الشراكة المدرسة والمعلمين

بين المؤسستين، غير أن تغييب المشرع لآليات وكيفيات تطبيق هذه الشراكة جعل القانون مبهم 
 وخاضع للتأويلات الفردية.
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في  من جهة أخرى انخفاض مستوى تواصل الأولياء بالمدرسة قد يعود إلى رفض الأساتذة -   
لهذه الشراكة، والنظر إلى عملية تواصل الأولياء ومشاركتهم الحياة المدرسية بمثابة تدخل  حد ذاتهم

حتكاكنا بهم، فهم إا نلمسه من خلال وهو م .نتقادعملهم، ولا غاية ترجى منه إلا للإغير مبرر في 
إلى الحد من مشاركة الأولياء في المدرسة أو يتجنبونها ويكتفون بالتشاور معهم حول أنشطة يميلون 

 ,Salomon et Comeau)  الدعم والعمل المنزلي. وهو نفس ما أشار إليه ) سلامون وكامو
من أن الأساتذة يتجنبون إشراك الأولياء في المدرسة خوفا من تعرف الأولياء على  ((1998

قراراتهم وأسلوبهم التربوي، التشكيك في الممارسات أو التعرض لتدخل الوالدين في المجال المدرسي 
(Larivée,2011,p9) . هذا الأمر الذي حول العلاقة بين المؤسستين من علاقة تشاركية تعاونية

لية مبنية على الثقة بين الطرفين إلى علاقة صراع وكره، ترتب عنها صعوبة في تكوين علاقة تكام
قل تواصلهم يو  ،الأولياء الحضور إلى المدرسة بعض تفادىي لهذاونتيجة  .إيجابية قوية بين الطرفين

مدرسية جعل متابعتهم المدرسية لأبنائهم ترتكز حول ما يقدمونه من مساعدة هذا ما و  المعلم،مع 
فنجاح العلاقة يعتمد على تقبل الطرفين لبعضهما البعض ورسم أهداف مشتركة بينهما  .في المنزل

لا بد على " :أنه Deslandes (2009)وهنا يرى يبادر بها المعلم ويسعى الأولياء إلى تنفيذها، 
الأولياء والمعلمين الإيمان بالحاجة إلى تقاسم الأهداف المشتركة، والعمل معا على مواقف التفاهم 
واحترام الآراء ووجهات نظر بعضهم البعض وتوفير مناخ مرحب ومحترم وكذلك على تنفيذ أنشطة 

 .  (p110)لدعم أدوار الأولياء والمعلمين." 

ي الأخرى مسؤولية مهمة في مستوى المتابعة المدرسية وبالتالي فإن المدرسة تتحمل ه
للأولياء )خاصة التواصل مع المدرسة(، بحكم مركزها ومهامها ولكونها تتحكم في العروض 
مكانيات المشاركة بشكل أساسي لتدعيم جسور التواصل مع المجتمع المحيط وتعزيز  والممارسات وا 

 نشودة. وتشجيع الجهود المشتركة لتحقيق الأهداف الم

إلى أن هذه الدعوة التي يرسلها المعلم للتواصل بالمدرسة قد تقابل  نشيرغير أنه يجب أن 
فمن خلال تعاملاتنا اليومية مع الأولياء  .الأولياء بعض في بعض الحالات بالنفور والهروب من

يمانا منا بضرورة إشراكهم في العملية التعليمية التعلمية، خاصة حينما يتعلق الأمر بحالات  وا 
لحضور للمدرسة، نجد أن بعضهم لالتأخر الدراسي وبعد محاولاتنا العديدة والمختلفة لاستدعاء الولي 

بحجة انشغالهم في العمل أو انشغال الأم بإنجاب الأبناء لقدوم للمدرسة من ايرفضون أو يتهربون 
وتربيتهم، أو التحجج بأنهم قد فعلوا كل شيء لأبنائهم ولم يعد بمقدورهم فعل المزيد لهم. وهو ما 

 يساهم من جهة أخرى في تراجع مستوى تواصل الأولياء بالمدرسة.
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 Hoover-Dempsey) كما يمكننا أن نفسر ذلك بما توصل له هوفر ديمبسي وساندلر
et Sandler ،1995 ،1997 من أن عملية مشاركة الأولياء في الحياة المدرسية تعتمد على )

ثلاث مكونات رئيسية تؤثر على قرارهم في المشاركة، فالأولياء يصبحون أكثر متابعة لأبنائهم إذا 
ذا كانوا يعتقدون أن هذا هو دوره ذا تمت دعوتهم للقيام اعتبروا أنفسهم مؤهلين للقيام بذلك، وا  م، وا 

. فالفعل التربوي بكل أبعاده عملية متعددة ومتفاعلة العناصر تتداخل (Larivée,2011,p.8) بذلك
صحيح أن المدرسة من تدعو وتشجع الأولياء على و  ، فيها أطراف عدة أهمها المدرسة والأسرة

لكن الأولياء كطرف مهم في حياة الطفل تتأثر متابعتهم  ،التواصل، وهي عامل مهم في ذلك
المدرسية بعوامل داخلية خاصة بهم، تتمثل في  قرارهم بالمشاركة الذي يرتبط بشعورهم بالكفاءة 

وجود علاقة موجبة  من Tazouti &Farlégan (2010)في تأديته وهو ما أكدته أيضا دراسة 
ة للأولياء لأبنائهم سواء أكانت هذه المتابعة تتعلق بالمشاركة بين الشعور بالكفاءة والمتابعة المدرسي

 في الحياة المدرسية أو في المساعدة المنزلية. 

متابعة الأولياء مدرسيا لأبنائهم ترتفع حينما يتعلق الأمر وفي دراستنا الحالية نعتقد أن 
بالمساعدة المدرسية للطفل في المنزل، وتأتي بمستوى أقل حينما تتعلق متابعة الأولياء بالتواصل 

التي تختلف عن بيئة الدراسات و مع المدرسة، وهذا نتيجة خصوصية البيئة المدرسية المحلية 
 .Ossiri et alالمنتهجة والقوانين التي تحكمها، فمثلا في دراسة  السابقة الأجنبية في سياستها

إلى أن الأولياء يشاركون بنشاط في تمدرس أبنائهم لإنجاحهم وتظهر  ونتوصل الباحث  (2015)
( منهم في اجتماعات  أولياء %25( منهم في عمل المدرسة، )%70مشاركتهم من خلال مساهمة )

 التلاميذ. 

إلى تزامن فترة تطبيق الدراسة  يضاأ عزىتبنائهم بمستوى متوسط يمكن أن متابعة الأولياء لأ
بسبب انعكاسات الأزمة الصحية  العودة للدراسةوما شهدناه خلال فترة  ،الأساسية مع انتشار الوباء
( 7والذي عرف انقطاع عن الدراسة دام أكثر من ) ،( على التعليم19التي شهدها العالم )كوفيد

أشهر، صاحبه عودة التلاميذ إلى المدارس مع تخوف من الإصابة بالمرض وتفشيه بين العائلات 
ل بها من قبل في والطاقم التربوي، وفرض العمل وفق إجراءات سلامة جديدة مغايرة عن المعمو 

خول المدارس إلا للمرخص لهم، منع الأولياء من بضرورة التباعد، ومنع د توصى السنوات السابقة
 الدخول للمدرسة إلا لأمر طارئ، وغيرها من الممارسات التي استحدثت تماشيا مع الوضع.

إذن متابعة الأولياء لأبنائهم مدرسيا لا تعتمد بشكل كبير على تواصلهم مع المعلم 
مدرسة يبقى التواصل بين المؤسستين في والمدرسة، فباستثناء الأيام القليلة التي يحضرون إليها لل
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مستويات منخفضة مقارنة بالمجهود الذي يرى الأولياء أنهم يقومون به في المنزل لمتابعة أبنائهم 
على العموم وعلى الرغم من انخفاض مستوى تواصل الأولياء بالمدرسة، إلا أن الأولياء و  مدرسيا.

في المنزل، من خلال المساعدة في الواجبات وتنظيم يبذلون جهدا مضاعفا لمتابعة أبنائهم مدرسيا 
أوقاتها، شرح الدروس، التحفيظ، تدريبه على القراءة والكتابة، وغيرها. وبهذا فإن متابعة الأولياء 

  ساعدة المدرسية للطفل في المنزل.لأبنائهم مدرسيا ترتكز حول الم

 تحليل ومناقشة الفرضية الثالثة:  2-3

توجد علاقة ارتباطية ذات دلالة إحصائية بين تمثلات أولياء  " أنه:والتي نصت على  
 تلاميذ السنة الثالثة للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم"

نجد أنه توجد علاقة إيجابية بين التمثلات الاجتماعية  (41والجدول ) (40ومن خلال الجدول رقم )
رتبط بين المدرسة كمؤسسة للتربية والتنشئة للأولياء ومتابعتهم المدرسية، وأن هذه العلاقة ت

، المدرسةمع الاجتماعية والتواصل مع المدرسة، وبين المدرسة كمؤسسة للتعلم والتعليم والتواصل 
ت الممركزة حول المدرسة كمؤسسة لكنها لم ترتبط مع بعد المتابعة في المنزل، كما لم ترتبط التمثلا

التمثلات جبارية وضاغطة مع أي بعد من أبعاد المتابعة المدرسية. هذه العلاقة الإيجابية بين إ
التي أثبتت أن التمثلات  Voz (2012)ابعتهم المدرسية تؤكدها دراسة الاجتماعية للأولياء ومت

زاء تمدرس أطفالهم، وأن اركة مش التي يحملها الأولياء عن المدرسة تؤثر في سلوكاتهم إزاءها وا 
 (p.14)مد على تمثلاتهم الاجتماعية لها.الأولياء في الحياة المدرسية تعت

تعتبر التمثلات الاجتماعية أنظمة لفك رموز الواقع ومن وظائفها توجيه سلوكاتنا، فالتمثلات 
تزودنا بالمعلومات والتفسير عن نوعية الارتباطات الموجودة بين الأفراد ومحيطهم الاجتماعي.  

الموجودة بين التمثلات الاجتماعية والمتابعة المدرسية للأولياء هو تأكيد لما أشار إليه  والعلاقة
 ,Rouquette)أبريك من أن هناك تكامل بين التمثلات الاجتماعية والممارسات الاجتماعية 

2000 , p.137).  أي أن التمثلات الاجتماعية تؤثر في الممارسات والعكس صحيح، مع العلم
أنه عندما نتحدث عن التمثلات الاجتماعية فإننا نتحدث عن الصورة التي يحملها الأولياء للمدرسة 
إنطلاقا من الصورة الجماعية الموجودة في المجتمع، ومن ثم فإن التمثلات الاجتماعية تسمح 

ت أي أنها تؤدي دورا رئيسيا في السلوك، وهي تسمح لنا بشرح وتبرير تصرفات بتبرير للسلوكيا
الأولياء. وبالعودة إلى تمثلات الأولياء للمدرسة التي أشرنا لها في الفرضية الأولى نجد أن تمثلات 
الأولياء للمدرسة قد تمظهرت في الجانب الوظيفي والنفعي للمدرسة في حياة الطفل وهو ما جعلها 

 سلوكاتهم وترتبط بمتابعتهم المدرسية. تحدد
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مؤسسة تعمل على تربية أبنائهم وتنشئتهم بالنسبة لهم فالمدرسة تمثل بالدرجة الأولى  
وتعليمهم وهو ما يسمح لأبنائهم ببناء مستقبل واعد، ولأن للتمثلات اتجاه عملي إذ تسيطر على 

سلوكاتهم التي يقومون بها لمتابعة  المحيط الفكري والسلوكي للفرد، فقد انعكس ذلك في مختلف
أبنائهم مدرسيا خاصة منها ما يتعلق بتواصل الأولياء بالمدرسة، إذ أن تمثلات الأولياء للمدرسة 

وفي اعتقادنا وحسب احتكاكنا بهم ربما هذا يرجع  .لا ترتبط بالمساعدة المدرسية للطفل في المنزل
رسة بالنسبة لهم مؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية إلى تمثلات الأولياء للمدرسة، فصحيح أن المد

والتعلم والتعليم غير أن الأولياء يعتقدون أن عملية تعلم وتعليم الطفل تقع على عاتق المدرسة 
مع مختلف التغيرات  لأن الأسرة ،أنشأها المجتمع لتضطلع للقيام بهذا الدور كبر، والتيبشكل أ

 ةومؤهلة غير مدرب هاوحدها بالقيام بكل تلك الوظائف النفعية كونتتمكن ل نل والتطورات المجتمعية
ن كان مستوى متابعتهم المدرسية مرتفع كما أشرنا له سابقا فذلك لأنهم يقومون به كعمل  .ذلكل وا 

إجباري لا مفر منه وأصبحت كحاجة ضرورية مع تعقد البرامج، خاصة إذا تعلق الأمر بالمرحلة 
لها دور  ،تنجز خارج المدرسة متعددة تقدمه المدرسة من أنشطة لا صفيةالابتدائية، ونتيجة ما 

مشقته فقط لأجل نجاح أبنائهم وبلوغهم الغاية  ولياءالأ مهم في بناء تعلمات الطفل، ويتحمل
 ته الصحيحة.امون به أحيانا من غير دراية بكيفيو المنشودة رغم أنهم يق

حول المدرسة كمؤسسة إجبارية وضاغطة مع أي بعد  أما عن عدم ارتباط التمثلات الممركزة     
من أبعاد المتابعة المدرسية، فإن تفسير هذه النقطة الأخيرة قد يبدو منطقيا، من منطلق أن الأسرة 
إذا تمثلت المدرسة كمؤسسة تضغط على طفلها وعليها، فإنها ستتجنب ما يأتي منها ويسبب 

عة الصارمة وخنق أطفالها بضرورة حل كل الواجبات الضغط. كما أنها ممكن لن تعمل على المتاب
والحفظ والمراجعة الدائمة، وقد تترك للطفل حرية اختيار طريقة عمله وتسيير علاقته مع المدرسة 

 دون تدخل منها.
  

تؤثر تمثلات أولياء تلاميذ السنة والتي نصت على :"  تحليل ومناقشة الفرضية الرابعة: 2-4
 المهارات الأكاديمية اللغوية."الثالثة للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب 

( نجد أنه لا يوجد تأثير لتمثلات أولياء تلاميذ السنة الثالثة 42ومن خلال الجدول رقم )
الأكاديمية اللغوية. هذه النتائج تتفق للمدرسة ومتابعتهم المدرسية لأبنائهم على اكتساب المهارات 

 .Doucet et alوتتعارض في نفس الوقت مع الدراسات السابقة، حيث نجد أنها تتفق مع دراسة 
الذين توصلوا إلى أن النجاح في العلوم غير ناتج عن مشاركة الأولياء، بالإضافة إلى  (2009)
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الواجبات  المنزلية بانخفاض درجات اختبار  أنه ترتبط زيادة وقت مشاركة الأولياء في المساعدة في
التي توصلت  Tazouti &Farlégan (2010)العلوم، في حين أن نتائج دراستنا يتعارض مع دراسة 

لوجود علاقة سلبية دالة بين المتابعة المدرسية للأولياء وسن الطفل والأداء المدرسي، بالإضافة 
ي المتابعة المدرسية لأبنائهم والأداء فإلى وجود علاقة سلبية دالة بين الوقت الذي يمضيه الأولياء 

 لطفل في الرياضيات والفرنسية.المدرسي للطفل، أي كلما زاد وقت المتابعة المدرسية انخفض أداء ا

النتائج التي توصلنا إليها نعتقد أنها يمكن أن تعزى إلى أن اكتساب المهارات الأكاديمية 
هو نتاج تفاعل متغيرات متعددة ولا تتأثر بتمثلات ومتابعة الأولياء مدرسيا فقط، وهو ما تؤكده لنا 

التي رغم أنها توصلت إلى وجود تأثير للمرافقة الوالدية على أداء  Deblois et al. (2008)دراسة
(، في حين أن المستوى الاقتصادي %7.6القراءة غير أن هذا التأثير كان ضعيفا قدر بنسبة)

(. باعتبار أن المستوى %61والاجتماعي للأسرة مسؤول أكثر عن التباين في أداء القراءة بنسبة )
ط ارتباطا مباشرا بحاجات التعلم، وذلك أن الأسرة التي تستطيع توفر الثقافي والاقتصادي يرتب

الحاجات المادية للمتعلم من شأنه أن يحقق الشروط الجيدة للتعلم. وبالإضافة إلى هذه العوامل 
 صحية للمتعلم   الأسرية فإن اكتساب المهارات الأكاديمية يتأثر بالعوامل الذاتية والجسمية وال

ننا تعتقد أن هذه النتائج التي توصلنا إليها هي نتيجة الظروف التي من جهة أخرى فإ
عرفتها فترة تطبيق دراستنا، والتي قد أثرت بشكل أو بآخر على نتائج الدراسة الحالية، فالفترة 

التي مرت بها المنظومة  والسنة الدراسية الاستثنائية ،(19كوفيد)لتي مر بها العالم جراء الحساسة ا
إجراءات من  وما تلاه ،شهر( أ7)الانقطاع عن الدراسة الذي دام اكثر من  التعليمية بما فيها

أو بين  ) نظام التفويج( مالتباعد الاجتماعي المفروض في المدرسة سواء بين التلاميذ في حد ذاته
الشيء في نتائج استبيان المتابعة الطاقم التربوي في المدرسة والأولياء قد يكون له تأثير بعض 

المدرسية خاصة في البعد المتعلق بالتواصل مع المدرسة، حيث عرفت تلك الفترة إلغاء أيام 
كما قد تعود لبعض الاختلالات في تطبيق اختبار المهارات الأكاديمية التي صعب  ؛الاستقبال

، إذ تأخر بعض المعلمين في تطبيقه علينا التحكم فيها )بسبب ظروف الفترة التي تم فيها التطبيق(
 انعكس على نتائج دراستنا التي تأثرت بفترة التطبيق. قد يكون وتماطل آخرون...الأمر الذي

عملية اكتساب المهارات الأكاديمية من جهة أخرى نعتقد أنها ناتجة ن خيرا يمكننا القول أأ
 Voz (2012)عن تشابك مجموعة عوامل متداخلة تؤثر وتتأثر فيما بينها وهو ما تؤكده دراسة 

منها ما يتعلق بالطفل في حد  ،تعود لعوامل عدة متداخلةي أكدت أن نتائج التلاميذ المدرسية تال
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حيطه المدرسي وبمتغيرات أخرى تشرح جزءا من التباين أكثر من مجرد بم ومنها مايتعلق ذاته،
 (p.28) الالتزام الأسري بالمتابعة لوحده.

 للنتائجمناقشة عامة  -3
انطلقنا في الدراسة الحالية من مجموعة أهداف تتحدد أساسا بمحاولة الكشف عن أثر 

لأبنائهم على اكتساب المهارات الأكاديمية تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة ومتابعتهم المدرسية 
. وللوصول لهذا الهدف مررنا بالتحليل الوصفي لمتغيراتنا حيث اللغوية لتلاميذ المرحلة الابتدائية

حاولنا أولا أن نعرف ماهي تمثلات الأولياء الاجتماعية للمدرسة، وحول ماذا تتمركز بالضبط، ثم  
لأبنائهم، فالعلاقة التي تربط بين تمثلاتهم الاجتماعية  التعرف على مستوى متابعتهم المدرسية

. وبعد بناء الأدوات التي تمثلت في استبيان ومتابعتهم المدرسية للمرور لمحاولة كشف وجود أثر
التمثلات الاجتماعية للأولياء للمدرسة، استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء، واختبار 

والتأكد من خصائصها السيكومترية وتطبيقها على عينة عرضية من  ،المهارات الأكاديمية للغة
  :الأولياء والتلاميذ، كشفت النتائج مايلي

أظهرت النتائج أن تمثلات الأولياء الاجتماعية حول المدرسة ارتكزت حول كون المدرسة أولا  -1
م والتعليم. أي أن تمثل مؤسسة للتربية والتنشئة الاجتماعية، وتلاها مباشرة المدرسة كمؤسسة للتعل

الأولياء للمدرسة ارتكز أكثر على الوظائف المنوطة بها. وقد جاءت الوظيفة الاجتماعية المبنية 
على التنشئة ونقل القيم الدينية والثقافية والموروث الثقافي كمركز لتمثلات الأولياء، الذين يرون أن 

على قيم ومعتقدات المجتمع، تنمية القيم  للمدرسة دور هام في النمو، تكوين علاقات، المحافظة
الروحية والدينية، تساعد في تحقيق التكيف الاجتماعي، تغرس قيم المواطنة وحب الوطن في 

كما تمركزت أيضا تمثلات الأولياء حول الدور التعليمي الأكاديمي للمدرسة، فهي تعد  .الأطفال
كسابهم مختلف المعارف  المؤسسة الأولى )حتى لا نقول الوحيدة( المسؤولة عن تعليم الأطفال وا 

والمهارات التي تؤهلهم للحياة وتهيئهم للمستقبل، تعمل على إثارة دوافع الأطفال للتعلم والمعرفة، 
 وتنمي القدرات والاستعدادات، ترسخ مفهوم المثابرة والتميز وتحقق النجاح.

، كتمثل ظهر في العناصر ضاغطة جباريةإكمؤسسة وفي آخر الترتيب ظهر لنا تمثل المدرسة     
المحيطية الثانية، والذي يرى المدرسة من خلال بعض نواتجها السلبية لكنها واقعية كعدم ضمانها 

الدراسات تفق مع يوهو ما  لمستقبل الأطفال، ولكونها تضغط على الولي وعلى الطفل التلميذ
إلى كون أن المدرسة حلقة الوصل بين يمكن عزوها  هذه النتائج .السابقة التي سبق أن تطرقنا لها

الأسرة والمجتمع، والتي من خلالها تعمل على نقل تراث الجماعة للأجيال الصاعدة حتى يستفيدوا 
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هي و  . هوننقليمنه ويضيفوا إليه وينقلوه إلى الأجيال بعدهم، وهم بذلك يحافظون على التراث و 
المثل العليا والقيم الاجتماعية والأخلاقية والدينية...الخ،  بتبنونهذا تجعل التلاميذ  بعملها التربوي

 .الصفات المناهضة للمجتمع وتخليصه منالنشأ  على قولبةوهي بهذا تعمل ، التي يحبذها المجتمع
 هو كما يمكن أن نعزو تمثلات الأولياء حول التعلم والتعليم، إلى أن منح التلاميذ التعليم الجيد

من خلال تنمية مهاراتهم وكفاءاتهم القاعدية التي  ،م والتطور في كل المجالاتالسبيل الوحيد للتقد
مستقبلية جيدة )عمل تعليمي(. تساعدهم على التحصيل الجيد مستقبلا، ومن الحصول على حياة 

وأثناء سعي الأولياء إلى الوصول إلى تحقيق هذه الأهداف والطموحات مع أبنائهم تتحول المدرسة 
بارية وضاغطة للولي وللتلميذ. وهو ما ظهر كتمثل في العناصر المحيطية الثانية، جإلى مؤسسة إ

والذي يرى المدرسة من خلال بعض نواتجها الواقعية كعدم ضمانها للمستقبل، مصدر ضغط 
 للأولياء والأبناء، لا تتماشى وحاجات الأطفال، تزيد من أزمة البطالة في المجتمع. 

يتابع أغلبية الأولياء أبنائهم مدرسيا بدرجة متوسطة، والأولياء في متابعتهم المدرسية لأبنائهم  -2
، تنظيم الوقت، من مراجعة الدروس على ما يقومون به معهم في المنزلكبر بشكل أيعتمدون 

ا لأبنائهم يقل حينمالتدريب على القراءة والكتابة، التشجيع والمكافأة، في حين أن متابعتهم المدرسية 
لا يتواصلون بشكل مستمر مع المدرسة، ولا يحرصون على  فهممر بتواصلهم بالمدرسة؛ يتعلق الأ

 وهذا .المشاركة في الأنشطة المدرسية بشكل دائم، ويغيبون عن اجتماعات جمعية أولياء التلاميذ
التعلم والانجاز، في حين أن أهمية البيئة المنزلية وتأثيرها على بما أرجعناه إلى وعي الأولياء 

أهميته يرجع إلى عوامل أسرية ومدرسية بالإضافة إلى انخفاض مستوى تواصلهم بالمدرسة رغم 
عوامل قد تكون مرتبطة بالفترة التي طبقنا فيها دراستنا والتي كانت مع بداية الرجوع من العطلة 

كما  .تياطات للتباعد الاجتماعيءات واحوما ميزها من إجرا ،الاضطرارية التي فرضتها الجائحة
ن عن تواصل الأولياء بالمدرسة والتي تقابل و قد ترتبط بالاتجاهات السلبية التي يحملها المعلم

بالإضافة  .بالنفور والرفض كونها لا فائدة ترجى منها إلا أنها تسمح للأولياء بالتدخل في شؤونهم
وهم عادة يتغيبون عن المدرسة  باء(الأولياء الذكور)الآإلى أن عينة دراستنا قد شملت على عينة من 

قانون مفصل  غيابومن جهة أخرى فإن  .في المناسبات بحكم انشغالهم ولا يذهبون للمدرسة إلا
 . المتابعة ساهم في ذلك عملية حددواضح يو 
عزى إلى نوعية توجد علاقة ارتباطية بين تمثلات الأولياء والمتابعة المدرسية والتي نعتقد أنها ت -3

متابعة تمدرس تمثلات الأولياء للمدرسة التي تستدعي تكامل عمل المؤسستين من خلال عملية 
 تواصل الأولياء بالمدرسة. طفال ومساعدتهم على حل واجباتهم والاستذكار والمراجعة...الخ وكذا الأ
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المهارات الأكاديمية فمن وبالنسبة لأثر المتغيرين التمثلات الاجتماعية والمتابعة المدرسية في  -5
خلال استعراض النتائج ظهر أنها لا تتأثر بتمثلات الأولياء ومتابعتهم المدرسية ويمكن عزو 

ن ما نلمسه من سردناها في مناقشة الفرضية، رغم أعوامل عدة  عدم وجود هذا الأثر إلى
بيق أدوات الدراسة تأثير فترة تطخلال ممارستنا لا يذهب في نفس التوجه، وقد نربط النتائج ب

  وطبيعة العينة العرضية. (19التي تزامنت مع جائحة كوفيد)
 :التاليةالمقترحات  وعموما ومن خلال ما ورد في دراستنا وما توصلنا له من نتائج نورد

  المقترحات -
 في ضوء نتائج دراستنا نقدم مجموعة مقترحات تتمثل فيما يلي:

لعدم وجود أثر للمتغيرات المستقلة على المتغير التابع في كوننا قد توصلنا من خلال دراسة  -
عدنا جزئيا هذه النتائج الى ظروف التطبيق التي ارتبطت بالجائحة وما نجم عنها من أدراستنا و 

عينة العرضية، فإننا نوصي بإعادة ضافة الى طبيعة ع وعودة للتمدرس بشكل مختلف، بالإانقطا
ممثلة للظروف التي تم فيها إجراء دراستنا واختيار عينة عشوائية  الدراسة الحالية في ظروف مغايرة

 .  تمكن من تعميم النتائج
تشير الدرجة المتوسط لمتابعة الأولياء مدرسيا لأبنائهم إلى وجود عائق يمنعهم من متابعتهم  -

 ات، وبناء عليه نقترح إجراء دراسخاصة فيما يخص محور التواصل مع المدرسة بدرجة مرتفعة
 .التواصل الفعال مع المدرسة تبحث عن الأسباب الكامنة وراء عزوف الأولياء عن

نظرا لأهمية التواصل بين الأسرة والمدرسة وتأثيرها على نجاح الأبناء، فإننا نقترح إجراء دراسة  -
حسب جراء دراسات مقارنة فيها إتية في متابعة أبنائهم، ولما لا حول شعور الأولياء بكفاءتهم الذا

 مختلف المتغيرات.
إجراء دراسة مقارنة للمتابعة المدرسية من طرف الأولياء وتأثيرها على النجاح حسب مختلف  -

 المتغيرات.
اهتمت دراستنا بالبحث عن الأثر ولم تهتم بدراسة الفروق في متغيرات دراستنا، وعليه نقترح  -

للأولياء والمتابعة المدرسية من طرف  إجراء دراسة للتعرف على الفروق في التمثلات الاجتماعية
 الجنس، السن، المستوى التعليمي، الحالة الاقتصادية...الخ. اتمتغير  وفقالأولياء 

تحدد ألية المتابعة المدرسية للأولياء خاصة ما  مفصلة ضرورة العمل على سن مجموعة قوانين -
تعلق منها بعملية تواصل ومشاركة الأولياء في الحياة المدرسية كما هو الحال في الكثير من الدول 

 .نظمتها التعليمية التميز والجودةوالتي تعرف أ الأوربية والأمريكية
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الأبناء ونجاحهم في حياتهم يحظى التعلم صدارة اهتمامات الأولياء لارتباطه بمستقبل 
وتحقيقهم لأهدافهم في الحياة، وهو ما يجعلهم ينظرون إلى المدرسة كمؤسسة تعليمية وتربوية 

المجتمع الذي يعيشون فيه، وقيم ومعاير  تساهم في تربية أبنائهم وتنشئتهم تنشئة صحيحة تتوافق
وهذه  فق الأسس الصحيحة.ء و وتبني شخصياتهم، وهي إلى جانب هذا تعمل على تعليم الأبنا

 ول الأبناء على امتيازاتت تعكس ما ينتظر منها في تحقيق حصالمرتبطة بهذه المجالا الرؤية
 لوصول إلى مكانة اجتماعية مرموقة.بامادية ورمزية 

هذه التمثلات الاجتماعية النفعية التي يحملها الأولياء تفسر لنا الممارسات اليومية التي 
سواء كانت إيجابية أو سلبية، وتعكس لنا درجة متابعتهم المدرسية لأبنائهم، والتي  تتبناها العائلات

تدل على أن نجاح الأبناء يتبنى من العائلة كمشروع حياتي لها، ويعد كمرآة عاكسة لنجاحها هي 
 الأخرى، ويستفيد من امتيازاته الاجتماعية أفراد العائلة ككل.

هذه الأهمية التي يوليها الأولياء للمدرسة يحدد العلاقة التي تربط بين الأولياء والمدرسة 
وتجعل الشراكة بينهما ترتكز على تشارك أطرافها في وضع رؤية واضحة ومشتركة للعمل بينهما. 

ديمي، حيث تساهم بالارتقاء بمستواهم الأكا الفوائد على الأبناءتحقق هذه الشراكة العديد من كما 
وأداء واجباتهم المنزلية، وتحسين وتعديل سلوكاتهم وتزويدهم بالمهارات الاجتماعية، التي تساعدهم 

 على التكيف والاندماج في المجتمع.

إيضاح تأثير العلاقة من هذا المنطلق وانطلاقا من دراستنا الحالية التي حاولنا من خلالها 
المهارات اللغوية خاصة وعلى النجاح المدرسي عامة،  التفاعلية بين الأسرة والمدرسة على اكتساب

فإنه بات من الضروري أن نعمل على توعية الفاعلين في المنظومة التربوية بضرورة إعطاء أهمية 
أكبر لهذه العلاقة بين المؤسستين، وتفعيل آليات المتابعة بينهما، وتسيير الصعوبات التي تعيق 

سة، مع توعية مختلف الأطراف بأهمية العلاقة التكاملية بين نجاح العلاقة بين الأسرة و المدر 
المؤسستين وتزويدهم بمختلف الأساليب المناسبة، التي من شأنها أن تساهم في إنجاح الحياة 

 الدراسية لأبنائنا.
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  للمدرسة ستبيان التمثلات الاجتماعيةالصورة الأولية لا

 

 البيانات الشخصية

  اسم المدرسة:..........................

 صفة الولي الذي أجاب عن الاستبيان : الأب          الأم 

 سن الأم :...............، المستوى التعليمي:............................

  .............ب: ..............،  المستوى التعليمي: ................سن الأ

  ب : ...........................................مهنة الأ 

م:...............................................................مهنة الأ  

 الحالة الاقتصادية للأسرة: جيدة         حسنة            متوسطة            ضعيفة

عدد الأطفال: ........، عدد الأطفال المتمدرسين في المرحلة  

 الابتدا ية:...............

 التعليمة:

 سيد)ت(ي الفاضل )ة(

تختلف التمثلات والمفاهيم التي يحملها الأفراد عموما والأولياء خصوصا عن المدرسة، 

هذه التمثلات نضع بين وفي هذا الصدد، وفي إطار إنجاز أطروحة دكتوراه  تهتم بالكشف عن 

أيديكم هذا الاستبيان الذي يهدف لتحديد تمثلات الأولياء عن المدرسة، ونرجو منكم التكرم 

( بكل مصداقية، مع العلم انه لا توجد إجابات صحيحة 56للإجابة عن كل عبارات الاستبيان )

 أو خاط ة، بل مجرد آراء وأفكار قد تختلف من ولي لآخر.

ن ثم اختر بديلا واحدا من بين البدا ل الخمس المقترحة لكل عبارة اقرأ البنود بتمع

 )×(. بوضع علامة 

   تمثل المدرسة بالنسبة لي مؤسسة:

موافق  بنودال الر  
 بشدة

م ا موافق
 يد

معار   معار 
 بشدة

      تعمل على إعداد الأجيال  1

تعد ابني وتبنيه من جميع الجوانب )المعرفية،  2
 الأخلاقية، السلوكية،...( 

     

      تسمح لابني بزيادة معارفه ومعلوماته  3

تلقن ابني المعارف و المعلومات التي يحتاجها  4
 في حياته.
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      مرحلة الزامية يجب على ابني تخطيها  5

      لا تضمن مستقبل الأطفال 6

      تبني الانسان المتكامل 7

      تساعد في تنمية المجتمع 8

      أساسية للنجاح في الحياة العملية 9

      تساعد ابني على رسم مستقبله والتخطيط له.  10

خطوة لا بند منها لتحصيل ابني و يفة في  11
 المستقبل

     

معزولة عما يحيط بها كواقع )في مناهجها/   12
 طرا قها/ أهدافها...(

     

      تنقل الموروث الثقافي، والاجتماعي. 13

      تبني وتؤسس هوية للمتمدرسين.   14

      المدرسة هي مستقبل ابني 15

      تنمي مهارات الابتكار والابداع عند الاطفال  16

      ضغطا إضافيا لي 17

      لا تتماشى مع حاجات الأطفال 18

تهيئ ابني لفهم الحياة الاجتماعية والمساهمة   19
 فيها

     

      تكسب ابني نشاطات الحياة الاجتماعية المختلفة 20

      تعمل على اثارة دوافع الأطفال للتعلم والمعرفة. 21

تعمل على بناء ميول واهتمامات الأطفال   22

 المستقبلية. 

     

      لا تساير التغيرات التي يعرفها المجتمع والعالم 23

تضمن التكفل بابني الى ان يصل السن الذي   24

 يستطيع ان يقرر فيه مستقبله.

     

لاكتساب مبادئ الصداقة والتفاعل الاجتماعي  25       

      تعمل على المحاف ة على قيم ومعتقدات المجتمع 26

      تلبي رغبات وحاجات ابني في التعلم.  27

مؤسسة مهمة يجب على الطفل أن يمر بها ليبني   28
 مستقبله.

     

      تستقبل الأطفال وتلهيهم الى غاية سن معينة 29

      تخلق الملل والرتابة للطفل. 30

      تنمي الذكاء  31

للنمو السليم لطفلي  32       

لابني لاختيار توجهه وميله تعطي الفرصة   33
 العلمي والمهني.

     

      تنمي قدرات واستعدادات ابني 34
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مضيعة لوقت وجهد الأطفال  35       

      مصدر ضغط لابني 36

      يتفاعل فيها طفلي ويبني علاقاته مع الاخرين 37

      تساعد طفلي في تحقيق التكييف الاجتماعي 38

      لابنيتحقق النجاح   39

      تكسب الخبرات والمهارات لابني. 40

بي ة غير أمنة لابني  41       

      المدرسة لاكتساب آلية القراءة و الكتابة  42

      تغرس قيم المواطنة وحب الوطن في الأطفال. 43

      تنمي في ابني القيم الروحية والدينية 44

تحقق مكانة مستقبلية لابني  45       

      تكسبه مكانة اجتماعية مرموقة  46

      تزيد من أزمة البطالة في المجتمع 47

      لا أعتمد عليها لنجاح ابني 48

      تعلم ابني القيم والمبادئ الأخلاقية 49

      تهذب سلوك ابني  50

مصدر مهم للمعرفة بالنسبة لابني  51       

تجعل ابني يشغل طاقته في كل ما هو مفيد  52       

يجتمع فيها الأطفال لتمرير الوقت بداعي التربية   53
 والتعليم

     

      الجزء المهم في الحياة  54

      يتعلم فيها ابني المثابرة والتميز 55

مكان لإبعاد ابني عن الآفات الاجتماعية  56       
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 الصورة الأولية لاستبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء 

 الر   البنود دائما غالبا أ يانا نادرا أبدا

 1 أساعد ابني في واجباته المدرسية     

 2 أعيد شرح الدروس لابني     

 3 أتواصل مع معلم ابني للتحدث عن تمدرس ابني     

للاستفسار عن سلوك ابني داخل المدرسةأذهب        4 

 5 أعمل على تحفي  ابني كل قاعدة يكتبها     

أعاقب ابني عند حصوله على نتا ج دراسية      

 متدنية
6 

أطلب من المعلم مواطن القوة والضعف      

 الخاصة بابني
7 

أحرص على المشاركة في الأنشطة المن مة من      

 طرف المدرسة
8 

 9 أساعد ابني في قراءة النصوص     

 10 أدرب ابني على الكتابة في المنزل     

لا أذهب إلى المدرسة إلا لاحضار دفتر نقاط      

 ابني فقط 
11 

 12 أعمل على أن تربطني علاقة جيدة مع المعلم      

 13 أساعد ابني في تن يم وقته  لانجاز  واجباته     

 14 أشجع ابني في دراسته بمكافأته      

 الكتروني موقع باستخدام ابني معلم مع أتواصل     

 خاص
15 

أحرص على حضور أيام الاستقبال بالمدرسة      

 بشكل مستمر
16 

 17 ابني لا يحتاج لمساعدة في دراسته      

 18 أشتري لابني كتب خارجية تساعده في دراسته     

الاجتماع بمعلم ابني مرة في الشهر على أحاول      

 الأقل
19 

 20 لا أذهب للمدرسة إلا إذا كان هناك مشكل     

 21 أعتمد على الدروس الخصوصية لمتابعة ابني     

أعمل على توفير بعض التمارين الاضافية      

 لابني
22 

أتواصل مع المعلم عن طريق مواقع التواصل      

 الاجتماعي

23 

 24 أتواصل مع المعلم باستخدام البريد الالكتروني     

كتابيا المعلم مع التواصل أستطيع       25 

أسأل ابني عن الدروس التي لم يفهمها       

 لأراجعها معه
26 
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 27 أسأل معلم ابني عن كل ما يتعلق بتمدرسه     

أطلب نصا ح من المعلم عن كيفية التعامل مع      

 الطفل

28 

 29 لا أتأكد من انجاز ابني لواجباته المدرسية     

 30 أساعد ابني في دارسته في فترة الامتحانات فقط     

 31 أستعمل الهاتف للتحدث مع المعلم     

التلاميذ أولياءلا أشارك في اجتماعات جمعية        32 

 33 أتابع ابني من خلال الذهاب ليوم الاستقبال فقط     

ابني دراسيا لا أدعم       34 

 35 أتحاور مع ابني كيف قضى يومه في المدرسة     

أقدم المساعدة لابني في دراسته إلا في حالة      

 وجود صعوبة فقط
36 
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 ملحق قائمة الأهداف السلوكية التي يقيسها الاختبار حسب كل كفاءة ختامية.
 امية لفهم المنطوقالمرتبطة بالكفاءة الختالسلوكية الأهداف  -1
 يرد استجابة لما يسمع:  1-1
 يفهم المعنى العام لنصوص منطوقة ذات دلالة: 1-1-1

 قصة سمعها. يعيد سرد -
 يجيب عن أسئلة حول النص. -
 يعبر برسم بعد سماع القصة.-
 يعيد سرد قصة -

 لة:يحصل على معلومات محددة من نصوص منطوقة ذات دلا 1-1-2
 يكمل معلومة ناقصة. -
 يلخص القصة التي سمعها في جملة معطاة. -
 يجيب عن أسئلة تبدأ بـ: من، أين، كيف، ماذا، لماذا، ... -

 يفهم تسلسل الأحداث في النص المنطوق: 1-1-3
 ينفذ تعليمات وردت في النص. - 
 يعيد ترتيب أحداث نص المنطوق. - 

 يتفاعل مع النص المنطوق: 1-2
 يفهم معاني الكلمات غير مألوفة بالاعتماد على تبرة الصوت والسياق: 1-2-1

 يربط كلمات بصور لتحديد المعنى. - 
 يدرك معاني كلمات من خلال التمثيل. - 
 يفهم الكلمات الجديدة في سياقات مختلفة. - 

 الاعتماد على نبرة الصوت والسياق:يفهم معاني كلمات غير مألوفة ب 1-2-2
 يعبر عن مختلف الانفعالات بالملامح والحركات الجسمية. - 
يقاعاته لتحديد المعنى. -   يعرف مستويات الصوت وا 
 يفسر الإيماءات بعبارات مناسبة. - 

 يربط بين النص المنطوق والمكتسبات القبلية:  1-3
 المكتسبات القبلية.يربط بين النص المنطوق و  1-3-1

 طلاقا من فهمه الخاص.يفسر أحداث النص المنطوق إن -
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 يسرد أحداث قصص مشابهة. -
رشادات النص المنطوق في الواقع المعاش. 1-3-2  يطبق تعليمات وا 

 ينفذ إرشادات ويتجاوب مع التعليمات. -
 يلعب الأدوار. -

 يحدد أساليب التواصل المستعملة في النص المنطوق: 1-3-3
 يعين أطراف الحوار.-
 وار بكلمات من عنده.يغير كلمات واردة في الح -

 يقيم مضمون النص المنطوق: 1-4
 يصدر أحكاما على النص المنطوق: 1- 1-4

 يعلل اختياره.يختار الشخصية المفضلة و  - 
 يميز الجو السائد في النص المنطوق من خلال نبرة الصوت. 1-4-2

 يحدد الألفاظ الدالة على الانفعالات. - 
 الحركة.يزاوج بين الانفعال و  - 

 الأهداف السلوكية المرتبطة بالكفاءة الختامية للتعبير الشفهي -2
 يفهم حديثه: 2-1
 يسرد قصة مقروءة أو مرئية أو مسموعة: 2-1-1

 يسرد قصة إنطلاقا من مشهد، أو صور. - 
 يرتب أحداث قصة حسب تسلسل منطقي. - 

 يكمل احداث قصة. -
 كليهما.يعيد حكاية من الواقع او من الخيال او من  2-1-2

 يروي حكاية شاهدها او سمعها. - 
 يحكي عن تجربة عايشها. - 
 الأحداث. يخبر عن الوقائع و  - 

 يتواصل مع الغير: 2-2
 يصف أشياء وأحداثا:  2-2-1

 يعبر عن مشهد معروض أمامه. -
 يكمل الأجزاء الناقصة من مشهد. -
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 يصف أماكن من محيطه القريب. -
 يتبادل الحديث:  2-2-2

 يلعب دوره كطرف في الحديث. - 
 يربط الاتصال بالغير بواسطة الإشارة والإيماء. - 
 ينقل عن غيره قصة دون تحريف. - 

 يقدم ذاته ويعبر عنها: 2-3
 يوجه إرشادات عن مواصفات مألوفة: 2-3-1

 يقدم إرشادات لكيفية العناية بالوسائل المختلفة. - 
 يمارس سلوكا وفق اللفظ المنطوق. - 

 او المشاعر باستعمال روابط السبب:يعبر عن الرأي  2-3-2
 يعطي توجيهات ويبرز فوائدها. - 
 يقدم نصائح ويذكر بالعواقب. - 

 المشاعر في موضوع مألوف:يعبر عن الرأي و  2-3-3
 يتحدث عن نفسه. - 
 النبرات الصوتية لإفهام غيره.يستعمل الايماءات و  - 

 كفاءة الختامية لفهم المكتوبالأهداف السلوكية المرتبطة بال -3
 يفهم ما يقرأ: 3-1
 يستخرج معلومات صريحة:  3-1-1

 يحدد معلومات صريحة في النص، مثل: من، أين، متى، ماطا، كم؟ - 
 يكمل جملا تحتوي على معلومات ناقصة من النص. - 

 يستخرج معلومات من السندات البصرية المرافقة: 3-1-2
 تلائم صورة معطاة. يختار من عدة حمل، حملة - 
 يستقي معلومات بالاعتماد على سنج توضيحي موافق للنص. - 

 يعيد بناء المعلومات الواردة في النص: 3-2
 يفهم معاني كلمات بالاعتماد على سياق: 3-2-1

 يربط بين الكلمة وضدها. - 
 يفهم العلاقات بين أجزاء النص: 3-2-2
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 .يرتب جملا معطاة حسب ورودها في النص - 
 يستبدل كلمة بكلمة دون تغير معنى الجملة. - 
 يبحث عن الحلول لتجاوز العوائق. - 

 يفهم التمثيل الكتابي: 3-2-3
 يتعرف على علامات الوقف. - 

 يستعمل المعلومات الواردة في النص المكتوب:  3-3
رشادات: 3-3-1  يطبق تعليمات وا 

 جاء في النص المكتوب.ينفذ تعليمات من واقعه القريب على شاكلة ما  - 
 يصوغ تعليمات معتمدا على نموذج مقترح. - 
 يؤدي مهمة طبقا لتعليمات محددة. - 

 يقارن ويقابل المعلومات الواردة في النص مع السندات البصرية: 3-3-2
 يختار الدال والمدلول. - 
 يختار من متعدد. - 

 يؤدي المعنى ويمثله: 3-3-3
 الصحيحة.ينطق الحروف من مخارجها  -
 يقرأ وحدات لغوية مكتوبة. -
 ينطق الحركات على أواخر الكلمات بطريقة صحيحة.-
 يميز بين الحروف المتقاربة في الشكل. -
 يميز بين حركات المد. -
 ينطق التنوين و الشدة و الإشباع. -
 يميز بين الشمسية والقمرية. -
 يراعي علامات الترقيم. -
 يحسن سرعته في القراءة. -
 يستظهر النصوص المحفوظة بأداء جيد. -

 يستعمل استراتيجية القراءة ويقيم مضمون النص المكتوب: 3-4
 يفهم الهدف من النص: 3-4-1

 يقدم معلومات. - 
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 يعرض إرشادات. - 
 يعبر عن آرائه في مضمون النص: 3-4-2

 يختار الشخصية المفضلة في النص. - 
 بالكفاءة الختامية للتعبير الكتابي.الأهداف السلوكية المرتبطة  -4
 يتعرف على مختلف أشكال الحروف والضوابط للكتابة بالعربية: 4-1
 يمارس التخطيط: 4-4-1

 يمسك أداة الكتابة مسكا صحيحا. - 
 يعتدل في جلسته. - 
 يرسم خطوطا وأشكالا ممهدة للكتابة. - 
 يخط الحروف منفردة. - 

 شتى:يستعمل القلم لأغراض  4-4-2
 يكتب الحرف في مختلف الوضعيات. - 
 يحترم مقاييس الكتابة. - 
 يلتزم بالإطار المخصص للكتابة. - 

 يشكل الحروف والأصوات:  4-4-3
 يستعمل المد والتنوين مع الحركات - 
 ينقل الحروف ولأصوات نقلا سليما. - 
 يكتب على السطر - 

 يتحكم في مستويات اللغة العربية: 4-2
 خط الحروف والأصوات في مواطن شتى: ي 4-2-1

 ينقل كلمات مألوفة تتضمن الحروف المدروسة. - 
 اللوحة لتجريب كتابته.يستعمل المسودة و  - 

 يكتب من مسموع: 4-2-2
 .الكلمات غير المكتوبةينسخ الحروف و  - 
 يحافظ على البعد بين الكلمات والجمل القصيرة عند نسخها. - 
 يوظف علامات الوقف. - 

 ينتج منصوصات حسب وضعية التواصل: 4-3
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 يرتب نصا قصصا من الواقع او الخيال: 4-3-1
 يختار من متعدد جملة/ حملا تعبر عما يراه في صورة معطاة. - 

 يشتمل على أحداث متسلسلة: 4-3-2
 يكون جملا يستعمل فيها كلمة أو عبارة معطاة. - 
 يكمل برصيد مقدم معنى جمل. - 
 صور تعبر عن قصة.يرتب عدة  - 

 يختار كلمات من رصيد لتبرير معنى: 4-3-3
 جمل. 6إلى  4يكمل فراغات لتشكيل نص يتركب من  - 
 يلعب بالكلمات لانتاج منصوصات ذات دلالة. - 

 يرتب تعليمات بسيطة بالترتيب الصحيح عن موضوعات مألوفة: 4-3-4
 معطاة بالترتيب. يكتب إرشادات بسيطة بالترتيب حول موضوع ما أو صور - 
 يعد بطاقة هوية شخصية تشتمل أهم المعطيات. - 
 يراجع النصوص الذي أنتجه ويصححه. - 

 يختار وينظم الأفكار: 4-3-5
 يحرر نصا إرشاديا لكيفية استعمال دواء، جهاز، ... - 
 يملأ استمارة معلومات - 

 ينجز بطاقة دعوة، أو تهنئة: 4-3-6
 لبطاقة تهنئة.ينجز ضمن مشروع نموذجا  - 
 ينجز بطاقة دعوة، مستعينا بمخزون من كلمات وعبارات تهنئة مساعدة. - 
 ينتج شعارات، لوحات للمشاركة في احتفالات وطنية أو أعياد دينية. - 
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 في صورته النهائية للمدرسةاستبيان التمثلات الاجتماعية 

 

 البيانات الشخصية

  اسم المدرسة:..........................

 صفة الولي الذي أجاب عن الاستبيان : الأب          الأم 

 سن الأم :...............، المستوى التعليمي:............................

  سن الاب: ..............،  المستوى التعليمي: .............................

  ..........................................مهنة الاب : . 

 مهنة الام:...............................................................

 الحالة الاقتصادية للأسرة: جيدة         حسنة            متوسطة            ضعيفة

لة عدد الأطفال: ........، عدد الأطفال المتمدرسين في المرح 

 الابتدا ية:...............

 التعليمة:

 سيد)ت(ي الفاضل )ة(

تختلف التمثلات والمفاهيم التي يحملها الأفراد عموما والأولياء خصوصا 

عن المدرسة، وفي هذا الصدد، وفي إطار إنجاز أطروحة دكتوراه تهتم بالكشف عن 

تمثلات الأولياء عن  هذه التمثلات نضع بين أيديكم هذا الاستبيان الذي يهدف لتحديد

( بكل 37المدرسة، ونرجو منكم التكرم للإجابة عن كل عبارات الاستبيان )

مصداقية، مع العلم انه لا توجد إجابات صحيحة أو خاط ة، بل مجرد آراء وأفكار 

 قد تختلف من ولي لآخر.

اقرأ البنود بتمعن ثم اختر بديلا واحدا من بين البدا ل الخمس المقترحة لكل 

 )×(. ارة بوضع علامة عب

معار   معار 
 بشدة

موافق  موافق م ايد
 بشدة

 الر   البنود

 1 تعمل على إعداد الأجيال     
 2 تبني الإنسان المتكامل     
 3 تسمح لابني بزيادة معارفه ومعلوماته     
 4 لا تضمن مستقبل الأطفال     
 5 تساعد في تنمية المجتمع     
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 6 الموروث الثقافي والاجتماعيتنقل      
 7 تنمي مهارات الابتكار والابداع عند الأطفال     
 8 ضغطا إضافيا لي     
 9 لا تتماشى مع حاجات الأطفال     
 10 تبني وتؤسس هوية للمتمدرسين     
 11 تهيئ ابني لفهم الحياة الاجتماعية والمساهمة فيها     
 12 دوافع الأطفال للتعلم والمعرفةتعمل  على إثارة      
 13 تعمل على بناء ميول واهتمامات الأطفال المستقبلية     
 14 تعمل على المحاف ة على قيم ومعتقدات المجتمع     
 15 تلبي رغبات وحاجات ابني في التعلم     
 16 تنمي الذكاء     
 17 مضيعة لوقت وجهد الأطفال     
 18 لابنيمصدر ضغط      
 19 للنمو السليم لطفلي     
 20 يتفاعل فيها طفلي ويبني علاقاته مع الآخرين     
 21 تنمي قدرات واستعدادات ابني     
 22 تحقق النجاح لابني     
 23 بي ة غير آمنة لابني     
 24 تزيد من أزمة البطالة في المجتمع     
 25 الاجتماعيتساعد طفلي في تحقيق التكيف      
 26 تغرس قيم المواطنة وحب الوطن في الأطفال     
 27 رات والمهارات لابنيتكسب الخب     
 28 تحقق مكانة مستقبلية لابني     
 29 عتمد عليها لنجاح ابنيلا أ     
 30 تخلق الرتابة والملل     
 31 تنمي في ابني القيم الروحية والدينية     
 32 ابني القيم والمبادئ الأخلاقيةتعلم      
 33 تكسبه مكانة اجتماعية مرموقة     
 34 مصدر مهم للمعرفة بالنسبة لابني     
 35 تهذب سلوك ابني     
 36 تجعل ابني يشغل طاقته في كل ما هو مفيد     
 37 يتعلم فيها ابني المثابرة والتميز     
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 في صورته النهائية استبيان المتابعة المدرسية من طرف الأولياء
 البيانات الشخصية

  اسم المدرسة:..........................

 صفة الولي الذي أجاب عن الاستبيان : الأب          الأم 

 سن الأم :...............، المستوى التعليمي:............................

  ..............،  المستوى التعليمي: .............................سن الاب: 

  مهنة الاب : ........................................... 

 مهنة الام:...............................................................

متوسطة            ضعيفة الحالة الاقتصادية للأسرة: جيدة         حسنة             

عدد الأطفال: ........، عدد الأطفال المتمدرسين في المرحلة الابتدا ية:...............   

:التعليمة  

 سيد)ت(ي الفاضل )ة(

في إطار إنجاز أطروحة دكتوراه تهتم بمتابعة الأولياء المدرسية للتلاميذ، نضع بين 

كيفية متابعتكم، ونرجو منكم التكرم للإجابة عن كل أيديكم هذا الاستبيان الذي يهدف لتحديد 

عبارات الاستبيان بكل مصداقية، مع العلم انه لا توجد إجابات صحيحة او خاط ة، بل مجرد 

 آراء وأفكار قد تختلف من ولي لأخر.

اقرأ البنود بتمعن ثم اختر بديلا واحدا من بين البدا ل الخمس المقترحة لكل عبارة 

 )×(. بوضع علامة 

 الر   البنود دائما غالبا أ يانا نادرا أبدا

 1 أساعد ابني في واجباته المدرسية     

 2 أعيد شرح الدروس لابني     

 3 أتواصل مع معلم ابني للتحدث عن تمدرس ابني     

 4 أذهب للاستفسار عن سلوك ابني داخل المدرسة     

 5 أعمل على تحفي  ابني كل قاعدة يكتبها     

أعاقب ابني عند حصوله على نتا ج دراسية      

 متدنية
6 

أطلب من المعلم مواطن القوة والضعف      

 الخاصة بابني
7 

أحرص على المشاركة في الأنشطة المن مة من      

المدرسةطرف   
8 

 9 أساعد ابني في قراءة النصوص     

 10 أدرب ابني على الكتابة في المنزل     
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لا أذهب إلى المدرسة إلا لاحضار دفتر نقاط      

 ابني فقط 
11 

 12 أعمل على أن تربطني علاقة جيدة مع المعلم      

 13 أساعد ابني في تن يم وقته  لانجاز  واجباته     

 14 أشجع ابني في دراسته بمكافأته      

 الكتروني موقع باستخدام ابني معلم مع أتواصل     

 خاص
15 

أحرص على حضور أيام الاستقبال بالمدرسة      

 بشكل مستمر

16 

 17 ابني لا يحتاج لمساعدة في دراسته      

 18 أشتري لابني كتب خارجية تساعده في دراسته     

الاجتماع بمعلم ابني مرة في الشهر على أحاول      

 الأقل
19 

 20 لا أذهب للمدرسة إلا إذا كان هناك مشكل     

أعمل على توفير بعض التمارين الاضافية      

 لابني
22 

أتواصل مع المعلم عن طريق مواقع التواصل      

 الاجتماعي

22 

 23 أتواصل مع المعلم باستخدام البريد الالكتروني     

كتابيا المعلم مع التواصل أستطيع       24 

أسأل ابني عن الدروس التي لم يفهمها       

 لأراجعها معه
25 

 26 أسأل معلم ابني عن كل ما يتعلق بتمدرسه     

أطلب نصا ح من المعلم عن كيفية التعامل مع      

 الطفل

27 

 28 لا أتأكد من انجاز ابني لواجباته المدرسية     

 29 أساعد ابني في دارسته في فترة الامتحانات فقط     

 30 أستعمل الهاتف للتحدث مع المعلم     

التلاميذ أولياءلا أشارك في اجتماعات جمعية        31 

 32 لا أدعم ابني دراسيا     

 33 أتحاور مع ابني كيف قضى يومه في المدرسة     

إلا في حالة أقدم المساعدة لابني في دراسته      

 وجود صعوبة فقط
34 
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 اختبار المهارات الأكاديمية للغة العربية
 نص فهم المنطوق

ةُ الأ كلِ لذٍيذة، أ يْن    دُ: )اِمْ( ر ائِح  اء  أ حْم  رُ الْع ش اء  وم ع ها مُن ى، ج  كان ت  الُأمُّ تُح ضِّ
ةٍ  وْعان.الأ كْلُ يا أُمِّي؟ بِسُرْع   أنا ج 

حْنًا فِيهِ س م ك ةٌ وق لٍيلٌ من  ع تْ أ مام  كُلِّ واحِدٍ ص  تِ الُأمُّ ومُنى المائِدةِ، وو ض  ر  ح ض 
 الس لا ط ةِ.

 : ماذا ؟ س م كٌ وس لاط ةٌ ف ق طْ.أَحْمَد  

 : كُلْ ثمُ  أ زِيدُك  إذا ل مْ ت شِب عْ.الأ م  

عِي الأ كْل  أَحْمَد س ناً إِذًا ض  : ح  حْنِي أ و لًا، وأ عْطِني أ كْب ر  س م ك ةٍ. ُُ  في ص 

لُ أ كْل هٌ بِسُرْع ةٍ، وهو ي قُولُ: " أُرِيدُ أ نْ أ كُل  كُل  الس م كِ، ف هُو  ل ذِيذٌ."  دُ ي ت ناو   وب د أ  أ حْم 

 ب عْد  ت نا وُلِ الْع شاء بِساعةٍ.

.: أ يْ، أ يْ، ...، ب طْنِي يُؤْلِمُنِي ولا أ  أَحْمَد  سْت طِيعُ الت ن فُس 

رْتُها.الأ م    : هذا بِس ب بِ أ نانِي تِك  ف ق دْ أ ك لْت  نِصْف  كِمِي ةِ الس م كِ الّتي ح ض 

 : أ ل مْ أُن بِهْك  لِآدابِ الأ كْلِ، وعن ف وائِدِ الِالْتِزامِ بِهِ.الأب  

  ْاَسْئِلَة  فَهْم المَنْط وق                                   

 .....................اُذْكُرْ ش خْصِي ات  الن صِ: ........................................... -1

............................................................................................. 

ل  أ حْم دُ على الْع ش اء؟ ... -2  ........................................................م اذ ا ت ناو 

اذ ا؟  -3  ............................................م ا ر أْيُك  في سُلُوكِ أ حْم دُ على الْع ش اءِ؟ ولِم 

............................................................................................. 



(6ملحق رقم: )  
 

  

  ظِفًا الصِيغ ة  المُناسِب ة :  الشّفَهِي:التَّعبِير برُ ع نْ كُلِّ صُور ةٍ مُو   لا، هذان، صَباحَ، أَيْنَ.أُع 

 

 

 

 

..................      .........   .............................................        ........ 

 يِداً، ثُم  أ جِبْ :       اِقْر اْ الف قْ فَهْم المَكْت وب  رة ج 

ارِين. أ ر اد  الش يْخُ   د ق ة  مِن  الْم  هذا الش يْخُ الْف قِيرُ أ عْم ى، ك ان  ي سِيرُ في الش ارِعِ ي طْلُبُ الص 
عِيفُ أ نْ ي قْط ع  الش ارِع  من ر صِيفٍ إلى ر صِيفٍ، ف ل مْ ي قْدِرْ بِس ب بٍ ك ث ر ةِ الس ي ار اتِ  ةِ، ف هُو  الض  الْمُسْرِع 

 لا ي ر ى إشار اتِ الْمُرُورِ.

 .................قَوِيٌّ= .......=............قِلَةِ اِسْت خْرِجْ من الف قْر ة ضِد  كُلِّ ك لِم ة:   -1

 اِسْت خْرِجْ من الْف قْر ةِ  -2

رّ  فِعْلاً  رْف ج   اِسم  إش ارة ح 
............................. .......................... .............................. 

 :التَّعْبِير  الكِتابِي

ادا تِهِ أ ثْن اء  الأ كْل، ف س اعِدْهُ بِت قْدِيمِ )  ر أ نْ يُغ ير  من ع  د ث  م ع  أ حْم د ق ر  ( 05ب عْد  الّذي ح 
 ت وْجِيه اتٍ و ن صائِح  لِأ حْم د عن آد ابِ الْأ كْلِ.

1- ...................................................................................... 

2- ........................................................................................ 

3-.................................................................................... 

4-...................................................................................... 

5-  ....................................................................................... 

    


