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   :الملخص
حول التكوین الأولي لأساتذة الریاضیات لطور التعلیم المتوسط في كل من الجزائر  نقدم في ھذه العمل دراسة

-وكبیك والذي ركزنا فیھ بالخصوص على نوعیة التوازن المؤمن بین جوانب التكوین (التخصصي؛ التربوي
جوانب  سب بینالدیداكتیكي؛ المھني)، والغرض الاستفادة من فھم مزایا النظام الكبیكي حول تأمین التوازن المنا

للمساھمة في تطویر برنامج التكوین الجزائري. ھذا العمل عبارة عن دراسة  الإرشاداتالتكوین، وھذا لتقدیم بعض 
ضمون محیث نحلل  ،الموضوع طبیعةكونھ یتماشى مع  التحلیليتحلیلیة مقارنة، تم استخدام المنھج الوصفي 

محاولة منا لفھم أوجھ التشابھ والاختلاف بین نوعیة  الختام وفيفي و. ھاثم نقارن من الوثائق والمستندات مجموعة
 برنامجي التكوین الكبیكي یوازن بین جوانب التكوین الثلاثة، في التوازن الموجود بین كلا النظامین، خلصنا إلى أن

الثالث  جانبالدیدكتیكي؛ المھني) لحساب ال -(التربوي اثنینجانبین  أھملحین أن البرنامج التكوین الجزائري 
  (التخصصي).

  جوانب التكوین؛ التوازن.  التكوین الأولي؛ أساتذة الریاضیات؛ الكلمات المفتاحیة:

Abstract: 
In this work, we present a study on the initial training of mathematics teachers for the 

intermediate education stage in Algeria and Quebec, in which we focused specifically on the 
quality of the appropriate balance between the aspects of training (specialized, educational-
deductive, and Professional), and the purpose of benefiting from an understanding of the 
advantages of the Quebec system on securing the appropriate balance Among the aspects of 
training, this is to provide some guidance to contribute to the development of the Algerian 
training program. This work is a comparative analytical study, the descriptive and analytical 
approach was used as it is consistent with the nature of the topic, where we analyze the content 
of a group of documents and documents and then compare them. In conclusion, and in our 
attempt to understand the similarities and differences between the quality of the balance that 
exists between both systems, we concluded that the Cuban training programs balance between 
the three aspects of training, while the Algerian training program neglected two aspects 
(educational - deductive; Professional) for the third (specialist) aspect. 

                                                        
  المؤلف.المرسل  -1
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  مقدمة

 من وأكثر الآن، لتعلیم یتحملفا جذري، تتغیر بشكل أن یجب ،ودوره للتعلیمالیوم  رؤیتنا طریقة إن
والشامل،  المستدام النمو إلى ستؤدي التي والسلوكیات والمواقف المھارات تعزیز مضى، مسؤولیة وقت أي

أكد یبرز دور المعلم في كل ھذه المتغیرات كعامل مھم وحاسم، وفي ھذا الخصوص )، و2017(الیونسكو، 
للخدمات التعلیمیة على أھمیة المعلمین ذوي الكفاءة العالیة والحاجة  Pearson) 2014(تقریر مؤسسة بیرسون 

 العدید من دول تشھد، أخرىومن جھة لإیجاد طرق لتعیین واختیار أفضل المعلمین لأبنائنا، ھذا من جھة.
البحتة كالریاضیات  العلوم دراسة عن التلامیذ والطلاب، العالم الیوم عزوفا كبیرا وتراجعا، من قبل

والجزائر كغیرھا من الدول تعاني من ھذا المشكل، وھذا ما . ( Klaus, 2016, P. 102)والفیزیاء، ...الخ 
. وكذلك ما 2017وكذلك تقریر الیونسكو  ؛)Pisa, 2012, 2015(نتائج الاختبارات الدولیة على غرار  أكدتھ

ستوى مصالح التفتیش والتكوین، ومكاتب التقویم والتوجیھ على مستوى أكدتھ الدراسة التقییمیة على م
  عبر التراب الوطني.  الأكادیمیات

 2011 إن تحسین ھذه النتائج، وضمان رجوع الثقة للتلامیذ في الریاضیات والعلوم البحتة، حسب دفید
)David( لا یمكن أن یحدث إلا بوجود معلمین واثقین ومختصین ومتحمسین للریاضیات )David, 2011, 

P.06(.  
نظام إعداد وتكوین معلمیھا بما  من ھنا كان لزاماً على الجزائر كغیرھا من الدول أن تعمل على تطویر

  ام التعلیمي.یتناسب مع تلك التحدیّات المتجددة باستمرار بحیث یساھم في تجوید مخرجات النظ
الجاریة والمتعلقة بالمنظومة التربویة، والتي انطلقت بتنصیب رئیس  الإصلاحاتفالجزائر ورغم 

، والذي توج بتوقیع بروتكول اتفاق بین 2000الجمھوریة للجنة الوطنیة لإصلاح المنظومة التربویة سنة 
: كفاءة وحركیة الإصلاح، والتي كان من بین محاور ھذا 2001منظمة الیونسكو ووزارة التربیة الوطنیة سنة 

یومنا  لىإفي شقھ المتعلق بتكوین المعلمین لم یرى النور  الإصلاحھذا  أن إلامن خلال التكوین،  الأساتذة
بناء على  2019فیفري   24) بتاریخ  2019حجار، ھذا، وھذا ما أكده وزیر التعلیم العالي والبحث العلمي (

جنة البیداغوجیة الوطنیة للمدارس العلیا للأساتذة بالجزائر، حول معاینة وتشخیص الوضعیة الحالیة تقریر الل
للمدارس العلیا للأساتذة  ودراسة مدى ملائمة البرامج الحالیة وإمكانیة تحیینھا، أن برامج التكوین لم تجدد 

ھا امج التكوین الحالیة، وعلیھ یجب تحییّنمنذ مدة طویلة، كما أقر ھذا التقریر بوجود عدید من المشاكل في بر
قصد مسایرة المستوى العلمي العالمي من جھة، والتوافق مع البرامج الجدیدة لوزارة التربیة الوطنیة من 

  جھة ثانیة.
تدخل ھذه الدراسة في إطار دراسات مشتركة بین مخبر تعلیمیة العلوم بالمدرسة العلیا للأساتذة، 

بالمدرسة العلیا  )GREDIM( الآلية البحث في دیداكتیك الریاضیات والإعلام الجزائر ومجموع-القبة
المغرب. الغرض من الدراسة ھو تسلیط الضوء على واقع تكوین معلمي الریاضیات في -للأساتذة، مراكش

. ونظرا للحیز 1الجزائر مقارنة بنموذج تكویني كبیكي یقع ضمن النظم التربویة العشرة الأولى عالمیا
ني)، الدیداكتیكي؛ المھ-المخصص لھذا المقال، انصبّ اھتمامنا على جوانب التكوین (التخصصي؛ التربوي

أي فھم التقسیم التي تؤّمن بھ كبیك جوانب التكوین مقارنة بنظام التكوین الجزائري، كون ھذا التوازن تؤكّد 
 مات الأعلى في المسابقات الدولیة ھيعلیھ منظمة الیونسكو "إن برامج تكوین المعلمین في الدول ذات العلا

وھذا قصد تطویر برامج التكوین )،  UNESCO, 2013/2014(تلك التي تؤمّن توازنا أكبر بین ھذه الجوانب" 
 تساؤلاتعلى  الإجابةفي الجزائر، من خلال تأمین التوازن المناسب بین ھذه الجوانب. وھذا انطلاقا من 

  :الدراسة
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 )؟الدیداكتیكي، المھني-لاختلاف بین محتویات جوانب التكوین (التخصصي، التربويالتشابھ وا أوجھما ھي  -
التشابھ والاختلاف بین الطریقة التي تؤمن بھا كل من الجزائر وكبیك التوازن بین جوانب التكوین  أوجھما ھي  -

 الدیداكتیكي، المھني)؟-(التخصصي، التربوي
ضع تأمین مناسب للتوازن بین جوانب التكوین في برامج التكوین ما التوصیات التي یمكن الاستفادة منھا في و -

 الجزائریة؟
  ھمیة الدراسةأ

تتجلى أھمیة ھذه الدراسة في موضوع الدراسة كونھا تخص مورد بشري مھم ألا وھو "المعلم" الذي 
أو تنمیة، وھذا من خلال محاولة التعرف على كیفیة  إصلاحیعد المنطلق الأساسي في نجاح أي عملیة 

تكوینھ الأولي وعملیة إعداده لأداء مھامھ التربویة والتعلیمیة، وھذا من خلال التوازن الحاصل بین جوانب 
نة اللجوتقدیم الدیداكتیكي؛ المھني). خاصة أن ھذه الدراسة تتزامن -التكوین (التخصصي؛ التربوي

ا تقریرا حول معاینة وتشخیص الوضعیة الحالیة للمدارس العلیللمدارس العلیا للأساتذة، البیداغوجیة الوطنیة 
 مما یبین أن الموضوع آني وأصیل، وبالتاليللأساتذة ودراسة مدى ملائمة البرامج الحالیة وإمكانیة تحیینھا، 

ى لّیات على المستوفھو موضوع جدیر بالاھتمام وتسلیط الضوء على وضعیتھ الحالیة، ھذا لما لھ من تج
كالریاضیات، خاصة في ظل النتائج السلبیة التي  أساسیةالتربوي خاصة في موضوع مھم یتعلق بمادة 

  في جمیع المسابقات الوطنیة والدولیة. أبنائنایتحصل علیھا 
  أھداف الدراسة

على ضوء  ئرتھدف ھذه الدراسة إلى تطویر نظام تكوین أساتذة الریاضیات للتعلیم الثانوي في الجزا
تجربة مقاطعة كبیك الكندیة، من خلال توضیح القواعد والأسس العلمیة الواجب مراعاتھا في تأمین التوازن 

 المناسب بین جوانب التكوین، وھذا بناء على: 
التعرّف على محتویات جوانب التكوین في نظام تكوین أساتذة الریاضیات في الجزائر مقارنة مع مقاطعة  )أ

 .كبیك الكندیة
التعرّف على الطریقة التي تؤمن بھا مقاطعة كبیك الكندیة التوازن بین جوانب التكوین مقارنة بنظام  )ب

 التكوین الجزائري.
استخلاص التوصیات التي یمكن الاستفادة منھا في تطویر نظام تكوین أساتذة الریاضیات للتعلیم الثانوي  )ت

  جوانب التكوین. في الجزائر من خلال تأمین التوازن المناسب بین ھذه
  تحدید المفاھیم:

  نعرف فیما یلي بعض مصطلحات ومفاھیم الدراسة:
فالتكوین الأولي یمكن اعتباره تكوینا أكادیمیا بوصفھ إعدادا للمعلم، كي یزاول مھنة التكوین الأولي:  )1

 التعلیم، حیث أن ھذا النوع من التكوین تتولاه مؤسسات تربویة متخصصة مثل كلیات التربیة،
[المدارس العلیا للأساتذة عندنا ھنا في الجزائر]... یعد الطالب المعلم فیھا علمیا (في موضوع 
التخصص) وتربویا ومھنیا، ومھمتھ أن یتیح الحصول على تقنیات المھنة، واكتساب أعلى مستوى من 

 ).12، ص. 2019الكفاءة والثقافة والوعي الكامل بالرسالة التي یقوم بھ المربي (خالدي، 
مسجل في برنامج على كل طالب  الأستاذ: یطلق ھذا اللقب الطالب المعلم أو الطالب الطالب المعلم )2

 ,Tatto, Schwille)للمعلمین، الذي یھدف لإعداد معلمین مؤھلین لتدریس الریاضیات. الأوليالتكوین 
Senk, Ingvarson, Peck, & Rowley, 2008, P. 24).  
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، لمھني)الدیداكتیكي؛ ا-ي؛ التربويیتعلق ھنا مصطلح "توازن" بجوانب التكوین (التخصص التوازن: )3
ھذه الجوانب حتى تفي یحظى بھ كل جانب من  أنالذي یجب أي نبحث عن الاھتمام المناسب 

  باحتیاجاتھ، أي نبحث عن التوازن المناسب الذي تتكامل بھ ھذه الجوانب.
 حول ما تشمل بالضبط المجالات المعرفیة التي تغطي منھاج التكوینتختلف الآراء جوانب التكوین:  )4

)Liljedahl et al., 2009, P. 25( ننظر في ما یلي إلى المجالات المعرفیة المتعلقة بجوانب التكوین  .
  :)Esteves, 2017, P. 7(التي یمكن تقسیمھا إلى ثلاثة جوانب 

 ع المعلمین المستقبلیین بمعرفة تخصصیةالمعرفة بالموضوع، ضرورة تمت الجانب التخصصي: -
كافیة بالموضوع، وتتعلق بالمفاھیم الریاضیاتیة، واستخدام التقنیات الریاضیاتیة وتطبیقاتھا 

 كالاستدلال الریاضیاتي، والبرھان، وما إلى ذلك.
ة فالمعرفة التربویة والتي تضم الدیداكتیك وطرق التدریس ونظریات التعلم، إضا الجانب التربوي: -

إلى التكوین في الإدارة الصفیة تدبیر القسم، إدارة الصف، والمعارف التربویة الأخرى، علم النفس 
  التنموي والتنشئة الاجتماعیة والثقافیة...الخ. 

یتعلق بالممارسة، أي ضرورة اتصال المعلمین المستقبلیین مع بیئات التعلیم والتعلم  الجانب المھني: -
خبرة ملموسة في فصول حقیقیة بما في ذلك تعلم كیفیة التعامل مع القضایا  منذ بدایة التكوین ویعني

وتؤكد الدلائل إلى أن تكوین المعلمین یتم تعزیزه  .الخ الحقیقیة الكامنة في التدریس وإدارة الصف؛...
 .(Caena, 2014)في سیاقات الممارسة المدرسیة كمجتمعات مھنیة 

تشیر عدة دراسات إلى أن التكامل بین جوانب التكوین (الجانب التخصصي؛ الجانب التربوي؛ الجانب 
المھني) في برامج التكوین أمر لازم وضروري، حیث یظھر تحلیل محتوى البرامج بوجود شرخ بین ھذه 

تكامل ة. یتعلق ھذا الالجوانب إضافة إلى التجزئة التي أحدثھا العدد الكبیر من الدورات الدراسیة المنفصل
تعقیدات الممارسة المھنیة في حد ذاتھا إلى جانب  إلىبنوع النموذج المتبع: متتالي أو متزامن، إضافة  أیضا

ظروف التنظیم وثقل البرامج وتعقیدات العملیة التكوینیة، ھناك أسباب تتعلق بمستوى المحتوى للبرامج 
. یعد (Busher, Gündüz, Cakmak, & Lawson, 2014)سة جیداً والتي غالباً ما تفتقر إلى استراتیجیة مدرو

تكامل الجوانب الثلاثة أمرًا استراتیجیًا في تكوین المعلمین الطلاب، یفترض أن یقوم المسؤولون عن التكوین 
 .Bednarz & Perrin-Glorian, 2003, P) بتصمیم أنشطة التدریب بطریقة تسمح بتكامل المكونات المختلفة

9,10)  .  
" یجب دمج جوانب التكوین الثلاثة لإعداد OECDوحسب منظمة التعاون والتنمیة الاقتصادي"

  )..(Darmody & Smyth, 2016( معلمي المستقبل لحیاتھم المھنیة بطریقة متوازنة وفعّالة وأكثر كفاءة
تغطي جوانب التكوین، والمدرجة ضمن مناھج تكوین  أنولكن ما ھي الكفاءات المرجعیة التي یمكن 

تشمل  )،Eurydice,  2013(حسب  قد توجد في أشكال ونماذج مختلفة،المعلمین، ھذه الكفاءات المرجعیة 
ھذه الكفاءات المرجعیة على موارد معرفیة حول موضوع التدریس، موارد معرفیة في مجال التربیة 

ت اجتماعیة وشخصیة لازمة للتدریس، مھارات البحث، بالإضافة إلى والتدریس، مھارات التقییم، مھارا
  المھارات التنظیمیة والقیادیة. 

  المنھجیة
دراسة كون ھذه ال، التحلیلي للإجابة على تساؤلات الدراسة، تم اعتماد المنھج الوصفي: نوع البحث -أ

فیما و اعتماد منھج تحلیل المضمون،وللإجابة عن تساؤلات الدراسة، تم تندرج ضمن البحوث التطبیقیة، 
، قمنا بتحلیل مجموعة من Le ThânKhôi, 1981)( یتعلق بالتقنیات التي یمكن استخدامھا حسب ثنكوي
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الوثائق التي توفر البیانات الضروریة خاصة تلك المتعلقة بمنھاج التكوین (المدة، التنظیم، المحتوى، المسار، 
مقابلات میدانیة مع بعض الفاعلین في مؤسسات  إلىإضافة  .والجزائر)...الخ) وھذا في السیاقین (كبیك 

التكوین، ثم مقارنتھا. حاولنا الوصول إلى المصادر التكوین الرئیسیة، وفي حالة عدم الوصول إلى المصادر 
الأصلیة، استعنا بمجموعة من الوثائق من مصادر ثانویة بھدف الحصول على عینة أكثر اكتمالاً، وكذلك 

  .)Morales Perlaza, 2012, P. 66( دف مساعدتنا في فھم اكثر لسیاق التكوین في كل بلدبھ

 تحسب لیتنقر وسعدا روبربمجرد تجمیع المعلومات السیاقیة، : استراتیجیة تحلیل البیانات -ب
)2002 Leutenegger & Saada-Robert, ( قمنا بتحلیلھا ثم حوصلتھا. اعتمدنا في ذلك على استراتیجیة

 .Morales Perlaza, 2012, P(استنباطیة تجعل بیاناتنا مرتبطة بشكل مباشر بالإطار النظري المبني سلفًا 
  :لغرض تحلیلنا، قمنا ببناء شبكة تحلیل لجوانب التكوین .)71

الریاضیات القاعدیة والتعمق في الریاضیات التكوین التخصصي والذي تم تقسیمھ إلى خمسة مؤشرات ھي:  -
 .والبرمجة؛ تخصصات أخرى الآليأخرى؛ التعمق في الریاضیات؛ الإعلام  الأولیة؛ تطبیق الریاضیات في سیاقات

 لدیداكتیك.ا ،ویة والثقافیة والبیداغوجیاالعلوم التربالتكوین التربوي والذي تم تقسیمھ إلى مؤشرین ھما: مواد  -
 .الإدماجالتربص ونشاطات یتضمن  التكوین المھني -
  حلیل البیاناتت

كان إطار تحلیلنا الرئیسي ھو فھم التقسیم الذي یؤّمن التوازن المناسب بین جوانب التكوین، في ھذا 
دد السیاقین. استعملنا في المقارنة عالفصل قدمنا وحللنا بطریقة مقارنة البیانات التي تم جمعھا في كلا 

  الساعات بدل الرصید الائتماني لتجنب الاختلاف في مفھوم الرصید الائتماني في كل بلد.
یتم التكوین الأولي للمعلمین في مقاطعة كبیك بكندا بالجامعات وعلى مستوى كلیات التربیة، : كبیك -أ

) ,Université de Montréalھذا التكوین على اربع سنوات  ، یمتد2في إطار مسلك "بكالوریا التعلیم الثانوي"
)2018 a  17سنة دراسیة تسبق المرحلة الجامعیة، قد أكمل  13وبذلك یكون معلم المستقبل، بالإضافة إلى 

  سنة من التّمدرس. 
أو ما یعادلھا بمسلك  DEC)3(الجامعیة  قبل ما یلتحق الطلبة المتحصلین حدیثا على شھادة الدراسات

یكونوا قد استوفوا مجموعة من الشروط عن طریق دراسة ملف (بناء  أنوي" بعد "بكالوریا التعلیم الثان
 مستوى معین في اللغة الفرنسیة). إلىعلى تصنیف مردود مرحلة الدراسات ما قبل الجامعیة؛ بالإضافة 

مؤسسات تكوین المعلمین، وھذا ما یسمى مد الجسور  إلىھناك مرونة كبیرة في الانتقال أو التحویل من أو 
) Université de Montréal, 2018المتبع  LMDطبیعة نظام  أوجبھابین المسالك، ھذه المرونة التي 

a).  التعلیم وزارة تبنتھا یعتمد ھذا التكوین على منھاج مبني على المقاربة بالكفاءات، والتي )MEQ, 2001( 
 "التعلیم في الثقافي والنھج مزدوج: "التمھین (المھننة) منظور من المعلم تكوین مفھوم وتم وضع

),2001]MEQ[ Ministère de l’éducation( .حیث یتم دراسة النموذج المتزامننموذج التكوین فھو  أما ،
  المواد الأكادیمیة جنباً إلى جنب مع المواد التربویة والمھنیة طوال فترة التكوین".

مؤسسات التكوین ھي مؤسسات تابعة للجامعة وتحت وصایة وزارة التربیة والتعلیم العالي والبحث 
)MEESR(الأربع السنوات خلال أعمالھم بتسجیل الطلاب فیھا یقوم الكترونیة، بحافظة ، ینتھي ھذا التكوین 

 نھایة الدراسة مشروع الخریجون فیھا یقدم البرامج متعددة تساھم في تقییمھم، إضافة إلى ندوة التكوین من
) Universitéویختتم ھذا التكوین بشھادة "بكالوریا التعلیم الثانوي" لا تضمن للمتّخرج منصب شغل  .للدّمج

)de Montréal, 2018 a.  
 45" المعادل لشھادة اللیسانس، تمثل كل وحدة رصید بكالوریوس التعلیم الثانويفي إطار برنامج "

ساعة دروس حضوریة  15لتكوینیة (محاضرات وواجبات منزلیة وبحوث، ...الخ) منھا ساعة من الأنشطة ا
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 375كحد أدنى  إكمال. ھذا البرنامج یلٌزم )Tardif & Borges, 2009( ساعة من العمل الشخصي 30مقابل 
روابط وثیقة بین الدروس والتربص  إقامةساعة الزامیة من التكوین في بیئة الممارسة وھذا بھدف 

(Université de Montréal, 2018 a).  
 1845 " لجامعة مونتریالبكالوریوس التعلیم الثانوي في الریاضیاتیتطلب إنھاء برنامج تكوین "

والذي یوضح وزن كل جانب  01ساعة من التكوین الحضوري على مدار أربع سنوات، بالرجوع للملحق 
  :نجد (Université de Montréal, 2018 b)من جوانب التكوین (التخصصي والتربوي والمھني) 

ساعة اختیاریة. حیث كان التركیز منصبا  180للتكوین التخصصي منھا ساعة  810 التكوین التخصصي:
قة بتطبیق علتبنسبة كبیرة على جانبین: الریاضیات القاعدیة والتعمق في الریاضیات الأولیة ودروس م

دروس تتعلق بالتعمق في الریاضیات، ودروس لبعض الأھمیة  أعطیتأخرى، كما  الریاضیات في سیاقات
 تخصصات أخرى.بوالبرمجة ودروس متعلقة  الآليالإعلام 

ساعة لدروس العلوم التربویة والثقافیة   345منھاللتكوین التربوي  ساعة 660 التكوین التربوي:
 یركّز على الجانب العملي لتطویر نلاحظ أن التكوین التربوي .ساعة لدروس الدیداكتیك 315والبیداغوجیا، 

. كما تم ربط والتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة، الممارسة المھنیة، وكذلك خصوصیة المجتمع الكندي
بالإضافة  ،المؤسسات التربویة (المتوسط والثانوي)دروس الدیداكتیك بالمحتوى الریاضیاتي الذي یدرس في 

فیما یخص العلاقة  Kahan et al) 2003( كھان وآخرون یتناسب مع قولالخ، وھذا  ، لغة التدریس،...TICلـ 
فإنھ یتم بناء المحتوى المعرفي للدیداكتیك انطلاقا من المحتوى  ،وبین الدیداكتیكبین محتوى التخصص 

 المعرفي التخصصي.
لاب الطساعة للتكوین المھني الشامل للتربص ونشاطات الادماج، حیث یجب على  375 التكوین المھني:

یقة في ھذا السیاق في الوثإكمال أربعة تداریب میدانیة، واحد في كل سنة، على مدار أربع سنوات. حیث جاء 
''یجب أن یكون التكوین أقرب  :)MEQ[ Ministère de l’éducation[2001,( المرافقة لوزارة التربیة والتعلیم

عملیة التحلیل الانعكاسي. بقدر ما یتعلق الأمر إلى متطلبات السیاق الحقیقي للممارسة لا سیما من خلال 
 خلي،أو ما یسمى البحث التد بالبحث، یجب أن یكون جزء كبیر منھ على مواضیع قریبة من الممارسة المھنیة

الشكل الموالي یمثل توزیع الحجم الزمني على جوانب  ویمكن دمج نتائجھا في برامج تكوین المعلمین''.
  مونتریال).التكوین (الخاص بجامعة 

  
 

   .الجدول الموالي یمثل توزیع الحجم الزمني على جوانب التكوین
  توزیع الحجم الزمني على جوانب التكوین (جامعة مونتریال) :01الجدول

  النسبة المئویة  عدد الساعات     
 %44  810  مواد التخصص "الریاضیات"  التكوین التخصصي

 %19  345  والثقافیة والبیداغوجیاالعلوم التربویة مواد   التكوین التربوي

 %17  315  مواد الدیداكتیك
 %20  375  المھني الإدماجالتربص ونشاطات   التكوین المھني

 %100  1845  المجموع
  

  الباحثین بناء على محتوى برنامج التكوین (جامعة مونتریال) إعدادالمصدر: من 
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من الوقت المخصص  )%44(الریاضیات) احتلت حوالي مواد التخصص (نلاحظ من خلال الجدول، أن 
وعلیھ یمكن القول بأن ھناك توازن نسبي بین  .)%56(بینما تتقاسم باقي المواد حوالي ، لبرنامج التكوین

والتربص من جھة اخرى، وكذلك ھناك توازن  الریاضیات من جھة وبین الثلاثي: علوم التربیة؛ الدیداكتیك
. ھذا التوازن تؤكّد علیھ %20والتربص  %17 والدیداكتیك %19بینھم: علوم التربیة بین ھذا الثلاثي فیما 

إن برامج تكوین المعلمین في الدول ذات العلامات الأعلى في المسابقات الدولیة ھي تلك منظمة الیونسكو: 
. كما تؤكد الوثائق الرسمیة في كبیك ) UNESCO, 2013/2014(التي تؤمّن توازنا أكبر بین ھذه الجوانب 

على أھمیة الانتباه للتمفصل بین مكونات التكوین الثلاثة مع أنشطة دمج تھدف إلى تنفیذ المھام للحیاة المھنیة 
للمعلمین، وكذلك إقامة روابط وثیقة بین الدروس والتداریب المیدانیة، وھذا ما لمسناه في استعمال الزمن 

(BES-M_Cheminement, 2018).  
یجري حالیا مراجعة ومعاینة وتشخیص البرامج الحالیة للمدارس العلیا  في الجزائر،: الجزائر -ب
یتم التكوین الأولي للمعلمین في الجزائر على مستوى المدارس العلیا للأساتذة، تحیّینھا.  وإمكانیةللأساتذة 

 12 لىإیكون معلم المستقبل، بالإضافة  لمدة أربع سنوات بالنسبة لمسلك "أستاذ تعلیم المتوسط"، وبذلك
  مدرس.سنة من التّ  16سنة دراسیة تسبق المرحلة الجامعیة، قد أكمل 

توسط بعد تعلیم م أستاذیلتحق الطلبة المتحصلین حدیثا على شھادة البكالوریا أو ما یعادلھا بمسلك 
مقابلة شفویة للطلبة المترشحین الذین یكونوا قد استوفوا مجموعة من الشروط (یتم الترتیب على  إجراء
، بالإضافة 14/20البكالوریا الذي یجب أن یساوي أو یفوق  امتحانالمعدل العام المحصل علیھ في  أساس

الذي یجب أن یكون  2/)الفیزیاء +إلى المعدل الحسابي ما بین علامتي الریاضیات والفیزیاء (الریاضیات 
  سنة). 21، كما یجب أن لا یتعدى سن المترشح 13/20یساوي أو یفوق 

یعتمد ھذا التكوین المقاربة المبنیة على أساس التّمكن من المحتویات المعرفیة المتعلقة بمھنة أستاذ 
. أما نموذج (Smida, Rouan, Sidaty, and  Abdelli,  2007, P. 214) الریاضیات، من منظور "التمھین" 

   فھو نموذج متزامن. التكوین
المدارس العلیا للأساتذة، ھي مؤسسات تعلیم عالي مستقلة عن الجامعة، ولكنھا  أومؤسسات التكوین 

تقع تحت وصایة وزیر التعلیم العالي والبحث العلمي، ینتھي ھذا التكوین بمناقشة مذكرة التخرج والحصول 
ة عقد تضمن من خلالھ وزارة التربی إمضاءلة التدریس بالتعلیم المتوسط، مع على شھادة تخول لحاملھا مزاو

  الوطنیة منصب شغل للطالب المتعاقد مدتھ تسع سنوات.
" المعادلة لشھادة "اللیسانس"، تعلیم المتوسط أستاذشھادة برنامج " إطارلفھم ھیكل التكوین في  

، 01نرجع إلى برنامج تكوین "أستاذ التعلیم المتوسط في الریاضیات" للمدارس العلیا للأساتذة بالقبة الملحق 
  سنوات دراسیة من ضمنھا: أربعساعة من التكوین الحضوري على مدار  3280نجد أنھ یتضمن 

رغم ما جاء  ساعة اختیاریة. 90ساعة لدروس التخصص، منھا  2580خصص لھ  التكوین التخصصي:
 المحتوىوضع ب في دفتر الشروط بین وزارة التربیة ووزارة التعلیم العالي المتعلق ببرامج التكوین الخاص

 التكوین في الجامعي البعد لضمان الجامعات، في مدرّس ھو مما التخصص "انطلاقا في المطلوب
 من المستھدفة المرحلة في التكوین مضمون یراعى الوقت نفس وفي العالمي، لميالع للمستوى ولمسایرتھا

من خلال الاطلاع على محتوى البرنامج نجد أن التركیز كان منصبا على التربیة"، إلا أننا  قطاع في التعلیم
اللازمة لدروس التعمق في الریاضیات الأولیة  الأھمیة إعطاءمقابل عدم دروس التعمق في الریاضیات 

اللازمة  الأھمیةالتربیة، كذلك لم تعط  قطاع في التعلیم من المستھدفة المرحلة في التكوین والمتعلقة بمضمون
الآلي والبرمجة. یتبیّن مما سبق أن الجزائر  الإعلاملدروس تطبیق الریاضیات في سیاقات أخرى ودروس 

  تركز على التعمق في الریاضیات النظریة. تتبع المدرسة التي 
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العلوم التربویة ساعة لدروس  360تكوینیة مقسمة بالشكل:  ساعة 450 خصص لھ التكوین التربوي:
نلاحظ أن  ساعة لدروس الدیداكتیك. من خلال الاطلاع على محتوى البرنامج، 90. والثقافیة والبیداغوجیا

النظري ویھمل الجانب التطبیقي لتطویر الممارسة المھنیة. لا توجد التكوین التربوي یركز على الجانب 
ذلك ك دروس تتعلق بمنھجیة البحث أي أن التكوین عن طریق البحث یتمثل غالبا في مذكرة نھایة الدراسة.

لضیق ، رغم الوقت االدیداكتیكلا توجد مقررات تھتم بالتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة. فیما یخص دروس 
ص لھذا الجانب المھم، فقد كان التركیز منصبا على الجانبین الابستمولوجي والتعلیمي. یتعلق الأول المخص

بتطور بعض المفاھیم الریاضیاتیة من خلال الصیاغات المختلفة التي تعرضت لھا والحواجز الابستمولوجیة 
ضعیات داكتیك (نظریة الویتعلق الثاني ببعض المفاھیم الأساسیة للدی التي صاحبتھا وكیفیة تجاوزھا.

الدیداكتیك، الحقل المفھوماتي، جدلیة أداة موضوع، التصمیم التعلیمي، التحویل التعلیمي، العقد التعلیمي،...) 
التي ربطت في حصص أعمال موجھة مبنیة على وضعیات مشاكل متنوعة ومختارة بعنایة في مختلف 

). كما تم ربطھا كذلك 2016، 2011، 2006وعات مجالات الریاضیاتیة (نماذج وشواھد موجودة في مطب
بالعدید من توصیات الوثائق التربویة الرسمیة (المنھاج، الوثیقة المرافقة، الكتاب المدرسي) ومؤخرا توجد 

    في الأنشطة الدیداكتیك التعلمیة. TICوالاتصال  الإعلامجھود لتعمیم إدماج تكنولوجیات 
فھي تكون أما التداریب المیدانیة  .الإدماجساعة للتربص ونشاطات  160 خصص لھ التكوین المھني:

فقط في السنة الأخیرة من التكوین مع تربص مغلق لمدة ثلاث أسابیع في نھایة السنة والذي لا یتبعھ أي 
  للتحلیل الانعكاسي بسبب غیاب التأطیر اللازم لھذا الجانب المھم من التكوین. أونشاط للدمج 
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  القبة).-لي یمثل توزیع الحجم الزمني على جوانب التكوین (المدرسة العلیا للأساتذةالجدول الموا
  القبة)-توزیع الحجم الزمني على جوانب التكوین (المدرسة العلیا للأساتذة :02 الجدول

النسبة   عدد الساعات     
  المئویة

 %81  2580  مواد التخصص "الریاضیات"  التكوین التخصصي
  

  التكوین التربوي
 %11  360  العلوم التربویة والثقافیة والبیداغوجیامواد 

 %3  90  مواد الدیداكتیك
 %5  160  المھني الإدماجالتربص ونشاطات   التكوین المھني

 %100  3280  المجموع
  

  القبة)-الباحثین بناء على محتوى برنامج التكوین (المدرسة العلیا للأساتذة إعدادمن : المصدر
  

، وھذا على %80بأكثر من  البیاني ھیمنة الجانب التخصصي ھیمنة شبھ كلیةنلاحظ من الجدول 
فقط. یرى كھان وآخرون  %3رغم أھمیتھا: فقد حظي مقرر الدیداكتیك بنسبة  حساب جوانب التكوین الأخرى

)2003 (Kahan et al.   فیما یخص العلاقة بین المحتوى المعرفي للتخصص والدیداكتیك أن محتوى ھذا
الأخیرة یتم وضعھ بناء على المحتوى المعرفي التخصصي، أي أن المحتوى المعرفي للتخصص 

أما الجانب المھني  ؟%80من  أكثرتكفي لتغطي نسبة  %3والدیداكتیك یجب أن یكونا متكاملین. فھل نسبة 
المقاربة ھي "التمھین" إلاّ أن التربص ونشاطات الإدماج المھني حظیت بنسبة لا تتجاوز ورغم أن نوع 

   .%11من وقت البرنامج، فیما حظیت مواد علوم التربیة بنسبة  5%
یمكن القول أنھ لا یوجد توازن بین جوانب التكوین الثلاثة (التخصصي؛ التربوي؛ المھني) ھذا من 

  . الإدماجالدیداكتیك وعلوم التربیة والتربص ونشاطات  بین دروس أخرىجھة، ومن جھة 
  2019للأساتذة افریل العلیا للمدارس الوطنیة البیداغوجیة اللجنة تقریر نختم ما سبق بما جاء في

 تتوائم ولا كبیرة مدة منذ تجدّد لم أنھا تبیّن حالیا المدّرسة البرامج على الاطلاع "بعد )2019(حجار، 
  ."التربیة قطاع في الحالي الإصلاح واستراتیجیة

 یمكن ھلوالجید بمادة التخصص لیعطینا أستاذا جیدا؟  الإلماموبناء على ما سبق، نتساءل ھل یكفي 
المحتوى المدّرس في الجامعات الذي یركّز على الریاضیات البحتة، وبین المحتوى المدرّس  بین التوفیق

شیر ن یعطي الأھمیة اللازّمة للجانب التربوي والجانب المھني؟في مؤسسات تكوین المعلمین الذي یجب أن 
أخیرا أنھ لم نجد في الوثائق الرسمیة الجزائریة أي حدیث عن أھمیة التمفصل بین مكونات التكوین الثلاثة، 

  لتلمس ھذا الأمر. ویكفي الاطلاع على استعمال الزمن
  المقارنة

  یما یلي: تتمثل ف جوانب التكوین في كل من الجزائر وكبیكفیما یتعلق بھیكل ووجدنا تشابھات وفروقاً  
التكوین في الجزائر ھو تكوین یھدف للحصول على ملمح "أستاذ التعلیم المتوسط"، أما في كبیك فھو  -

 أو" الإجازةیھدف للحصول على ملمح "بكالوریوس التعلیم الثانوي"، كلا الملمحین یعادلن شھادة "
"اللیسانس"، تمتد مدة التكوین لكل البرنامجین على مدار أربع سنوات، كما ینتمي كلا البرنامجین إلى ما 

 یسمى "النموذج المتزامن".
ساعة  27ساعة بمعدل  3280یقدّر الحجم الزمني للتكوین الحضوري خلال أربع سنوات في الجزائر بـ  -

ساعة في الأسبوع. وبالتالي فإن الأول یفوق الثاني بحوالي  18ساعة بمعدل  2170في الأسبوع. وفي كبیك بـ 
اء التخفیف لإعط أساعة تكوینیة حضوریة. قد یرجع ھذا التفاوت إلى كون كبیك تعتمد على مبد 1000
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على عكس  ھإجراءاتالفرصة للمتعلم للعمل الشخصي والتكوین بالبحث لدعم التكوین الذاتي وتنویع سبل 
 الجزائر.

الجزائر وكبیك في المجالات التخصصییة أھمیة التكوین المعطاة في كل من وء على لتسلیط الض
ل بكبیك، ) والمھنیة، قارنا بین جامعة مونتریاالعلوم التربویة والثقافیة والبیداغوجیاوالتربویة (الدیداكتیك، 

  ) 01والمدرسة العلیا للأساتذة بالقبة كما ھو موضح في الرسم البیاني الموالي (الشكل 
لمدرسة العلیا للأساتذة بالقبة، جامعة كل من اتوزیع الحجم الزمني على جوانب التكوین ل :01الشكل 

  مونتریال بكبیك.

  
  الباحثین بناء على محتوى برنامج التكوین (المدرسة العلیا للأساتذة، جامعة مونتریال) إعدادالمصدر: من 

  
من وقت البرنامج للجانب  %80یبیّن المخطط أن الجزائر خصصت حوالي : الجانب التخصصي -أ

 لسیاقین.ا الكبیر في النسب المئویة بین كلاالتفاوت فقط مما یبیّن  %44التخصصي في حین خصصت كبیك 
قد یرجع ھذا التفاوت إلى نوع المدرسة المتّبعة حیث تتبع الأولى الریاضات النظریة في حین تتبع الثانیة 

''إن أخذ المزید والمزید من  )(Usiskin, 2001, P. 86 یاضیات الوظیفیة أو التطبیقیة. یقول اسیسكینالر
الدروس في الریاضیات، یمكن أن یخلق مشكلة. في كثیر من الأحیان كلما زاد عدد دروس الریاضیات التي 

   .التي سیدرّسھا"یأخذھا المعلم، كلما اتسعت الفجوة بین الریاضیات التي یدرسھا والریاضیات 
  الجانب التربوي -ب

فقط من وقت البرنامج لھذا المكون  %10: یبیّن المخطط أن الجزائر أعطت حوالي مواد علوم التربیة
على محتویات البرامج، نجد أن الأولى ركّزت على الجانب النظري  بالاطلاعلكبیك.  %20 مقابل حوالي

على حساب الجانب العملي المطور للممارسة المھنیة (التخطیط، التدبیر، التقویم) والتدخل التربوي. كما لم 
 إلىبق ما س إلىكبیك بالإضافة  اھتمتتعط أھمیة للتكوین عن طریق البحث على عكس كبیك. في حین 

  لمجتمع الكندي والتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة.خصوصیات ا
لكبیك. بالاطلاع على  %17مقابل  %3أن الجزائر أعطتھ نسبة  إلا: رغم أھمیة ھذا الجانب الدیداكتیك

سات المؤسمحتوى البرامج، نجد أن كبیك ربطت دروس الدیداكتیك بالمحتوى الریاضي الذي یدرّس في 
 ".''حل المشكلات بما یسمىر في حین ربطتھا الجزائالتربویة 
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المقاربة المتبعة في كلا النظامین  أنورغم  الإدماجفیما یخص التربص ونشاطات : الجانب المھني -ج
لكبیك. نلاحظ بالنسبة  %20من وقت البرنامج لھ مقابل  %5ھي "التمھین" إلاّ أن الجزائر خصصت فقط 

  للجزائر غیاب التأطیر لھذا الجانب المھم من التكوین.
  خاتمة

سمحت لنا ھذه المقارنة بفھم بعض الخصائص التي تتعلق بنظام التكوین في كل من الجزائر وكبیك 
  وبالخصوص مستوى التوازن الحاصل بالنسبة لجوانب التكوین، توصلت ھذه الدراسة للنتائج التالیة:

التكوین في الجزائر وكبیك ھو تكوین یھدف للحصول على ملمح یعادل شھادة "الاجازة"، على مدار أربع  -
 سنوات، كما ینتمي كلا البرنامجین إلى ما یسمى "النموذج المتزامن".

 18ساعة في الأسبوع، مقابل  27معدل الحجم الزمني للتكوین الحضوري خلال أربع سنوات في الجزائر ھو  -
 كبیك. ساعة في

من وقت البرنامج للجانب التخصصي في حین خصصت  %80الجانب التخصصي: خصصت الجزائر حوالي  -
   %44كبیك 

فقط من وقت البرنامج لھذا المكون،  %10: أعطت الجزائر حوالي لمواد علوم التربیةالجانب التربوي: بالنسبة  -
 لكبیك.  %17مقابل  %3: أعطتھ الجزائر نسبة الدیداكتیكلكبیك. أما دروس  %20مقابل حوالي 

فقط من وقت البرنامج،  %5خصصت الجزائر حوالي  الإدماجفیما یخص التربص ونشاطات الجانب المھني:  -
  لكبیك.  %20مقابل 

  :لنظام التكوین الجزائريبناء على ما سبق یمكن وضع بعض التوصیات بالنسبة  
ساعة/أسبوعیا) مرتفعا ولا یترك الوقت للطالب للتكوین عن طریق البحث أو  27یعتبر الحجم الزمني للتكوین ( -

تنزیل عملیة التوجیھ من السنة الثانیة من  عن طریق مثلاتخفیف الحجم الزمني وعلیھ یجب  .التكوین الذاتي
، قد یساھم كبیكالتكوین الجامعي إلى السنة الأولى (الذي یرافق توجیھ حاملي شھادة البكالوریا الجدد) على غرار 

كون الاھتمام بمبالإضافة  ، ...الخ،الإضافیةمقررات بعض الفي استغلال الوقت الزمني الكبیر الذي تحجزه 
وتنویع سبل اجراتھ، ھذا النوع من التكوین الذي تتبعھ العدید من الدول ھدفھ  برامج التكوینفي  ھالبحث ودمج

 .رسین مھنیین ونقدیین مستقلین وذاتیي التوجیھتطویر معلمي المستقبل لیكونوا عبارة عن مما
 الدیداكتیكي، المھني) من خلال:-یجب مراعاة التوازن بین جوانب التكوین (التخصصي، التربوي -
ق في التركیز على الامتداد والتعم، مع التخفیف من الوقت الزمني ومحتوى البرامج بالنسبة للجانب التخصصي -أ

دروس المتعلقة (بالمیكانیك الالآلي والبرمجة. أما  الإعلامھمیة اللازمة للدروس الأ إعطاءالریاضیات الأولیة مع 
 حظي بحجم زمني كبیر مما یتطلب التخفیف منھ.فقد  والكھرباء وبنیة المادة...)

ع متطویر التكوین التربوي في جانبھ المھني والثقافي للمعلم مثل التخطیط والتدبیر والتقویم والتدخل التربوي  -ب
  الوقت الكاف لذلك. وإعطاءهعدم نسیان مقررات تتعلق بالتلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة. 

لوجیا مع إدخال تكنو المؤسسات التربویة،ضرورة إعطاء مقرر الدیداكتیك الوقت الكافي لربطھا بما یدّرس في  -ج
  المعلومات والاتصال في عملیة التدریس والاھتمام بلغة التدریس. 

 الأھمیة اللازّمة للجانب المھني من جمیع الجوانب ومراعاة التأطیر البیداغوجي اللازّم. إعطاء -د
 .بحتةلالتوجھ المبني على التعمق في الریاضیات امقارنة ب التطبیقیة الاھتمام الكافيإعطاء الریاضیات  -
-ربویةدمج المواضیع التحیث یتم التوازن بین جوانب التكوین، صیاغة البرنامج بما یتوافق مع فلسفة  إعادة -

 التعلیمیة والمھنیة والتخصصیة بشكل فعال وتنسیق جید بین التكوین الأكادیمي والمھننة.
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والابتعاد عن  الوطنیة التربیة لوزارة الجدیدة البرامج مع وتكییف برامج المدارس العلیا للأساتذة بالجزائر تحیین -
نحو مقاربة مرتكزة على المتعلم تشدّد على التفكیر النقدي  المقاربات البیداغوجیة التي یسیطر علیھا المعلم

 إضافة إلى تضمین مھمة التدریس خصائص المھنة بمعناھا الأكادیمي.  والتكوین بالبحث
ھناك العدید من الجوانب المتعلقة بالتكوین الأولي التي یجب أن تحظى بكثیر من  نأقول الیمكن  الأخیرفي و

مراقبة ومقارنة كیف تجري بعض الأنشطة  یجب ،التربص ونشاطات الإدماجالاھتمام والدراسة على غرار: مكون 
ن ونوع ین؛ نھج التكویالتكونماذج ؛ ...الخ)؛ التغذیة الراجعة ؛تمفصل النظري بالممارسةالمتعلقة بھذا المكون المھم (

 تطویر برامج التكوین.تحیین وللمساھمة في وھذا ؛ ...الخ. المقاربة
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  كبیك)-المعرفي على جوانب التكوین (الجزائر توزیع المحتوى
  

  كبیك  الجزائر  المحتویات  التكوین نوع

  
صي

ص
تخ

 ال
ین
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الت

  
  الریاضیات القاعدیة      

والتعمق في الریاضیات 
  الأولیة

  سا 540
 Iجبر 

  Iتحلیل 
 ھندسة

  Iإحصاء واحتمالات 
التفاضلي والمعادلات الحساب 
  التفاضلیة

  سا 480
  الأساسیةالریاضیات  

  )الأولیة( ةالابتدائیالریاضیات 
  الإقلیدیةالھندسة 

   1تحلیل  
   1حساب 

    الریاضیات المتقطعة 
  الجبر الخطي 

  الاحتمالات
  الإحصاءمدخل في 

تطبیق الریاضیات في سیاقات 
  أخرى

  

  سا 90
 تاریخ الریاضیات

  

  سا 150
  الریاضیات بواسطة الحاسوب

  الریاضیات والتكنولوجیا
  تاریخ الریاضیات

  الریاضیة ةالنموذج
  والبرمجة ليآ الإعلام

  
  سا 90

  إعلام آلي
  

  سا 45-90
 برمجة الإنترنت إلىمدخل 

 ++Cالبرمجة الكائنیة الموجھة باستخدام لغة 
  الوسائط المتعددة إلىمدخل 

 (VB) برمجة التطبیقات باستخدام لغة الفیجوال بازیك 
 Cالبرمجة العلمیة باستخدام لغة 

  الفیزیاء العددیة إلىمدخل  
  التعمق في الریاضیات

  
  سا 1350

  جبر خطي 
 2جبر عام 

 3جبر 
  IIتحلیل 

  المنطق الریاضي
 المعادلات التفاضلیة

 طبولوجیا
 تحلیل عددي وإعلام آلي

 سا 45-90
 الریاضیات المالیة

 2حساب 
 2تحلیل  
 المعادلات التفاضلیة 
 المتغیر العقدي 

 الھندسة التفاضلیة
 1التحلیل العددي 

 1الجبر  
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 Iتحلیل عقدي 
 Iنظریة القیاس والمكاملة 

  ھندسة تآلفیة 
  IVجبر 

  II واحتمالاتإحصاء 

 العملیات العشوائیة
 المنطق 
 نظریة الأعداد 
 الانحدار الخطي  
  مفاھیم وطرق في الإحصاء 

  
  سا 510  أخرىتخصصات 

 میكانیك أسس
 الكھرباء والمغناطیسیة

 بنیة المادة
  الدینامیكیة الحراریة الكیمیائیة

  سا 45
 علم الوراثة إلىمدخل 

 البیئة والمحیط 
 مبادئ التطور 
 الدیموغرافیا إلىمدخل  
 مبادئ الاقتصاد 
 نماذج البحوث العملیاتیة 
 فلسفة العلوم 
 فلسفة المعرفة 
 قضایا الأخلاق 
 فلسفة العلوم الدقیقة 
 الكھرومغناطیسیة 
 مقدمة في الفیزیاء التجریبیة 
 1میكانیكا كلاسیكیة  

  . تطور المفاھیم في الفیزیاء

ي
بو

تر
 ال

ین
كو

الت
  

العلوم التربویة والثقافیة 
  والبیداغوجیا

  سا  360
 تاریخ العلوم

 علم النفس التربوي
 علم نفس نمو الطفل والمراھق

 مدخل إلى علوم التربیة
 المناھج التعلیمیة والتقویم التربوي

 تشریع مدرسي
  

  سا  345
  تاریخ وفلسفة التربیة

  الرھانات الحالیة للتقویم
  المنظومة التربویة والمھنیة للتعلیم

  في المدرسة الثانویة تالتعلیماتقییم 
  المراھق والتجربة المدرسیة

  المدرسي الثانويالتعلم 
  تدبیر التعلم

  المدرسة والبیئة الاجتماعیة 
  التنوع الاجتماعي والعرقي في المدرسة الثانویة أو

  التدخل التربوي مع البالغین
  التلامیذ ذوي الاحتیاجات الخاصة أو

  سا  90  الدیداكتیك
 1دیداكتیك الریاضیات 

  

  سا  315
 1الكتابة الفرنسیة للتدریس 
   2الكتابة الفرنسیة للتدریس 

  شفوي
  الاستدلال الریاضي

  والحواجز في الریاضیات الأخطاء
  التكنولوجیا وتدریس الریاضیات

  دیداكتیك التناسبیة
  دیداكتیك الجبر والدوال

  مخبر تعلیمیة الریاضیات
ني

مھ
 ال

ین
كو

الت
  

  سا160  الإدماجالتربص ونشاطات 
  1تربص 

  

  سا 375
  المدرسة الثانویةالتكیف مع  1تربص 

  التدریس في سیاق متعدد
  مخبر التعلیم

  الاستئناس بالتدریس في الثانوي  2تربص 
   1التدریس  3تربص 

  التقویم في التخصص
  تدریس الریاضیات في الثانویة 4تربص 
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3- Diplômes d'études collégiales. 

                                                        


