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  :ملخص
التعلم الذاتي والتحصیل  ات ومھاراتثر التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي في اتجاھمعرفة أ ھدفت ھذه الدراسة إلى    

 .للطلبة، وكذا أثر طریقة التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي المستقلة والمدمجة في المتغیرات السابق العلمي
 .والعربي بن مھیدي بأم البواقي-1-باتنةنة الثانیة تخصص علم النفس بجامعتي أجریت الدراسة على عینة من طلبة الس

التعلیمي  برنامجالباستخدام تان تجریبیتان تدرسان مجموعذي أربعة مجموعات،  بتصمیم يوقد وظف المنھج التجریب
أما المجموعتین الضابطتین فقد  و ،)ة(طالبا) 52( شملت وقد إحداھما بطریقة مستقلة وأخرى بطریقة مدمجة  الحاسوبي

في مجموعة من المتغیرات  موعتینالتكافؤ بین المج التحقق منتم  و ،)ة(طالبا )54( شملتو درستا بالطریقة التقلیدیة 
وبعد فترة تجریب  التعلم الذاتي ، ات ومھاراتالاتجاھ كل من تم إجراء اختبار قبلي في ،وبعدھا قبل البدء في التجربة 

لبعدي، بالنسبة لطریقة التعلم المستقل وستة أسابیع بالنسبة لطریقة التعلم المدمج أجري الاختبار ا أسابیعثمانیة دامت 
. ین بالنسبة لكل طریقةتحصیلی ینختبارتم تطبیق الاالتعلم الذاتي و ات ومھاراتأعید تطبیق استبیان الاتجاھحیث 

،عن وجود ) spss 20(وباستخدام للعینات المستقلة والمتطابقة أظھرت نتائج التحلیل الإحصائي من خلال اختبار ت
كما  التجریبیة وفي التحصیل العلمي لصالح المجموعات التعلم الذاتي ات ومھاراتفروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاھ

أسفر حساب حجم التأثیر لمربع إیتا عن وجود أثر متوسط للبرنامج التعلیمي الحاسوبي في المتغیرات السابقة حسب 
في كل  كما أسفرت نتائج الدراسة فیما یخص الطریقة المستقلة والمدمجة عن وجود فروق. Cohenكوھن معاییر

و بالنسبة لحجم التأثیر فقد كان تأثیر التعلم الذاتي المستقل مرتفع في كل  ; المتغیرات السابقة لصالح التعلم الذاتي المستقل
أما بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المدمج فقد كان  .من الاتجاھات ومھارات التعلم الذاتي ومتوسط بالنسبة للتحصیل العلمي

  .ط بالنسبة للاتجاھات والتحصیل العلمي وضعیف بالنسبة للمھاراتحجم التأثیر متوس

Résumé : 

La présente étude a deux objectifs principaux ; le premier consiste à vérifier l’effet d’un 
programme d’enseignement électronique proposé sur les attitudes et les habilités d’auto 
apprentissage et la réussite scolaire ; tandis que le deuxième vise à voir l’effet des deux 
méthodes d’auto apprentissage (indépendant et intégré) sur les variables précédentes.         
                                           
L’étude est menée sur un échantillon de 106 étudiants de deuxième année de psychologie 
aux universités de Batna et Oum elbouagui. Nous avons appliqué la méthode 
expérimentale, en créons 4 groupes dont 2 expérimentaux. Ces deux derniers ont étudié en 
utilisant le programme électronique ; le premier basé sur l’auto apprentissage 
indépendant qui a duré 8 semaine et le deuxième l’auto apprentissage intégré qui a duré 6 
semaines, notons que nous avons mesuré les attitudes et les habilités d’auto apprentissage 
et la réussite scolaire avant et après l’expérience. L’analyse statistique montre qu’il y a des 
différences statistiques significatives dans les trois variables (les attitudes et les habilités 
d’auto apprentissage et la réussite scolaire) pour les groupes expérimentaux et que le 
programme proposé a un effet moyen sur ces trois variables selon le coefficient d’êta (ƞ 
2),et montrent aussi que la méthode d’auto apprentissage indépendante a un effet plus 
élevé que la méthode intégré.  
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  :مقدمـــة

مجرد متلقین  الیسو  ور المتعلمین شركاء في العملیة التعلیمیة تعتبإن ما یمیز الاستراتیجیات التعلیمیة الحدیثة هو أنها    
هذه النظرة المرتبطة بالتمركز حول المتعلم هي أساس كل الاستراتیجیات الحدیثة  ، ووالمواد  سلبیین تفرض علیهم الأنشطة

 الاستراتیجیات في الفلسفة وهذه و یتمحور الهدف الأساسي ل. لتعلم الذاتيا التعلم المستمر ومستنبطة من فلسفة ال
ُ  الوصول ، متحوِّلاً من منطقِ التّدریسِ التلقیني إلى منطقِ التّكوینِ و التلقّي السلبي وإلى تعلیمٍ یتجاوز ّ  نظام العمل الفردي

في ظل التجدد  والثورة التكنولوجیا  معاییر الجودة التعلیمیة و التأطیر، الذي بات مطلبا لا مناص منه في ظل مفاهیم و
 منهم والتربوي  المیدان هذا في المشتغلین من الكثیر یؤكد لذلك و .التطور المستمر الذي یعرفه عصرنا الحالي و

فإذا كنا نرغب في مواطنین یعیشون في مجتمع ...أن الفرد لا یعتبر متعلما إلا إذا تعلم طرق التعلم " Rojers ز روجر 
  )1(".المسؤولیةمتغیر یجب أن نكون مستعدین لخلق أجیال لدیها المبادأة في التعلم و الاعتماد على النفس و تحمل 

تعلیمیة  اأفرز أنماط هو ما في علاقتها بالتعلیم، و لتكنولوجیالهذا الاتجاه في الظهور خاصة مع التطور الهائل  أقد بد و 
الانتقال بمركزیة  كالتدریس باستخدام البرامج التعلیمیة الحاسوبیة وطرق التعلم الذاتي المستقلة و المدمجة التي تصبوا إلى

الدارس لجعله أكثر اعتمادا على ذاته في تعلمه و أكثر تحملا للمسؤولیة، لیكون تكوینه متماشیا  المدرس إلى التدریس من
حیث تشیر دراسات الیونسكو حول مستقبل التعلیم في . متطلبات هذا العصر المتغیر بعیدا عن الصیغ التلقینیة التقلیدیة و

في التعلیم مرتبط بقدرته على التحول من صیغته التقلیدیة التي تركز على التلقین  الإنمائينجاح الدور  أن" إلى 21القرن 
التدریس باستخدام البرامج التعلیمیة الحاسوبیة ف ،)2("صیغة جدیدة تمكن الدارس من التعلم الذاتي  إلىالكم المعرفي  و

ذاتي تحتاج نجاعة تطبیقه واستحداثه كأي نمط كأحد مداخل التعلم ال كأحد الاستراتیجیات الحدیثة في التعلیم الجامعي و
و كذا أثر كل الطرق التي یمكن أن یطبق فاعلیته  التأكد من ایجابیة أثره و :هما أساسین أمرین إلىتعلیمي تعلمي جدید 

ین جل تحقیق غایتین مهمتأالاتجاهات نحوه من  إستدخاله والاهتمام برفععلى مختلف عناصر العملیة التعلیمیة ثم بها 
  . ة التعلمیة یالعلمي كنتاج للعملیة التعلیم همتحصیلمن  المتعلمین و الرفع من مهارات :هما

نمط حدیث نسبیا خاصة في أنظمتنا التعلیمیة فاستحداثه التعلم الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة على اعتبار أن  و
 -اعة ورواج إیجابیة أثره وهذا ما تثبته الكثیر من الدراساتأثر أنماطه، فعلى الرغم من إش یتطلب أولا التحقق من أثره و

خاصة فیما یتعلق بالرفع من الاتجاهات وتنمیة   - الأولومنه ما تم الإشارة إلیه ضمن الدراسات السابقة في الفصل 
كبعض  –كذا التحصیل العلمي، إلا أن هناك دراسات و أراء أخرى لمنظرین تثبت العكس  مهارات التعلم الذاتي و

و هو ما یبرر و یشرعن البحث أكثر في هذا المجال بحیث تدرس حیثیاته   -الدراسات المشار إلیها في الفصل الموالي
 و. صلاحیاته عبر البیئات والوضعیات بیئات وظروف متنوعة حتى نتأكد من صدق تعمیماته و التدریسیة في متغیرات و

لا بأس أن نذكر هنا بعض الصعوبات التي واجهناها في هذه الدراسة، كصعوبة البحث التجریبي في حد ذاته من ناحیة 
الضبط و التحكم في المتغیرات خاصة فیما یتعلق بالمتغیرات الخارجة عن نطاق تحكمنا و التي غالبا ما كانت ذات 

 –و هذا ما یوضحه الفصل الثالث من هذه الدراسة  –ه الصعوبات طبیعة إداریة، و قد عملنا قدر الإمكان على تجاوز هت



و ذلك حتى نتیح أكبر قدر ممكن من المصداقیة للنتائج و التي تسمح بإرجاء الأثر للبرنامج التعلیمي الحاسوبي و عزل 
سة على بحث الأثر سنعمل من خلال هذه الدرا. أثر باقي المتغیرات و هو الأساس الذي تقوم علیه الدراسات التجریبیة 

المدمجة في الاتجاهات ومهارات  طرق التعلم الذاتي به المستقلة منها و الذي یحدثه التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي و
  :لتحقیق ذلك قسمنا دراستنا إلى جانبین تتضمن أربع فصول و هي كالتالي التحصیل العلمي للطلبة، و التعلم الذاتي و
  :الهدف منه التأسیس المرجعي النظري لمتغیرات الدراسة ، وقد تضمن فصلین و قد كان: الجانب النظري

و جاء بهدف تحدید الإطار العام للدراسة من خلال التعریف بالمشكلة المدروسة و متغیراتها و حدودها : الفصل الأول
المحتملة  بالإجابات المقترحة و والأهداف التي یسعى إلى تحقیقها و الدراسات السابقة التي تناولت الموضوع نفسه، ختاما

  .للأسئلة التي یدور حولها البحث -التي تجسدها فروض الدراسة-

الجزء :  قد تم تقسیمه إلى خمسة أجزاء كان الغرض منه التأسیس المرجعي النظري لمتغیرات الدراسة، و :الفصل الثاني
ساس النظري للدراسة، أما الجزء الثاني فیعالج متغیر الأول یتعلق بمتغیر التعلم الذاتي و أنماطه و ذلك لأنه یشكل الأ

التعلیم المبرمج و التدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة، أما الجزء الثالث و الرابع و الخامس فتتعلق بالمتغیرات التابعة 
لمدمجة و تتمثل هذه المتغیرات المحددة بالطریقة المستقلة و ا طرق التعلم به و التي یقع علیها تأثیر البرنامج التعلیمي و

  .في الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي
و هو الجانب التطبیقي و قد جاء بغرض التحقق المیداني العملي من الإشكالیة التي تدور حولها هذه : الجانب الثاني

  :قد تضمن فصلین  و  الدراسة و فروضها المحتملة و أهدافها المسطرة
الذي یوضح الإجراءات المیدانیة للتجربة من خلال مراحلها و المتمثلة في الدراسة الاستطلاعیة و : الثالث الفصل

  . الأساسیة التي توضح المنهج المتبع في الدراسة و الأدوات المستخدمة، العینة وكل خطوات إجراءات التجربة
كذا التفسیرات المحتملة، وختاما سنتطرق  الدراسة و فیوضح النتائج المتوصل إلیها في ضوء فروض: الفصل الرابعأما 

مما توصلت إلیه هذه إلى مناقشة النتائج المتوصل إلیها مناقشة عامة قبل التوصل إلى ما یمكن أن نقترحه انطلاقا 
 .الدراسة

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  

 

  



 
 

  

  

 

 

  

  

 مشكلة البحث  :أولا                 

   التعریـف بمتغیرات البحث  :ثانیـا                 

 حدود البحث :ثالثـا                 

 أهداف البحث  :رابعـا                 

 أهمیة البحث :خامسا                

 الدراسات السابقة :سادسا                
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  :مشكلة البحث :أولا

متغیرات على بعضها البعض عند وضعها موضع التفاعل في أي ظاهرة من ظواهر الیعد بحث الأثر الذي تتركه   
بحیث منها العلوم التربویة،  وهذه العلوم من أهم مبررات البحث العلمي الأكادیمي في  الإنسانیة الاجتماعیة والعلوم 

شدته، فاستدماج متغیر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في منظومة  طبیعته و ته ونوعی الكشف عن مدى التأثیر ویسمح لنا 
التعلیم كما طرحناه في هذا البحث بوصفه وسیط تعلیمي تعلمي جدید، توقع منذ البدایة أن سیكون له أثر ما، سلبي أو 

 سیكولوجیة متداخلة، و وعلى كل متغیرات فعل التدریس؛ من حیث هي متغیرات بیداغوجیة قوي أو ضعیف، ایجابي 
لذاتي باعتباره صیغة تعلیمیة تعتمد على الجهد الذاتي للتلمیذ أو الطالب باستعمال التكنولوجیات خاصة منها متغیر التعلم ا

قد  و البرامج الدراسیة، للمقررات و الأكادیميما توفره من برمجة للمحتویات تساعد على التحصیل  الحاسوبیة الحدیثة و
یشترك معه  ، والأنظمة التعلیمیة المعاصرة بمختلف مستویاتها علم الذاتي الیوم على قدر بالغ من الأهمیة فيأصبح الت

تعلم الذاتي، تنمیة مهارات الاتجاه نحو ال( منها ما حددناه في هذا البحث ب اتصل به و في هذه الأهمیة كل ما تعلق و
بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة، التعلم  ة التدریسطرقه المختلفة، كطریق كذا أنماطه و و) م الذاتي، التحصیل العلميالتعل

الإقبال العالمي الشدید الملاحظ واقعیا نحو استخدام البرامج التعلیمیة  إذ أن قوة الانجذاب و. المدمج الذاتي المستقل و
كذا التحصیل  مهاراته و اتجاهاته و طرقه و ستدماجها في فعل التدریس بغرض تطویر التعلم الذاتي وإ و الحاسوبیة

لا یكفي من المنظور  العلمي، بشكل صار الیوم كما لو أنه من حتمیات العصر، لا یدل على إیجابیته المطلقة، و
عددت منافعه التي تبدو  التسلیم بفعالیته الایجابیة، مهما سوق كقیمة ایجابیة في حد ذاته و الأكادیمي للإقرار بجدواه و

لم یتم التحقق من آثاره المباشرة والجانبیة بالطرق العلمیة الأكادیمیة، وملاحظتها بإخضاعه لفعل التجریب  كثیرة، ما
فتسویق . هو التحقق العلمي الموضوعي الذي یخرج المعرفة من وضعها العامي إلى وضعها العلمي المنهجي المقنن، و

من حذا حذوه بما  و Skinnerسكینرأعلن عنه في إبداعات ایجابیة التدریس بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة منذ أن 
طرق التعلم الذاتي، ما زال محل نقاش  المهارات و على الاتجاهات و سیحدثه من آثار إیجابیة على التحصیل العلمي و

انطلاقا من  ما یحدث الیوم من إبراز لهذه الأهمیة في رفع مستوى التحصیل مثلا ـ و. إثارة للجدل بما یثیره من شكوك  و
لعل هذا ما جعل الكثیر من الأكادیمیین التربویین  شكوك، و التجارب المیدانیة العدیدة ـ ما زال هو الآخر یثیر تساؤلات و

تكنولوجیا التربیة بصفة عامة، لم یسلموا بالأمر الواقع كما تظهره التجارب المیدانیة،  المتخصصین في التعلیم المبرمج و
معالجة  راءات تلك البرامج المبرمجة في مختلف مجالات التعلیم، كالاقتصاد والأتمتة الإداریة ولم یستسلموا لإغ و

برامجه التعلیمیة في التعلیم بصفة عامة كما لو أنه مشكلة، واعتبروه  المعلومات، فأثاروا ظاهرة إستدماج الحاسوب و
سیحدث تغییرات على وظائف  وظائفها، و یا في بنیتها ومتغیر جدید سیؤثر لا محالة على العملیة التعلیمیة تأثیرا جوهر 

أطراف العقد الدیداكتیكي التقلیدي، حیث أثارت دراساتهم العدید من التساؤلات تتعلق بأثر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في 
لطلبة بطرقه لتي مهارات التعلم الذا منها اتجاهات و و استحداث تغیرات ایجابیة مرغوب فیها في مخرجات فعل التدریس

شككت أخرى في إیجابیة  قد أكدت دراسات تربویة إیجابیته المطلقة، و و. وتحصیلهم العلمي) المستقل و المدمج(المختلفة



 أثره على متغیرات، وأكدت سلبیته على متغیرات أخرى، ومن المفید أن نشیر هنا إلى بعض التجارب وهذه الدراسات، و
 Lee وهومر لي )Ebeling )1980( )3وابلغ   Cohenوكوهن    Kulikكولیك من التجارب المیدانیة نذكر تجربة 

 and  Homer )2006(  عبد الهادي علي الجراح ومحمد عبد الوهاب حمزة)والتي أكدت ایجابیة الأثر  )2009
زكریا بن یحیي في حین أشارت نتائج میدانیة في تجربة ،للتعلیم بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة على المتغیرات السابقة 

) 2003(Geeوجي ) 2002(  Laurillardو  لوریلارد) 2003(و تجربة سلمى زكي الناشف) 2002(لال
  .إلى عدم وضوح الأثر) Kimber )2003( ")4وكیمیر

الذي ذهب الى مناقشة مبدأ التعلم  )Salmon  )1984سالمونأما الدراسات التي أكدت سلبیته المطلقة، نذكر دراسة  و
والتعلم السهل یعطي نتائج ضعیفة بخلاف التعلم  حیث اعتبرها طریقة سهلة في التعلم، ، بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة

الأعمال الرائعة "حیث یقول أن  ) Leith )1968لیث كما نصادف الموقف السلبي من طریقة البرمجة عند  ."الصعب
كما أن الاطلاع على أول القواعد الخاصة بالبرمجة . )5(" لامعین قد خدعتنا في تفسیر التعلیم المبرمج لبعض القادة ال

إذا كنت تملك واحدة من تلك الألاعیب التي " تأكد أكثر هذا الموقف السلبي إذ تقول ) Gelbert )1959جلبرت عند 
 إن كنت تملك واحدة فتخلص منها و تختلس واحدة منها ، و لا لا تستعرها، و نسمیها الآلة التعلیمیة، فلا تقتن منها، و

   )6(..."احذر ألا یستعملها احد بعدك

 البیئات و العینات و المكان و لذلك فمن منطلق النسبیة من الطبیعي أن تتباین النتائج تبعا لتباین عوامل الزمان و و
مكانیة، إذ قد  وضع المتغیرات في سیاقات زمانیة و و هو ما یشرعن لتحیین هذه الدراسات ، والخ...المناهج الوسائل و

بیداغوجیة  زمكانیة و یظهر متغیر أثرا إیجابیا على آخر، في حین قد لا یظهره على نفس المتغیر في سیاقات بحثیة و
البرنامج التعلیمي (ضمن هذه المشروعیة النسبیة یأتي هذا البحث من جنس تلك البحوث لیضع متغیر  و. أخرى

الاتجاه نحو التعلم الذاتي، وتنمیة مهارات ( موضع المتغیر المستقل في تفاعل بیداغوجي بمتغیرات تابعة ) الحاسوبي
التعلم الذاتي (المتمثلة في  طرق التعلم الذاتي وو الأثر لأیضا لاختبار الفروق  و) التعلم الذاتي، والتحصیل الدراسي 

ظروف بحثیة  عینة محدودة و لمتغیرات السابقة الذكر، في نطاق زمكاني محدد وفي ا) التعلم الذاتي المدمج  المستقل و
المتغیرات المذكورة كمشكلة كما هي في العنوان  و. ةالوسائل المتاحة للباحث المنهج و كما تشترطها طبیعة الظاهرة و

تركیب  يه) للطلبة لتحصیل العلميالتعلم الذاتي وا ات ومهاراتثر التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي في اتجاهأ(المصاغ 
 یضع المتغیرات التابعة موضع المراقبة من حیث التغیرات التي سیحدثها المتغیر المستقل علیها في ظروف جدیدة، و

 ـ في مستوى التغیرات وفقا لطرق التعلم الذاتي المتبعة، و من عدمه الأثر من عدمها و الكشف عنها برصد الفروقات
  :  یمكن التعبیر عن هذه المشكلة إجرائیا بوضع التساؤلات التالیة  و. ینة وأبعاد المتغیرات لخصائص وصفات الع

  :  التحصیل العلمي مهارات التعلم الذاتي و تجاهات واأثر البرنامج التعلیم الحاسوبي في   - 1



المجموعة التجریبیة الذین هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهات الطلبة نحو التعلم الذاتي بین طلبة  1- 1
بعد  طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة قبل و بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي و یدرسون

 تطبیق مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي ؟

عدي لطلبة القیاس القبلي و الببین الطلبة نحو التعلم الذاتي ات اتجاهفي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  هل 2- 1
 ؟لمجموعة التجریبیةا

هل توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون  3- 1
بعد تطبیق  طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة قبل و بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي و

  استبیان مهارات التعلم الذاتي؟

 ؟لمجموعة التجریبیةالبعدي ل والقیاس القبلي ین الذاتي بالتعلم  مهارات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في هل 4- 1

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج  هل 5- 1
 ن بالطریقة التقلیدیة بعد تطبیق الاختبار ألتحصیلي؟طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسو  التعلیمي الحاسوبي و

التحصیل  هل یوجد هناك أثر للبرنامج التعلیمي الحاسوبي على كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و 6- 1
 العلمي؟

 والتعلم الذاتي  مهارات في الاتجاهات وبالبرنامج التعلیمي الحاسوبي المدمج  التعلم الذاتي المستقل و أثر -2
 : التحصیل العلمي

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین  هل 1- 2
طلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي  یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل و

 نحو التعلم الذاتي ؟ اتتجاهالمدمج قبل و بعد تطبیق مقیاس الا

البعدي لطریقة التعلم  توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي بین القیاس القبلي و هل 2- 2
 البعدي لطریقة التعلم الذاتي المدمج ؟ بین القیاس القبلي والذاتي المستقل و 

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرسون  هل 3- 2
بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج قبل و 

 بعد تطبیق مقیاس مهارات التعلم الذاتي ؟

فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي  هل توجد 4- 2
 المستقل و بین القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي المدمج؟



ون توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرس هل 5- 2
ذاتي المدمج بعد طلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم ال بطریقة التعلم الذاتي المستقل و

  لتحصیلي ؟اتطبیق الاختبار 

مهارات  هل یوجد هناك أثر لطریقة التعلم الذاتي المستقل و لطریقة التعلم الذاتي المدمج في كل من الاتجاهات و 6- 2
 و التحصیل العلمي؟التعلم الذاتي 

  :لبحثالتعریف بمتغیرات ا:ثانیا 

 تابعة، و بالاستناد إلى تصنیف المنهجیین للمتغیرات إلى مستقلة و بالعودة إلى ما سبق تحدیده في مشكلة البحث و
   :تعریف متغیرات البحث الحالي كالتالي یمكن تحدید وـ عارضة

 : المتغیر المستقل  - أ

 للتغییر و) 11الموضح في الملحق رقم ( " البرنامج التعلیمي الحاسوبي"یعرض المتغیر الأساسي في هذه الدراسة    -
منظومة تعتمد "          كما یعرفه الكثیر من الباحثین أي البرنامج التعلیميهو  و التجریب بوصفه متغیر مستقل،

وكذلك تستخدم النص المكتوب مع الصوت المسموع والصورة  ،من وسائل الاتصال على التكامل بین وسیلتین أو أكثر
متغیراته  في ظل حدود البحث و تعریفه إجرائیایمكن  و )7(".المناسبة والمتحركة في توصیل الأفكار أو في التعلیم

علیم الت أسس مجموعة من الدروس التعلیمیة المصممة وفق برمجة تعلیمة مقترحة، تم استلهامها من تقنیات و:" بأنه
المنتجة وفق إحدى برمجیات الحاسوب المساعدة على تصمیم الدروس، بهدف استخدامها كوسیلة تعلیمیة  المبرمج، و

 ".یستعین بها الطالب لیتعلم ذاتیا في الوحدة التعلیمیة المختارة 

على نفسه في تحصیل اعتماده  في العملیة التدریسیة و یشیر المصطلح إلى مركزیة الدارس: التعلم الذاتي المستقل -
أحمد " و " Jeffriesجیفریز " منهم  یعرف اصطلاحا حسب الكثیر من الباحثین و و المادة التعلیمیة المقررة،

أجزاء من المنهج  ومجموعة من الأفراد بالاعتماد على ذاتهم جزء أ التعلم الذي یدرس من خلاله الفرد أو" ب" المغربي
 س ، وهذا یمكن أن یولي الدارسین جزء كبیر من مسؤولیة اختیار ما یدرسونه والدراسي، دون تدخل من جانب المدر 

للتعلم الذاتي المستقل  التعریف الإجرائينستوحي  هذه التعریفات وغیرها من و) 8".(متى یتعلمون  كیف یتعلمون و
من لیتولى مسؤولیة تعلیم نفسه  تجریبيوضع الدارس في موقف " حدودها، حیث نعرفه ب حسب متغیرات الدراسة و

أین یتعلم بمفرده دون تدخل من المدرس  كیف ومتى و البرنامج التعلیمي الحاسوبي، بحیث یكون حرا في تحدیدخلال 
 ". إلا بإرشاد فقط

توظیف التعلم " إلى  محمد عماشةمنهم  یشیر المصطلح حسب الباحثین في هذا المجال و و :التعلم الذاتي المدمج  -
التعلم موجها من قبل  یكون التعلیم ووفي تلك الصیغة  التعلم التقلیدي بحیث یتشاركا في انجاز عملیة التعلم، الذاتي و



 هذه التعریفات وغیرها من و )9(."التعلیم الذاتي وعلى ذلك فان هذا النموذج یجمع بین مزایا التعلیم الصفي و ،المعلم
وضع الدارس في موقف تجریبي لیتولى  "الذي نعرفه ب  تعلم الذاتي المدمج وللمقصود بال التعریف الإجرائينستوحي 

البرنامج التعلیمي الحاسوبي، و یكون ذلك متكاملا مع الطریقة التقلیدیة الصفیة في  من خلالمسؤولیة تعلیم نفسه 
  ." إطار تعلیمي واحد 

، على في الصفحة السابقةنبحث في هذه الدراسة أثر المتغیرات المستقلة المعرفة : المتغیرات التابعة في الدراسة    - ب
  ) .التحصیل العلمي مهارات التعلم الذاتي، و نحو التعلم الذاتي، و اتالاتجاه(المتغیرات التابعة الثلاثة التالیة 

مجموع الاستعدادات المعرفیة (هو" : بالمعنى التالي إجرائیاونستخدمه  نحو التعلم الذاتي اتالاتجاهونتناول مفهوم 
التي تكونت لدى أفراد العینة نحو التعلم الذاتي والتي یعبر عنها بالقبول أو الرفض، و یقاس ) السلوكیة و الوجدانیة 

نظر أ( ."الغرض الطالب من الإجابة عن فقرات الاستبیان الذي أعد لهذا الاتجاه  بمجموع الدرجات التي یحصل علیها
" الذي یحدده بأنه  محمد فرجوهو مفهوم مستوحى من المفاهیم الاصطلاحیة القریبة في المعنى كتعریف ) 1رقم الملحق 

مروره بخبرات  الفرد أو الاستجابة التي یبدیها إزاء شيء أو قضیة معینة إما بالقبول أو الرفض نتیجة الموقف الذي یتخذه
  ) 10(."معینة تتعلق بذلك الشيء أو الحدث أو القضیة 

التحكم في العلاقة التفاعلیة بین  قدرة الدارس على التنظیم و"كما لو أنه  إجرائیا مهارات التعلم الذاتيونتناول مفهوم 
 مجموعة أخرى من القدرات المتمیزة  في سیاق عملیة التعلم ،و المسؤولیة و الاختیار و الأنماط المتاحة من الحریة و

وهو مفهوم مستوحى من المفاهیم النظریة حیث یعرفه ) 2نظر الملحق رقم أ."(هذا الغرضلالتي یقیسها الاستبیان المصمم 
بأنها القدرة على أداء عمل أو عملیة معینة،وهذا العمل أو العملیة یتكون في الغالب من  " )2001( حسن زیتون 

مجموعة من الأدوات أو العملیات الأصغر ،وهي الأداء والعملیات البسیطة الفرعیة أو المهارات البسیطة أو الاستجابات 
  . )11( عضها مع بعضالبسیطة أو السلوكیات التي تتم بشكل متسلسل ومتناسق فتبدو مؤتلفة ب

ى جرائي یعنالتعلم الذاتي یتضح أن التعلم الذاتي مفهوم إ اتمهار  و اتمن هذه التعریفات الإجرائیة لكل من الاتجاه و
المسیطر  یصبح هو محورها و حد أسالیب التعلم التي یقوم فیها المتعلم بالدور الأكبر في الحصول على المعرفة وأ"به

سرعته  قدراته الخاصة ویمر المتعلم من خلال التعلم الذاتي ببعض المواقف التعلیمیة بما یتوافق مع  على متغیراتها ، و
قدرة الفرد على تولي مسؤولیة ب" Holecهولیك مثلا یعرفه فهو مفهوم مستوحى من بعض المفاهیم النظریة  و ،"في التعلم

                                                                                                                              )12(."عملیة التعلم

 علمه الطالب واكتسبه من معارف وما ت" في هذا البحث في المعنى التالي أجرأتهفیمكن  التحصیل العلميأما مفهوم 
." ار له علاقة بمضمون البرنامجتقاس بعلامة على اختب و بالبرنامج الحاسوبي معلومات علمیة بعد تعرضه لفترة تدریسیة

 وهو مفهوم مستوحى من التعریفات الاصطلاحیة النظریة التي تكاد أن تكون متطابقة كتعریف.)3،4نظر الملحق رقم أ(
 من التلامیذ یكتسبه ما كل" الوارد في معجم المصطلحات التربویة والنفسیة بأنه )2003( وزینب النجار شحات حسن



المدرسي  في الكتاب علیهم مقرر هو ما لدراسة نتیجة المشكلات حل على وقدرات تفكیر وأسالیب معارف و مهارات
 العربیة الموسوعة الوارد في )2002(إسماعیل هر صبري مایعرفه  و ،)13(". لذلك معد باختبار قیاسه ویمكن

 و معلومات من یكتسبه ما مقدار الفرد أو لدى التعلم من إنجازه یتم ما مقدار:" التعلیم بأنه التربیة وتكنولوجیا لمصطلحات
ا تعلیمي والتحصیل برنامج أو مقرر أو لموضوع دراسته نتیجة خبرات ا یتحقق ما مقدار هو أیضً ً  الأهداف من فعلی

ة بواسطة التحصیل یقاس و ، التعلیمیة   )14(. " التحصیلیة بالاختبارات تعرف اختبارات عادً

فهي درجة  بالأثر هو كل ما تحدثه المتغیرات المستقلة من تغییر في المتغیرات التابعة ،أما الفروقما نقصده  أما
ضعها موضع التفاعل مع و   للمعالجة التجریبیة وتعرضها حین  الاختلاف بین المجموعات التجریبیة و الضابطة

  .المتغیرات المستقلة والمتمثلة في البرنامج التعلیمي الحاسوبي و طریقة التعلم الذاتي المستقل و المدمج 

  :حدود البحث :ثالثا
 : فيه التي یمكن في ظلها تعمیم نتائج تتمثل حدود هذا البحث و

  .تحدیدا طلبة السنة الثانیة من قسم علم النفس العینة من طلبة التعلیم الجامعي و - 1
 -أم البواقي–وجامعة العربي بن مهیدي  - 1باتنة–الإطار المكاني جامعة - 2
 .2015- 2014لزماني السنة الجامعیة االإطار  - 3
 :هي  أدوات الدراسة و - 4

  میةیتجریبیة تعلویدرج كمعالجة " علم نفس النمو"البرنامج التعلیمي الحاسوبي المقترح في الوحدة التعلیمیة .  
 نحو التعلم الذاتي اتمقیاس الاتجاه .  
 استبیان مهارات التعلم الذاتي.  
  لتحصیلي المستخدم االاختبار . 

وسیأتي ) بیتان ومجموعتان ضابطتانیمجموعتان تجر (المتمثل في تصمیم ذي أربع مجموعات  التصمیم التجریبي و - 5
 .تفصیل ذلك في الفصل الثالث من هذا البحث

  . التي استغرقها تطبیق التجربة والموضحة ضمن اجراءات التجربةالمدة الزمنیة  - 6

   :أهداف البحث :رابعا

  :إلى تحقیقها في النقاط التالیةا البحث هذصبو ییمكن تحدید الأهداف التي   

 .الذاتي التعرف على أثر البرنامج التعلیم الحاسوبي المقترح في اتجاهات طلبة عینة الدراسة نحو التعلم  -

 .التعلم الذاتي لدى طلبة عینة الدراسة اتالحاسوبي المقترح في تنمیة مهار  ثر البرنامج التعلیميأالتعرف على   -

 .ثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي المقترح في التحصیل العلمي لطلبة عینة الدراسةأالتعرف على   -



بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في  علم الذاتي المدمجطریقة الت طریقة التعلم الذاتي المستقل و أثرالتعرف على  -
 .اتجاهات طلبة عینة الدراسة نحو التعلم الذاتي

التعلیمي الحاسوبي في تنمیة طریقة التعلم الذاتي المدمج بالبرنامج  طریقة التعلم الذاتي المستقل و أثرالتعرف على  -
 .التعلم الذاتي لدى طلبة عینة الدراسة اتمهار 

طریقة التعلم الذاتي المدمج بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في  طریقة التعلم الذاتي المستقل و أثرى التعرف عل -
 .التحصیل العلمي لطلبة عینة الدراسة 

 :أهمیة البحث :خامسا
  : منها من أهمیة الأهداف التي یسعى إلى تحقیقها و یستمد هذا البحث أهمیته من أهمیة الجوانب التي یتعرض لها و   

التي  هذا العصر التكنولوجي، و في ظل تنوع و تعدد مصادر التعلمفي خاصة رواج ظاهرة التعلم الذاتي  إشاعة و -
الاختبار العلمي من  بالتالي أصبح وضعه موضع الفحص و و. جعلت منه موضوعا مثیرا لانتباه الفاعلین التربویین
التعلم (منها ما حددناه في هذا البحث ب  مدى نجاعة طرقه و الأهمیة بمكان لكل المهتمین للتحقق من أهمیته و

  ).المدمج الذاتي المستقل و

 التعلم الذاتي یعتبر من مواضیع الساعة التي تهتم بها المؤسسات الدولیة، كالبنك الدولي، ومنظمة الیونیسكو، و -
الدور الإنمائي في التعلیم مرتبط  أن نجاحإلى تشیر دراسات الیونسكو  حیثمنظمة التعاون والتنمیة الاقتصادیة، 

الكم المعرفي إلى صیغة جدیدة تمكن الأفراد من  بقدرته على التحول من صیغته التقلیدیة التي تركز على التلقین و
 . كما سبق الإشارة إلیه )15(التعلم الذاتي 

وثیقة  ففيالبحث العلمي على تشجیعها  وطنیا یعتبر التعلم الذاتي من أهم المواضیع التي تعمل وزارة التعلیم العالي و -
، تم وضع التعلم الذاتي من بین 1999سنة طوفونیا ر علوم التربیة و الأ تحدید أهداف التكوین بقسم علم النفس و

 ).  9ظر الملحق رقمأن(أولویات أهداف التكوین بالقسم

إلى ضرورة التحقق من مدى نجاعته  -ة كاستخدام البرامج التعلیمیة الحاسوبی - یحتاج أي مستحدث جدید في التعلیم  -
 لا یتسنى هذا إلا من خلال الدراسات التي تسعى إلى كشف النقاب عن ایجابیات و قبل اعتماده كوسیلة تعلیمیة، و

وهنا تكمن أهمیة هذه الدراسة في المساهمة بتأكید تفعیل دورها في التعلیم أو لا  كذا مخاطر هذه الطرق ، سلبیات و
  . د أفضل الطرق لتطبیقها و كذا بتحدی

  .أهمیة دراسة الاتجاهات التي تعتبر المحدد الرئیسي لسلوك الفرد و لتشكیل المهارات المختلفة في التعلم -



البحث  یعتبر موضوع التحصیل و تستمد هذه الدراسة أهمیتها أیضا من الاهتمام بموضوع التحصیل العملي للطلبة، و -
  .ذ على اهتمام العدید من الباحثینبین المواضیع التي تستحو في سبل رفعه لدى الطلبة من 

  :السابـقة الدراسـات: سادسا
 -استهدفت موضوع هذا البحث ومتغیراته بطرق مختلفة، بحیث  العلمیة الأبحاث و الدراسات من العدید تناولت لقد   

في كل من ر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة دراسة التعلم الذاتي و طرقه المختلفة وأث -بطریقة مباشرة أو غیر مباشرة
أجنبي /عربي (هذه الدراسات وفق معیار   و سنعمل على تصنیف  الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي،

   :بعضها بما یفید بحثنا كالتاليلعرض فیما یلي  وو وفق متغیرات الدراسة و طرقها، ) 

  :  نصنف الدراسات العربیة في هذا المجال بحسب متغیرات بحثنا كالتالي  :الدراسات العربیة  - 1
بأثر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و الدراسات التي اهتمت   1-1

 :التحصیل العلمي  

 :  ثر البرامج الحاسوبیة في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي و التحصیل العلميأالدراسات التي تناولت   - أ

ة استخدام برنامج الشرائح المحوسبة في   قیاساستهدفت هذه الدراسة ): 2003(دراسة سلمى زكي الناشف - ّ فاعلیـ
ث البیئي"تحصیل تلامیذ الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي بوحدة  ّ في  هذه الطریقة استخدام میلهم نحو و" التلو

أما العینة  .الضابطة المجموعة التجریبیة و"التجریبي بتصمیم  استخدم المنهج. "  المدارس الحكومیة بسلطنة عمان
اً و فقد ّ نت من  48كان عددهم  اختیر أفرادها عشوائی ّ مات التعلیم الأساسي للحلقة الأولى فقد تكو ا عینة معلّ ّ ، أم تلمیذاً
مة، اس) 35( اً معلّ ّ اختبار تحصیلي معدّ لقیاس  -:استخدم ما یلي فقدأدواتها أما .فقط) 15(تجاب منها خطی

من قبل  استبانه لقیاس میول التلامیذ لاستخدام الحاسوب و استبانة مفتوحة لتحدید معیقات الاستخدام، التحصیل
مات التعلیم الأساسي ّ احتساب  .معلّ ة، وأشارت النتائج إلى وجود باستخدام كل من اختبار ت والالنتائج تم ّ نسب المئوی

ة و ّ م باستخدام الطریقة العادی ة بین من تعلّ ّ ة،  فرق ذي دلالة إحصائی ّ ة التعلیمی م باستخدام الحاسوب لنفس المادّ من تعلّ
ة، و و ّ ق بمیل التلامیذ فقد وجد میلٌ لاستعمال الحاسوب بین أفراد المجموعة  لصالح الطریقة العادی فیما یتعلّ
ة، وا ّ وجد أن  عن معیقات استخدام الحاسوب لضابطة، في حین لم تظهر النتائج أي میل لدى المجموعة التجریبی

ة استخدامه ّ مات بكیفی  )16( .العائق الرئیس هو عدم معرفة المعلّ

  :نعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ من هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة و و

أما الدراسة الحالیة فتختلف معها في نمط  ،هذه الدراسة مع الكثیر من الدراسات الواردة في النتائج المتوصل إلیهاتختلف  
قد یوجد هناك   انه فیتمثل في المرحلة التعلیمیة التي طبقت فیها التجربة، أما ما یمكن أن نستفید منه تصمیم التجربة و



نحو  توجه نحو الوسیلة المستخدمة كما في هذه الدراسة أو توجه إذاالة ما في ح اتفرق دال بالنسبة لمتغیر الاتجاه
  .الطریقة المتبعة كما في الدراسة الحالیة

ي دراسة تأثیر برنامج تعلیمي محوسب لطلبة الصف السادس فواستهدفت ):2005(دراسة مجدي سلیمان المشاعلة -
بتصمیم المنهج التجریبي استخدم . اتجاهاتهم نحو التعلم بالحاسوب تحصیل الطلبة و وتنمیة عملیات ما وراء الذاكرة 

من طلبة الصف السادس أساسي الذكور في مدرسة عبد عینة الدراسة تكونت  الضابطة و المجموعة التجریبیة و
 تم توزیعهم بالطریقة طالبا، موزعین على أربعة شعب و) 135(الملك بن مروان الثانویة للبنین بعمان وعددهم 

طالبا والمجموعة التجریبیة ضمت شعبتین ) 67(العشوائیة إلى مجموعتین مجموعة ضابطة تكونت من شعبتین بعدد 
فتمثلت في اختبار ألتحصیلي ومقیاس الاتجاهات ومقیاس عملیات ما وراء أما أدوات الدراسة  .طالب) 68(بعدد 

التجریبیة في الاختبارات  المجموعتین الضابطة وفروق ذات دلالة إحصائیة بین  وأظهرت نتائج الدراسةالذاكرة، 
نه توجد فرو ق في ألم تظهر  لتحصیلي وافي الاختبار  البعدیة لعملیات ما وراء الذاكرة لصالح المجموعة التجریبیة و

  )17.(ما یخص الاتجاهات

ه رغم لا شك أن الفعالیة وأن هذه الدراسة تتفق مع الدراسة الحالیة في دراستها للأثر عوض :وما یمكن أن نستخلصه
 ،للنتائج فرق ببن دراسة الأثر و الفعالیة خاصة من ناحیة تحلیل الإحصائي كهناالتقارب الكبیر بین المصطلحین إلا أن 

و تختلف الدراسة الحالیة مع هذه الدراسة في نوع العینة، إذ تتشكل عینة هذه الدراسة من الذكور فقط أما الدراسة الحالیة 
  .ربما لهذا الاختلاف أثره على مستوى النتائج الجنسین وفتهتم ب

معرفة أثر تدریس الریاضیات باستخدام استهدفت هذه الدراسة ): 2006(دراسة ریاض فاخر حمید الشرع  -
استخدم المنهج  .اتجاهاتهم نحوها في مادة الریاضیات والمتوسط الحاسوب في تحصیل طلاب الصف الأول 

طالباً من طلاب الصف الأول ) 59(فقد تكونت من  أما العینة. الضابطة المجموعة التجریبیة والتجریبي بتصمیم 
، تم توزیعهم عشوائیاً إلى 1المتوسط في ثانویة الفاروق للبنین التابعة للمدیریة العامة لتربیة بغداد الرصافة 

كوفئت المجموعتان في .  طالباً ) 29(طالباً فیما تكونت الضابطة من ) 30(التجریبیة تألفت من  ،مجموعتین
فقرة ، )  30( أعد الباحث اختبارا تحصیلیاً تألف من  أما أدواتها  فقد.التحصیل السابق في مادة الریاضیات 

التحلیل الإحصائي وجود فرق ذي دلالة  أظهرت نتائج). أبو زینة والكیلاني( وتبنى مقیاس الاتجاهات الذي أعده 
ت تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا  وفق الحاسوب وبین متوسط إحصائیة بین متوسط درجا

وفق الطریقة الاعتیادیة لصالح المجموعة التجریبیة ،كما  المجموعة الضابطة الذین درسوادرجات تحصیل طلاب 
ق وفالمجموعة التجریبیة الذین درسوا أسفرت عن وجود فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب 

وفق الطریقة الاعتیادیة في الاتجاه نحو الذین درسوا  بین متوسط درجات طلاب المجموعة الضابطة الحاسوب و
  )18(.مادة الریاضیات لصالح المجموعة التجریبیة 



تتفق هذه الدراسة مع :ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ
الاتجاه ، إلا أنها          وجهت اهتمامها في  اسة الحالیة في نمط المتغیر المستقل وكذا في اهتمامها بالتحصیل والدر 

منه فالاختلاف في النتائج قد  دراسة الاتجاه إلى المادة التعلیمیة في حین تهتم الدراسة الحالیة بالطریقة أي التعلم الذاتي و
ما ك.الطریقة التعلیمیة ككل أووضوع الاتجاه المادة أو الطریقة التي تعرض بها المادة یكون وارد في حالة ما إذ كان م

التحصیل  افؤ بین مجموعتي التجربة فيمن ناحیة الإجراءات التجریبیة المتعلقة بالتحقیق التك استفدنا من هذه الدراسة
  .السابق ، وهذا ما سنحاول تطبیقه في الدراسة الحالیة  

في  (Power point) قیاس فاعلیة استخدام برنامجاستهدفت هذه الدراسة ):2008(دراسة رائد إدریس محمود -
 استخدم المنهج التجریبي". العلمي واتجاهاتهم نحو الكیمیاء في مدینة الموصل تحصیل طلاب الصف الخامس

طلاب الصف الخامس  لى عینة منأجریت الدراسة عأما العینة فقد . بتصمیم المجموعتین التجریبیة والضابطة
وقد استخدم الباحث المنهج التجریبي إذ تم اختیار  ،النهاریة في مدینة الموصل عدادیات و الثانویاتالعلمي في الإ

طالبا و المجموعة ضابطة تدرس ) 32(إذ شملت  (Power point) باستخدام برنامج المجموعة تجریبیة لتدرس
التحصیل  تم إجراء التكافؤ بین المجموعتین بمتغیرات الذكاء و. طالبا  (34) إذ شملتباستخدام الطریقة الاعتیادیة 

برنامجا تعلیمیا  فقد قام الباحث بإعدادأما أدواتها للسنة السابقة في الكیمیاء واتجاهات الطلاب نحو الكیمیاء  الدراسي
اعد خططا تدریسیة لتدریس مجموعتي  كما ( Microsoft Power Point ) باستخدام برنامج العروض التوضیحیة

 أن هناك فروقا ذات دلالةالنتائج   أسفرت.التحصیلي في مادة الكیمیاء  البحث التجریبیة والضابطة و الاختبار
 Power) على أن طلاب هذه المجموعة الذین درسوا باستخدام برنامج معنویة لصالح المجموعة التجریبیة مما یدل

point) استخدام  لاب المجموعة الضابطة الذین درسوا باستخدام الطریقة الاعتیادیة مما یدل على أنط قد تفوقوا على
تنمیة اتجاههم نحو  و له أثر واضح في زیادة تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة  (Power point)   برنامج

  )19(.الكیمیاء
بالإضافة إلى : نعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ انه نستفید منه في هذه الدراسة و أنمن هذا العرض نستخلص ما یمكن  و

بفعالیة  خاصة استفدنا من النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة والتي تتعلق الدراسة السابقةالمسجلة من الملاحظات 
وذلك ما جعلنا نعتمد على هذا البرنامج بالإضافة إلى برامج أخرى في تصمیم البرنامج الذي  power pointبرنامج 

  . تعتمد علیه هذه الدراسة

  :الدراسات التي تناولت اثر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في مهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي  - ب
إعداد برنامج تكنولوجي متعدد الوسائط واستقصاء هذه الدراسة استهدفت  ):2002(دراسة زكریا بن یحیي لال  -

تنمیة مهارات التصمیم والإنتاج للشرائح المتزامنة لدى طلاب كلیات التربیة، بالإضافة إلى  فعالیته على التحصیل و
نتاج الشرائح المتزامنة صوتیا ٕ التجریبي بتصمیم استخدم المنهج ً. تحدید إطار عام للمهارات العملیة اللازمة لتصمیم وا

, طالباً  25التجریبیة من طلاب كلیة التربیة قوامها المجموعة  أما العینة فتكون أفراد. المجموعة التجریبیة والضابطة



 25شملت فس باستخدام البرنامج التكنولوجي ذي الوسائط المتعددة أما المجموعة الضابطة لتدر  تم اختیارها عشوائیاً 
قلیدیة، أما المحتوى التعلیمي الذي تدرسه المجموعة التجریبیة ولكن بالطریقة الت  دراسةعشوائیاً ل طالباً تم اختیارهم

نتاج الشرائح المتزامنة ،اختبار تحصیلي :أدواتها تتمثل في  ٕ بطاقة ملاحظة لتقییم أداء الطلاب في مهارات تصمیم وا
یقدم المحتوى التعلیمي المحدد بوسائط متنوعة  CD.ROMصوتیاً من إعداد الباحث و برنامج معد على قرص مدمج 

عدم وجود فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات طلاب ائج عن أسفرت النت.من إعداد إحدى الشركات الخاصة
المجموعتین التجریبیة التي درست باستخدام البرنامج التكنولوجي والضابطة لتي درست بالطریقة المعتادة في التطبیق 

داء لتقییم أ وكذا وجود فروق دالة بین متوسط درجات الطلاب على بطاقة الملاحظة. لتحصیلياالبعدي للاختبار 
نتاج الشرائح المتزامنة صوتیاً لصالح المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي  ٕ   )20(. الطلاب في مهارات تصمیم وا

هذه تختلف  :ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ
جاهزا في هذه الدراسة أما دراستنا  امن حیث كونه برنامجستخدم ،في نمط البرنامج الم دراستنا الحالیة معالدراسة 

هذا  ووذلك بالاعتماد على مبادئ تصمیم التعلیم و وفق نمط مقترح في البرمجة فالبرنامج فیها هو من تصمیم الباحثة 
  .الاختلاف قد یكون له أثره على دلالة الفروق في نتائج الدراسة

تصمیم برنامج في الحاسب  استهدفت هذه الدراسة):2002(دراسة نوال بنت محمد بن عبد الرحمن بن راجح   -
البرنامج على تنمیة بعض مهارات التفكیر الناقد و على  دراسة أثر و الآلي لمادة الریاضیات للصف الثاني الثانوي

فقد بلغ عدد  أما العینةعة التجریبیة والضابطة، بتصمیم المجمو  استخدم المنهج التجریبي. تنمیة التحصیل الدراسي
طالبة سواء بالنسبة للمجموعة التجریبیة أو الضابطة،حیث درس أفراد المجموعة التجریبیة من  43أفراد كل مجموعة 

ثة فقد أعدت الباح أما أدواتها. خلال البرنامج التعلیمي الحاسوبي ودرس أفراد المجموعة الضابطة بالطریقة التقلیدیة
من أهم نتائج . قیس التفكیر الناقد لدى الطالبات في الریاضیاتی اختبارا في وحدت هندست المتجهات واختبارا أخر

تفوق طالبات المجموعة التجریبیة على المجموعة الضابطة في مستوى التذكر وفي اختبار التحصیل الكلي و  الدراسة
مستوى التطبیق  وعة الضابطة في كل من مستوى الفهم وتكافأت طالبات المجموعة التجریبیة وطالبات المجم

  )21( .ومستوى التحلیل وتفوقت المجموعة التجریبیة في مهارة التفكیر الناقد

في الملاحظة المتعلقة بنوع  )2005(سلیمان المشاعلة دراسة هذه الدراسة مع  نه تشتركأ ومن هذا العرض نستخلص
جمال عبد الجمیل جنس أفراد العینة، ولكن ما هو ملاحظ هو التناقض التام بین نتائج هذه الدراسة ونتائج دراسة 

ت لم یجد الباحث فروق على مستوى التذكر بین المجموعة التجریبیة والضابطة في حین وجد حیث )2001(الشرهان
  .لتطبیقفروق على مستوى الفهم وا هناك

قائم على التعلم  قیاس فاعلیة برنامج مقترح استهدفت هذه الدراسة): 2005(دراسة خالد عبد اللطیف محمد عمران -
 "الوادي المعلمین بكلیة التربیة بسوهاج جامعة جنوب الذاتي لتنمیة بعض المهارات الوظیفیة في الجغرافیا لدى الطلاب



مجموعة  فقد تكونت منأما العینة .لبعدياة الواحدة مع اختبار القبلي و وعالتجریبي بتصمیم المجم استخدم المنهج.
فتمثلت في برنامج أما أدواتها  .يالواد من طلاب الفرقة الرابعة شعبة الجغرافیا بكلیة التربیة بسوهاج جامعة جنوب

وبطاقات الملاحظة على  الجغرافي ، لتعلم الذاتي في مادة الجغرافیا ،الاختبار التحصیلي، واختبار مهارات البحث
عن انه یوجد فرق دال إحصائیاً بین متوسطى درجات الطلاب المعلمین مجموعة  النتائج أسفرت .مجموعة البحث 

البرنامج وبعده لصالح  تحصیلهم للمستویات المعرفیة المكونة للمهارات الوظیفیة في الجغرافیا قبل دراسة البحث فى
درجات الطلاب المعلمین مجموعة البحث فى أدائهم  إحصائیاً بین متوسطى یوجد فرق دال التطبیق البعدي، و

یوجد فرق دال إحصائیاً بین  البرنامج و بعد دراسته لصالح التطبیق البعدى، لمهارات البحث الجغرافى قبل دراسة
ة في التدریس الجغرافی درجات الطلاب المعلمین مجموعة البحث في أدائهم لمهارات تطبیق بعض المفاهیم متوسطى

إحصائیاً بین متوسطى درجات الطلاب  كما یوجد فرق دال بعد دراسته لصالح التطبیق البعدى، قبل دراسة البرنامج و
 بعد دراسته لصالح أدائهم لبعض مهارات استخدام شبكة الإنترنت قبل دراسة البرنامج و المعلمین مجموعة البحث فى

  )22(.التطبیق البعدى
اهتمت هذه الدراسة بقیاس الفاعلیة بدل قیاس الأثر الذي تهتم به الدراسة الحالیة كما : نهأمن هذا العرض نستخلص  و

تختلف معها في نمط التصمیم التجریبي المتبع وكیفیة تناولهما لموضوع المهارات حیث ركزت في قیاس المهارات على 
و ) مهارات التعلم الذاتي(وفي دراستنا نركز على الطریقة )الانترنتالبحث الجغرافي ومهارات استخدام شبكة ( الموضوع 

قد یترك هذا الاختلاف اثر على مستوى النتائج، أما ما تم الاستفادة منه فیكمن في استخدام بطاقة الملاحظة التي 
   .سندرجها كأحد الأدوات في بحثنا 

–معرفة اثر برنامج تعلیمي هذه الدراسة استهدفت ): 2006( دراسة محمد بكر نوفل ومحمد مصطفى العبسي -
 استخدم المنهج، "حاسوبي في تنمیة مهارة التقدیر في الریاضیات لدى تلامیذ الصف الثالث الأساسي - تعلمي

، )تلمیذة  43-تلمیذ  43(تلمیذ وتلمیذة  86فتكونت من  أما العینة. بتصمیم المجموعة التجریبیة والضابطةالتجریبي 
البرنامج التعلیمي التعلمي الحاسوبي  فتمثلت فيأما أدواتها . لعینة على مجموعتین تجریبیة وضابطةوقد وزع أفراد ا

الدراسة وجود فروق تعزى إلى طریقة البرنامج التعلیمي الحاسوبي كما أظهرت  نتائج أظهرت . والاختبار التحصیلي
نتائج الدراسة المتعلقة بمستوى التحصیل أن تلامیذ متوسطي التحصیل في المجموعة التجریبیة أفضل من نظرائهم في 

في المجموعتین ، وكذا لم المجموعة الضابطة ، فیما لم توجد فرو ق ذات دلالة بین التلامیذ ذوي التحصیل المرتفع 
  )23(.توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ ذوي التحصیل المنخفض في المجموعتین

تشترك هذه الدراسة  ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ
كما أن أهم  ة الحاسوبیة ، إلا أنها تختلف معها في المرحلة التعلیمیة ،مع الدراسة الحالیة في اهتمامها بالبرامج التعلیمی

مستوى التحصیل یختلف تبعا لمستوى الطلاب، فبالنسبة  في ما أضافته هذه الدراسة إلى الدراسة الحالیة أن التأثیر
لم تظهر فرق بین لمتوسطي التحصیل اثبت البرنامج فعالیته أما بالنسبة لمرتفعي ومنخفضي التحصیل فالنتائج 



الأطراف الثلاث لأفراد العینة  وقد تختلف عندوهذا ما یوضح أن النتائج بالنسبة للتحصیل قد لا تكون كلیة . المجموعتین
  .وهذا سیفیدنا كثیرا أثناء تحلیل النتائج.منخفضي ،متوسطي أو مرتفعي التحصیل

دید أسس بناء برمجیات الواقع الافتراضي تحاستهدفت هذه الدراسة ):2007(دراسة خالد محمود حسین نوفل  -
أخصائي تكنولوجیا التعلیم، لإنتاج برمجیات الواقع الافتراضي التعلیمي و  ىارات الواجب توافرها لدالتعلیمي و المه

التعرف على اثر البرنامج المقترح في إكساب الطلاب المعارف والحقائق والمفاهیم الخاصة بإنتاج برمجیات الواقع 
استخدم . ضي التعلیميبرمجیات الواقع الافترامهارات إنتاج مهارات التصمیم التعلیمي، و  والافتراضي التعلیمي 

عمدیة من طلاب الفرقة الرابعة بقسم  أما العینة فهيبتصمیم المجموعتان التجریبیة والضابطة المنهج التجریبي 
طالب وطالبة، تم تقسیمها عشوائیا إلى ) 40(تكنولوجیا التعلیم بكلیة التربیة النوعیة جامعة عین شمس قوامها 

فالمجموعة . لوك المدخلي المتعلق بإنتاج البرمجیات التعلیمیة متعددة الوسائطمجموعتین بعد اختبارهم اختبار الس
أما المجموعة التجریبیة الثانیة وعددها " المحاضرة" طالب وتدرس وفق الطریقة التقلیدیة ) 20( الضابطة وعددها 

بناء تطبیقات الواقع  سسقائمة أ: فتمثلت في أما الأدوات.البرنامج المقترح الذي تم إعدادهطالب وتدرس ب) 20(
 .تحصیلي لقیاس تحصیل الافتراضي التعلیمیة، اختبار قائمة مهارات إنتاج برمجیات الواقع الافتراضي التعلیمیة،

بطاقة  ، 3D Studio Max.الأبعاد التعلیمیة  ببرنامج  بطاقة ملاحظة لقیاس أداء الطلاب لمهارات إنتاج ثلاثیات
 EON. هارات تحویل ثلاثیات الأبعاد إلي برمجیات واقع افتراضي باستخدام برنامجالطلاب لم ملاحظة لقیاس أداء

Studio وقد أسفرت .لبرمجیات الواقع الافتراضي التعلیمیة بطاقة تقییم التصمیم التعلیمي :بطاقتي تقییم، وتشمل
یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات أفراد المجموعة التجریبیة الأولى التي تدرس بالطریقة :النتائج عن انه

التقلیدیة و أفراد المجموعة التجریبیة الثانیة التي تدرس باستخدام البرنامج المقترح في اختبار التحصیل المعرفي 
ي لبرمجیات الواقع الافتراضي لصالح المجموعة لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة، و في بطاقة التصمیم التعلیم

في بطاقة ملاحظة الأداء العلمي لمهارات إنتاج برمجیات إنتاج الواقع الافتراضي التعلیمي لصالح المجموعة و الثانیة، 
 التجریبیة الثانیة، و في بطاقة تقییم إنتاج الطلاب النهائي من برمجیات الواقع الافتراضي التعلیمي في ضوء أسس

نتاجها لصالح المجموعة التجریبیة الثانیة  ٕ  )24(. تصمیمها وا

مدتنا هذه :إذومن هذا العرض نستخلص ما یمكن ان نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا 
 إذ خطوات البرنامج المقترح كانت جد مفیدة للدراسة، أنالدراسة بجانب نظري ثري عن تصمیم البرامج التعلیمیة كما 

   .استفدنا من بعضها في تصمیم البرنامج التعلیمي

  :  الدراسات التي تناولت اثر البرامج الحاسوبیة في التحصیل العلمي فقط  -  ج
قیاس فعالیة برنامج تعلیمي مقترح لتدریب استهدفت هذه الدراسة   ):2000(دراسة نجاة محمد الهرمیسي الهاجري  -

استخدم ". والمران بالحاسوب على التحصیل والاحتفاظ بتعلم موضوع الكسور لدى تلمیذات الصف الثالث ابتدائي



تلمیذة، إذ مثل نصف أفراد ) 60(فتكونت من  أما العینة. التجریبي بتصمیم المجموعة التجریبیة و الضابطة المنهج
أما .ة التجریبیة التي تعلمت باستخدام الحاسوب، والنصف الأخر من العینة تعلمن بالطریقة التقلیدیة العینة المجموع

عن وجود فروق بین النتائج وقد أسفرت . لتحصیلياحاسوبي لتعلیم الكسور والاختبار البرنامج الأدواتها فتمثلت في 
وجود فروق ذات دلالة بین التلمیذات  إلى عدم التجریبیة بین مرتفعات التحصیل و المجموعتین لصالح المجموعة

  )25(.منخفضات التحصیل  متوسطات و
تتناقض النتائج  :ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ

على الرغم من ) 2006( نوفل ومحمد مصطفى العبسيالتي توصلت لها هذه الدراسة مع نتائج دراسة محمد بكر 
لمتوسطي التحصیل أما بالنسبة النتائج عن وجود فروق  تناولهما للمادة نفسها، فبالنسبة لدراسة نوفل والعبسي أفرزت

فروق بالنسبة  وجدناوفي الدراسة السابقة ، منخفضي التحصیل فالنتائج لم تظهر فرق بین المجموعتین لمرتفعي و
فعي التحصیل دون المستویات الأخرى،  هذا التناقض سیتم الاستفادة منه في تحلیلنا للنتائج التي ستفرزها دراستنا لمرت

      .وهو من بین ما یشرعن مشكلة بحثنا 

معرفة اثر استخدام الحاسوب في تحصیل  استهدفت هذه الدراسة ): 2001(دراسة جمال عبد الجمیل الشرهان  -
أما .التجریبي بتصمیم المجموعة التجریبیة والضابطةاستخدم المنهج .طلاب الصف الأول الثانوي في منهاج الفیزیاء 

تلمیذ، إذ تم تقسیم أفراد العینة إلى مجموعتین متكافئتین تجریبیة  50أجریت الدراسة على عینة قوامها  العینة فقد
طالبا ، إذ خضعت المجموعتان إلى اختبار قبلي وبعدي في الموضوعات التي شملها  25وضابطة قوام كل منهما 

عن عدم النتائج وقد أسفرت . ء والاختبار التحصیليالبرنامج الحاسوبي لمنهاج الفیزیاأما أدواتها فتتمثل في .المنهاج
وجود فروق على مستوى الاختبار القبلي مما یعني تساوي المجموعتین أما نتائج الاختبار ألبعدي فقد أسفرت عن عدم 

الى وجود فروق دالة لصالح المجموعة  و )مستوى التذكر(وجود فروق بین المجموعتین على المستوى المعرفي الأول 
  )26().مستوى التطبیق(المستوى المعرفي الثالث  و) مستوى الفهم (تجریبیة على المستوى المعرفي الثاني ال

  :ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ

 تختلف معها في نقاط كثیرة أهمها تتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة فقط في اهتمامها بمتغیر التحصیل، لكن  
إذ تهتم هذه الدراسة بالحاسوب كأداة في التدریس أكثر من اهتمامه بالبرامج التعلیمیة أو كیفیة  ،المتغیر المؤثر في الدراسة

تصمیمها وطرق توظیفها ،  وهي نقطة جد مهمة في البحث لان البحث الحالي یهتم بالبرامج التعلیمیة أكثر من اهتمامه 
في حد ذاته ، ولقد تم الاستفادة من هذه الدراسة خاصة من ناحیة النتائج المتوصل إلیها حیث تتناقض ) الآلة(بالحاسوب
حیث لم تجد الباحثة فروق على  )2002(لدراسة مع نتائج دراسة نوال بنت محمد بن عبد الرحمن بن راجحانتائج هذه 

 .مستوى الفهم و التطبیق بین المجموعة التجریبیة والضابطة في حین وجد فروق على مستوى التذكر



تصمیم برمجیة تعلیمیة حسب معاییر معترف بها استهدفت هذه الدراسة ): 2001(دراسة محمد الذیبان غزاوي  -
یل طلبة الصف السادس الأساسي في الأردن لبعض مفاهیم الحج ودراسة أثرها واثر متغیر الحركة والجنس في تحص

فتكونت  أما العینة. مجموعتان تجریبیتان ومجموعة ضابطة ،مجموعاتالتجریبي بتصمیم ثلاث استخدم المنهج 
الأولى تدرس (طالب وطالبة، إذ قسم أفراد العینة إلى ثلاث مجموعات معالجة مجموعتین تجریبیتین 107العینة من 

ومجموعة ضابطة تدرس ) ببرمجیة تعلیمیة تحتوي على متغیر الحركة والثانیة تدرس ببرمجیة لا تحتوي على حركة
امج الحاسوبي یحتوي على الحركة ،البرنامج الحاسوبي لا یحتوي على البرنأما أدواتها فتتمثل في .بالطریقة التقلیدیة 

فروقا دالة إحصائیا تعزى إلى طریقة التدریس والى صالح الطریقة  النتائجأظهرت  قد و.حركة،الاختبار التحصیلي
مبادئ عزى الباحث ذلك إلى صفات البرمجیة التعلیمیة التي طورت حسب  تعزى إلى عامل الحركة و الحاسوبیة و

  )27(. تصمیم التعلیم
قدمت هذه :نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ أنمن هذا العرض نستخلص ما یمكن  و

الدراسة إضافة كبیرة إلى البحث الحالي من خلال النتائج التي تم التوصل إلیها والتي أخذت بعین الاعتبار أثناء تصمیم 
تتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في اهتمامها بالبرمجیات .ذلك بالاعتماد على متغیر الحركة  و ةالبرمجیة التعلیمی

ومعاییر تصمیمها إلا أنها تختلف معها في الهدف من الدراسة إذ لا تسعى الدراسة الحالیة إلا التركیز فقط على تصمیم 
بالبرامج التعلیمیة  التعلم الذاتيأثر على  أیضا فیه  تركز البرمجیة التعلیمیة و اختبار أثرها في التحصیل بالقدر الذي

  .مهاراته والاتجاه نحوهالحاسوبیة في كل من 

قائم  برنامج فاعلیة قیاساستهدفت هذه الدراسة  ): 2008( حسن سلیمان منیر و شقیر أبو سلیمان محمد دراسة  -
 استخدم المنهج. "الأساسي التاسع الصف طلبة لدى التكنولوجیا مادة في التحصیل مستوى في المتعددة الوسائطعلى 

 مكونة قصدیه فهي عینة أما العینة.التجریبي بتصمیم المجموعة التجریبیة والمجموعة الضابطة والمنهج البنائي
 أما أدواتها فتمثلت في. البلح بدیر  الخیریة خدیجة السیدة مدرسة من الأساسي التاسع الصف من طالبة  (54)من

 وجود الدراسة نتائج أظهرت دوق .برنامج الوسائط المتعددة في المادة نفسها تحصیلي في مادة التكنولوجیا و اختبار
 تحصیل ومتوسط الضابطة المجموعة في الطلبة تحصیل متوسط بین0.05مستوى عند إحصائیة دلالة ذات فروق
 للبرنامج أن النتائج أظهرت كما التجریبیة، المجموعة لصالح التحصیل اختبار في التجریبیة المجموعة في الطلبة
  )28(. التجریبیة المجموعة لدي التكنولوجیا مادة في التحصیل تنمیة في فاعلیة

تختلف هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في الهدف وفي اتجاه الاهتمام بالمتغیر نفسه، : ومن هذا العرض نستخلص انه
أي احتوائه (الوسائط المتعدد وهذا یحتویه البرنامج المصمم في دراستنا ضمنیاحیث تركز هذه الدراسة على مفهوم 

دون الإشارة إلى مفهوم الوسائط المتعددة لأنه لیس ..) للعناصر المكونة للوسائط المتعددة الصوت ،الصورة والحركة 
  . المحوسبة بصفة عامةالاهتمام الأساسي للدراسة بالقدر الذي كان الاهتمام منصب على البرامج التعلیمیة 



تصمیم برمجیة تعلیمیة في اللغة العربیة ودراسة أثرها  استهدفت هذه الدراسة): 2009(شافع محمد النیاديدراسة  -
استخدم المنهج . في تحصیل طلاب الصف الرابع الأساسي في قواعد اللغة العربیة في منطقة العین التعلیمیة

طالباً من مدرسة الظاهر للتعلیم ) 40(فقد تكونت من  أما العینة.الضابطةبتصمیم المجموعة التجریبیة و  التجریبي
وقد . الثانوي في منطقة العین التعلیمیة، وقد تم تقسیمهم إلى مجموعتین إحداهما تجریبیة والأخرى ضابطة الأساسي و

تم تدریس طلبة المجموعة التجریبیة باستخدام البرمجیة التعلیمیة، في حین تم تدریس طلبة المجموعة الضابطة 
فقرة، من نوع ) 15(اختبار تحصیلي تًكون من تمثل في أما أدواتها فت. بالطریقة التقلیدیة الاعتیادیة من خلال الشرح

الاختیار من المتعدد، ولكل فقرة اختیارین وكذا البرنامج الحاسوبي للمادة التعلیمیة المتعلقة بالجملة الفعلیة والجملة 
ز وقد عرض بوساطة جها (PowerPoint)الاسمیة، ثم تم تصمیمها بوساطة الحاسوب من خلال برنامج البوربوینت

ینة الدراسة عن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة في أداء أفراد ع النتائج أسفرت .Data Showعرض البیانات
وجود فرق ذي دلالة إحصائیة في أداء أفراد عینة  و، مما یدل على تكافؤ مجموعتي الدراسة على الاختبار القبلي

تجریبیة ،كما وجد فرق ذو دلالة إحصائیة في أداء طلبة الدراسة على الاختبار البعدي لصالح أداء طلبة المجموعة ال
، ولصالح أداء طلبة المجموعة التجریبیة على الاختبار )قبلي، وبعدي(المجموعة التجریبیة وحسب متغیر الاختبار 

  )29( .البعدي 
  :نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ أنومن هذا العرض نستخلص ما یمكن 

تتفق هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في استخدامها لبرنامج البوربوینت الذي أثبتت هذه الدراسة فعالیته وهذا ما أثبتته  
فیه مع الدراسة الحالیة یكمن في الاختبار التحصیلي وكیفیة بناء  أما ما تختلفسابقة لرائد إدریس محمود،  دراسة

حتى دراستنا الحالیة الاختبار التحصیلي هو من نوع الاختیار من متعدد ولكن عدد مفرداته و بدائلها، ففي هذه الدراسة و 
البدائل بالنسبة لاختبار كل دراسة یختلف ففي هذه الدراسة عدد البدائل لكل سؤال اثنان أما        في اختباري دراستنا 

  .    تخمین ات أفراد العینة عن أثر الایجابفعملنا على الرفع من عدد البدائل لتبتعد 
معرفة مدى مساهمة استخدام الحاسوب كوسیلة بیداغوجیة في استهدفت هذه الدراسة ): 2012(دراسة بخوش ولید  -

المنهج التجریبي بتصمیم المجموعة التجریبیة استخدم .تحسین الأداء التحصیلي للمتعلمین لمادة علوم الطبیعة والحیاة 
 .تلمیذ من تلامیذ السنة الثانیة ثانوي تخصص العلوم التجریبیة )112(تكونت من   أما العینة .والمجموعة الضابطة

برنامج محوسب في مادة العلوم الطبیعیة   واختبار تحصیلي في المادة نفسها و كذا استبیان أما أدواتها فتمثلت في 
عدم  ىعل spssمن خلال برنامج التحلیل الإحصائي  نتائج وقد أفرزت .لقیاس مهارة استخدام الحاسوب و الانترنت 

هناك فروق بین المجموعة التجریبیة و  تفي الاختبار القبلي، في حین وجد وجود فروق بین مجموعتي الدراسة
  )30(.لصالح المجموعة التجریبیة الضابطة تعزى إلى الأداء التحصیلي و الجنس

تشترك هذه الدراسة  : ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ
بشیر  و غسان سرحان وجمیل الشرهان و فاخر حمید الشرع جمال عبد الخلیل إبراهیم شبر و مع دراسة كل من 



بالتالي فهي تشترك معهم في الملاحظات السابقة، أما  التحصیل وفي اهتمامها بالحاسب الالكتروني و أثره في  التلاحمة
 لتحصیلياما تختلف فیه مع دراستنا الحالیة فیكمن في كیفیة تناول متغیر التحصیل ففي هذه الدراسة یهتم الباحث بالأداء 

  . لیخص دراستنا فنهتم بالتحصیل ككإلى أداء مرتفع متوسط ومنخفض أما فیما ه حیث قسم

المدمج بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة في كل من الاتجاهات  ثر التعلم الذاتي المستقل وأالدراسات التي تناولت  2- 1
  :التحصیل العلمي مهارات التعلم الذاتي و و

و قیاس فعالیتها في  یر مهارات التعلم الذاتي المستقلهذه الدراسة تطو  استهدفت ):2002(دراسة أحمد المغربي -
طبقت  حیث.الرفع من الاتجاهات وتحصیل الطلبة من خلال شبكة الانترنت و وسائلها في التعلم الذاتي المستقل

المنهج الوصفي والمنهج التجریبي بتصمیم  انتهجطالبا،  45على الطلبة الثانویین بسوریا و المقدر عددهم ب الدراسة
فتمثلت في استبیان مهارات التعلم الذاتي والاتجاهات نحوه  أدواتها أما وبعدي، المجموعة الواحدة مع اختبار قبلي

 ودة للتطبیق في المدارس الثانویة عن أن التعلم الذاتي المستقل إستراتیجیة بعی أسفرت النتائجواختبار تحصیلي، وقد 
دلالة إحصائیة بین التطبیق من الإجابات، كما أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات  %73.5هذا ما أكدته نسبة 

  )31(.لمهارات التعلم الذاتي المستقل لصالح التطبیق البعدي للاتجاهات و القبلي والتطبیق البعدي 
أنها تتفق إلى حد كبیر مع الدراسة الحالیة في المتغیرات المدروسة عدا  من هذه الدراسة هوو ما یمكن أن نستخلصه 

ما یمكن أن نستفید منه فیكمن في النتیجة المتوصل إلیها الخاصة بكون التعلم الذاتي متغیر التعلم الذاتي المدمج، أما 
المستقل إستراتیجیة بعیدة للتطبیق فقد یختلف هذا باختلاف العینة و خصائص الدارسین، ففي دراستنا الحالیة نتعامل مع 

لنتائج، و قد استفدنا كثیرا من هذه الدراسة عینة من الطلبة الجامعیین و قد یكون لهذا الاختلاف دلالته على مستوى ا
  .خاصة من أداتها المتعلقة بالمهارات في تصمیم استبیان مهارات التعلم الذاتي

الكترونیة  تطبیق برمجیة هذه الدراسة تصمیم واستهدفت ): 2008(دراسة عماد بن جمعان بن عبد االله الزهراوي  -
المعلمین في لمقرر تقنیات التعلیم في التحصیل الدراسي لطلاب كلیة (director) تفاعلیة باستخدام نظام الدایراكتور 

 أما. بتصمیم یشمل ثلاثة مجموعات اثنین منها تجریبیة والأخرى ضابطة استخدم المنهج التجریبي. بالسعودیة الباحة
درست المجموعة التجریبیة الأولى بطریقة التعلیم المدمج أي استخدام  إذطالبا ) 60(أجریت الدراسة على العینة فقد 

أي  المستقل البرمجیة التعلیمیة إلى جانب المحاضرة التقلیدیة ودرست المجموعة الثانیة بواسطة طریقة التعلم الذاتي
اختبار التحصیل  :فقد أعدت أداتان  أما أدواتها. طالبا) 20(وقد ضمت كل مجموعة  ،البرمجیة التعلیمیة فقط

تفوق المجموعتین التجریبیتین في أدائهما الإحصائیة  المعالجة نتائج قد بینت. المعرفي واختبار التحصیل المهاري 
عدم وجود فروق  علىكما دلت النتائج  ،التحصیل المعرفي واختبار التحصیل المهاريفي  مقارنة بالمجموعة الضابطة

  )32(.حیث كان أدائهما متشابه دالة بین المجموعتین التجریبیتین
تختلف هذه الدراسة : إذنستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا  أنما یمكن  من هذا العرض نستخلص و

مع الدراسة الحالیة في الطریقة المتبعة للتعلم المدمج، ففي هذه الدراسة یتم التعلم باستخدام البرمجیة التعلیمیة إلى جانب 



الطریقة التقلیدیة في الوقت نفسه، أما الطریقة المتبعة في دراستنا الحالیة فیتعلم الطالب بالبرمجیة التعلیمیة لوحده ثم 
 . بالطریقة التقلیدیة و هذا ما نقصده بالتعلم الذاتي المدمج في هذه الدراسة

من خلال  التعلم الذاتي المستقل هذه الدراسة معرفة أثر استهدفت إذ : (2007) السید سیدو  العاطي عبد دراسة -
 الدبلوم طلاب لدى التعلیمیة الویب لمواقع والإنتاج التصمیم مهارات تنمیة في المدمج والتعلیم الالكتروني التعلیم
 المنهج التجریبيوفق  دراستهما وقد أجریا الباحثان ،و التحصیل الالكتروني علیمالت تكنولوجیا نحو واتجاهاتهم المهنیة

 المجموعة درست تجریبیتین مجموعتین متساویة، مجموعات ثلاث إلى قسموا وطالبة طالبا 36 عددها عینة على
 التعلیم طریق عن البرنامج الثانیة المجموعة ودرست ،ذاتي المستقلال التعلیم طریق عن البرنامج الأولى التجریبیة
 أداء مقیاس و التحصیلیة الاختبارات استخدمت قدف أدواتهاأما . التقلیدیة بالطریقة درست الثالثة المجموعة أما المدمج
 خرج قد و، الالكتروني التعلیم تكنولوجیا نحو الطلاب اتجاه ومقیاس الویب لمواقع والإنتاج التصمیم ومهارات المهام

 التصمیم لمهارات المعرفي الجانب في التحصیل متوسطات بین اإحصائی دالة فروق وجود مفادها نتائجب الباحثان
 التعلیم بین مجموعة التعلیم الالكتروني عن طریق الانترنت والتعلیم التقلیدي لصالح و التعلیمیة الویب لمواقع والإنتاج
 درسوا الذین لمجموعة الطلاب المعرفي الجانب في التحصیل متوسطات بین إحصائیا دالة فروق وجود ، و التقلیدي

 لصالح الالكتروني التعلیم طریق عن درسوا الذین الطلاب مجموعةل ات التحصیلمتوسط و المدمج التعلیم طریق عن
 المعرفي الجانب في التحصیل متوسطات بین إحصائیا دالة فروق وجود عدمكما أسفرت النتائج عن  .المدمج التعلیم

 .المدمج التعلیم طریق عن درسوا الذین الطلاب مجوعة و التقلیدي التعلیم طریق عن درسوا الذین الطلاب لمجموعة
 الویب لمواقع والإنتاج التصمیم لمهارات الأدائي الجانب في التحصیل متوسطات بین إحصائیا دالة فروق وجود

 في الثلاث المجموعات طلاب درجات متوسطات بین إحصائیا دالة فروق توجد لا. الثلاث للمجموعات التعلیمیة
 )33(.الالكترونیة التعلیم تكنولوجیا نحو الطلاب اتجاه لمقیاس البعدي التطبیق

هو أن هدفها وطریقتها في تناول المتغیرات مختلفة، صحیح أنها خلال هذه الدراسة  منما یمكن أن نستخلصه  
تتناول متغیرات الدراسة نفسها إلى أن الاتجاه نحو التكنولوجیا والوسائل المستخدمة یختلف عن الاتجاه نحو الطریقة 

 . )2008(وي الزهراككل وكذا بالنسبة للمهارات، أما فیما یخص النتائج فیوجد اختلاف بین هذه الدراسة ودراسة 
التعلم الذاتي المستقل من الدراسة للكشف عن مدى فاعلیة استخدام كل من  هدفت: )2010(دراسة محمد خلف االله  -

المدمج في تنمیة مهارات إنتاج النماذج التعلیمیة لدى طلاب شعبة تكنولوجیا التعلیم التعلم  الالكتروني وخلال التعلیم 
عشوائیة من طلاب الفرقة الأولى شعبة تكنولوجیا  عینة، وقام الباحث باختیار وكذا في التحصیل العلمي بكلیة التربیة

تین كل تم تقسیمهم إلى مجموعتین تجریبی المنهج التجریبيطبق معهم  طالباً  70التعلیم بكلیة التربیة بلغ عددهم 
وبطاقة ملاحظة على المجموعتین  ياختبار تحصیلالمتمثلة في  الأدواتطبق الباحث  طالباً ، وقد) 35(مجموعة 

للتعرف على مهارات إنتاج النماذج التعلیمیة قبل تطبیق البرنامجین، وقام الباحث بتطبیق البرنامجین التعلیمیین الذي 
لى أعدهما حیث كان البرنامج الأول خاص بالتعلیم الالكتروني والثاني خاص بالتعلیم المدمج على عینة الدراسة كل ع

فاعلیة أسلوب التعلیم الالكتروني بالمحاضرات المباشرة في زیادة التحصیل المعرفي المرتبط  النتائج وبینت, حده
وكشفت النتائج أیضاً , بالمهارات لدى الطلبة وأظهرت كذلك فاعلیته في تنمیة أداء المهارات على المستوى العملي 

المعرفي المرتبط بالمهارات لدى الطلبة وكذلك فاعلیته في تنمیة أداء  فاعلیة أسلوب التعلیم المدمج في زیادة التحصیل



المهارات على المستوى العملي، كما بینت الدراسة تفوق مجموعة التعلیم المدمج على مجموعة التعلیم الالكتروني في 
  )34(.إنتاج النماذج التحصیل المرتبط بالمهارات، وكذلك تفوقها على مجموعة التعلیم الالكتروني في أداء مهارات

في تأكیدها ( 2007) السید سیدو  العاطي عبدوما یمكن أن نستخلصه من خلال هذه الدراسة هو أنها تتفق مع دراسة 
التي توصلت إلى عدم ) 2008(على فعالیة التعلیم المدمج مقارنة بالتعلیم الذاتي المستقل وتختلف مع دراسة الزهراوي 

  . مستوى العینة والمنهج المستخدم هو نفسهعلى الرغم من أن  وجود فروق

  :الدراســات الأجنبـیة - 2
 المتعددة الوسائط استخدام أثر استهدفت هذه الدراسة معرفة):et Foster Siegl  )2001وفوستر  سیقل دراسة  -

 في الثانویة المرحلة في الطلاب تحصیل مستوى على الشخصي الحاسب خلال من النظریة العروض وبرامج 
التجریبي بتصمیم المجموعة  استخدم المنهج. العلوم مقرر من الفسیولوجي بالتشریح الخاصة التعلیمیة الوحدات

 أفراد العینة من المدارس تعیین تم أما العینة فقد .التجریبیة والمجموعة الضابطة وبأسلوب التناوب بین المجموعات
ا )16(ولى حیث تضمنت المجموعة الأ الریفیة، بالمناطق الثانویة ً  فقد الثانیة للمجموعة بالنسبة أما ، وطالبة طالب

ا )11 ( تضمنت ً ا الباحثان یحدد لم ،وطالب طالب ً نظرا لتناوب بین المجموعتین في الخضوع  تجریبیة مجموعة منها أی
 المجموعة طلاب تفوق عن النتائج البرنامج الحاسوبي والاختبار التحصیلي أسفرتأما أدواتها فتمثلت في لتجربة 

 التعلیمیة البرمجیة وتوظیف استخدام نتیجة التجربة فترات طیلة الضابطة المجموعة في بنظرائهم مقارنة التجریبیة
  )35(.المادة محتویات تعلیمهم أثناء المحوسبة

تتمیز عن باقي الدراسات بالاعتماد على تصمیم التناوب بین المجموعات وهو احد :  ومن هذا العرض نستخلص انه
  . التصمیم القویة للمنهج التجریبي و سنستفید من الاختلاف على مستوى التصمیم في تفسیر وتحلیل النتائج

 برمجیة استخدام أثر معرفة استهدفت هذه الدراسة):Angeli  et Valanides  )2004فلاندز أنجل و دراسة  -
 تحصیل على المرئیة والصور النصوص على تعتمد تعلیمیة برمجیة جانب إلى فقط النصوص على تعتمد تعلیمیة

اما العینة فقد .بتصمیم المجموعتین التجریبیتین  استخدم المنهج التجریبي. تعلیمیة مشكلة حلهم أثناء المتعلمین
ا(65)تضمنت الأمریكیة المتحدة بالولایات المعلمین إعداد كلیة طلاب من عشوائیة أجریت الدراسة على عینة ً  ، طالب

ا تقسیمهم تم الإناث، من53)(الذكور من(12 ) منهم ً من  تكونت الأولى المجموعة ، تینمجموع إلى عشوائی
ا)33( ً ا، المجموعة )32(من تكونت الثانیة والمجموعة طالب ً  التعلیمیة البرمجیة باستخدام تدریسها یتم الأولى طالب

 على المعتمدة التعلیمیة البرمجیة باستخدام  تدریسها فیتم الثانیة للمجموعة بالنسبة أما فقط على النصوص المعتمدة
 عرض على تعتمد تعلیمیة برمجیة تصمیم إلى الباحثان فقد عمد أما أدواتها.النصوص إلى إضافة المرئیة الصور
 مشكلة عرض عن عبارة محتواها وكان النصوص، جانب إلى المرئیة الصور عرض على تعتمد وأُخرى فقط النص
 النتائج أسفرت. أسبابها و الهجرة مشكلة حول تتمحور المعروضة المشكلة وكانت ، لها المستخدم قبل من حل تتطلب

  )36(.المرئیة والنصوص الصور عرض على المعتمدة التعلیمیة البرمجیات استخدمت التي المجموعة تفوق عن



  :نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ أنمن هذا العرض نستخلص ما یمكن  و

وذلك بالاعتماد على  ،أثناء تصمیم البرمجیة التعلیمیة استفادة الباحثة كثیرا من النتائج التي توصلت لها هذه الدراسة 
 لحالیة لا تسعىولكنها تختلف معها في كون الدراسة ا عرض الصور المرئیة والنصوص لما لها من فعالیة في التحصیل ،

الفرق بالقدر الذي تسعى فیه إلى معرفة اثر البرمجیة التعلیمیة بصفة عامة خاصة في الاتجاهات  إلى معرفة فقط
   . ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل بالإضافة إلى اثر طرق التعلم الذاتي المستقل والمدمج في المتغیرات السابقة 

  مادة تدریس أثر معرفة استهدفت هذه الدراسة): Isiksal and Aska )2005 واكسر اساكسال دراسة  -
 البیانیة الرسوم طریق عن المخطوطة استخدام و الأكسل برنامج طریق عن الیدویة العمل ورقة باستخدام الریاضیات
ثلاث بتصمیم  استخدم المنهج التجریبي .الأسئلة حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة تحصیل في المحوسبة

 المدارس بعض من قصدیة عینة اختیرت أما العینة فقد .مجموعات، مجموعتان تجریبیتان ومجموعة ضابطة
ا 64من العینة وتكونت ، فیها المتكاملة الآلیة الحاسبات معامل توفر بحكم ؛ الحكومیة ً  طلاب من طالبة و  13 طالب

 تدریس المجموعة یتم . ضابطة وأخرى تجریبیتین مجموعتین إلى تقسیمهم تم ، الأساسي التعلیم من السابع الصف
ا 22 وضمت الیدویة العمل طریقة باستخدام الأولى التجریبیة ً  الثانیة التجریبیة المجموعة تدریس یتم بینما طالب
ا 22 المجموعة هذه وضمت المخطوطة نظام باستخدام ً  باستخدام تدریسها تم فقد الضابطة أما المجموعة ، طالب
ا 23 وضمت التقلیدیة الطریقة ً  أوراق بنظام یعرف منهما الأول ین،حاسوبی ینبرنامج : أما أدواتها فتمثلت في . طالب
 وهو ، محددة إجراءات لحساب معینة صیغ إدخال المستخدم تمكِّن إلكترونیة جداول عن عبارة وهو ، الیدویة العمل
 برنامج عن عبارة وهو ، المخطوطة بنظام یعرفف الثاني حاسوبيالبرنامج أما ال. الأكسل برنامج على یعتمد نظام

 أسفرت.اختبار تحصیلي في مادة الریاضیاتأدواتها  منالآلي و  الحاسب باستخدام البیانیة بالرسوم یعمل بریطاني
 مادة تحصیل الضابطة في و المجموعة الثانیة التجریبیة المجموعة على الأولى التجریبیة المجموعة تفوق عن النتائج

 في الضابطة المجموعة على الثانیة التجریبیة المجموعة تفوق وكذلك ، مسائلها حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات
 إحصائیة دلالة ذات علاقة وجود على النتائج دلت كما ، مسائلها حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة تحصیل

 وجود عدم على الدراسة نتائج دلت المقابل وفي ، مسائلها حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة في التحصیل بین
س للجن تعزى مسائلها حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة تحصیل في الثلاثة الدراسة مجموعات بین فروق

.)37(  
  :إذنستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا  أنومن هذا العرض نستخلص ما یمكن 

تختلف هذه الدراسة مع الدراسة الحالیة في الهدف من دراسة البرامج التعلیمیة الحاسوبیة ،إذ تسعى هذه الدراسة إلى  
لمفاضلة بین البرامج إجراء مقارنة بین نمطین من البرمجة و المفاضلة بینهما في حین أن الدراسة الحالیة لا تسعى إلى ا

 بین الطرق، وقد تم الاستفادة من نتائج هذه الدراسة خاصة فیما یتعلق بالجنس في الإجراءات التجریبیة والفرق بل تدرس 
  .ضبط المتغیرات العارضة  



 الآلي ثر استخدام برامج  الحاسبأ معرفةاستهدفت هذه الدراسة ): Judge Sharon )2005شرون جودج دراسة -
 اما العینة .الوصفي استخدم المنهج أفریقي أصل من الأمریكان الصغار للأطفال الأكادیمي التحصیل على التعلیمیة

 حكومیة مدرسة) 264(على موزعین ، وطالبة طالب )1601( نم تكونت عشوائیة عینة فقد أجریت الدراسة على
 الابتدائیة المرحلة من الأول في الصف الأطفال ریاض مرحلة في یدرسون الذین ) أمریكان الأفرو ( بالأطفال خاصة
 أسفرت.البرنامج التعلیمي الحاسوبي ما أدواتها فتمثلت في أ.  الإناث نسبة من أعلى الذكور الأولاد نسبة وكانت
 إیجابي ارتباط ذات الدراسي الفصل أو المنزل في سواء التعلیمیة الآلي الحاسب برامج استخدام زیادة أن على النتائج

  )38(.الأكادیمي بالتحصیل
تختلف هذه : ومن هذا العرض نستخلص ما یمكن أن نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ

الدراسة مع كل الدراسات الواردة في المنهج المستخدم ، اذ أنها تبحث في العلاقة الطردیة بین استخدام البرامج 
ن أن كل الدراسات الواردة ومنها الدراسة الحالیة انتهجت المنهج التجریبي و هذا له فائدة الحاسوبیة والتحصیل في حی

  .كبیرة أثناء تحلیل النتائج 

 باستخدام المحاكاة اثر برامجاستهدفت هذه الدراسة قیاس  ):Lee and Homer )2006 وهومر لي دراسة -
أما العینة .التجریبي بتصمیم المجموعتان التجربیتاناستخدم المنهج .الإدراكي التعلم مهارة  زیادة في الآلي، الحاسب

ا 275 من تكونت عشوائیة عینة باختیار الباحثان قام فقد ً  مادة یدرسون الذین ، المتوسطة المرحلة طلاب من طالب
 المحاكاة بنمط المحوسبالبرنامج التعلیمي  استخدام أما أدواتها فتم. الكیمیاء حیث قسمت إلى مجموعتین تجریبیتین

ا أقل عرض ، العرض من نوعین على المنتجة البرمجیة واشتملت ،) المثالي الغاز قانون (وحدة تضمن  وفیه ، تعقیدً
ا أكثر عرض و ،متعددة شاشات إلى العرض فصل یتم  . واحدة شاشة على جمیعها المعلومات تعرض بحیث تعقیدً

 بینهما یكن ولم ، الدراسة مجموعتي لدى الفهم تعزیز في كلیهما عمل حیث ، النوعین كلا فاعلیة عن النتائج أسفرت
  )39(.الأساسیة المعلومات مستوى على خاصة ، إحصائیة دلالة ذات فروق

  :نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا اذ أنمن هذا العرض نستخلص ما یمكن  و

المتوصل إلیها في هذه الدراسة المتعلق بالطریقة الأفضل لعرض المعلومات والتي ستأخذ استفادة الباحثة كثیرا من النتائج 
الدخیلة  أوكما ساعدت أیضا هذه الدراسة في ضبط بعض المتغیرات العارضة  ،عتبار أثناء تطبیق التجربةبعین الا

والمتعلقة بتوحید طریقة العرض قبل الشروع في التجربة والاعتماد فقط على احد هذه الطرق طالما انه لم یوجد فرق بین 
  .    الطریقتین في العرض

 من نوعین استخدام أثر معرفةاستهدفت هذه الدراسة ): Lin , Chen, Dwye )2006 دوي و كین و لین دراسة -
 تسهیل على الآلي، الحاسب بمساعدة المنتجة ) الثابتة المرئیة والرسوم المتحركة المرئیة الرسوم ( المرئیة الوسائل

التجریبي بتصمیم استخدم المنهج . أجنبیة كلغة الإنجلیزیة اللغة تعلم في) والمؤجل الحالي( الفوري التحصیل
ا 58أجریت الدراسة على  أما العینة فقد. المجموعتان التجریبیتان ً  منهم  9 الجامعي، التخرج قبل ما مرحلة في طالب



 یدرسون العینة أفراد وكان ، مختلفتین مجموعتین إلى مناصفة العینة كامل توزیع تم ، الإناث من كانوا 49ذكور
ا تقسیمهم وبعد ،) تایوان ( في الأهلیة الجامعة في الإنجلیزیة اللغة لقراءة المتوسط المستوى ً  تم مجموعتین إلى عشوائی

 الحاسب بمساعدة وذلك الثابتة المرئیة التعلیمیة الرسوم باستخدام أجنبیة كلغة الإنجلیزیة اللغة لتتعلم إحداهما تحدید
 كذلك المتحركة المرئیة التعلیمیة الرسوم باستخدام أجنبیة كلغة الإنجلیزیة اللغة فتتعلم الأخرى المجموعة أما ، الآلي

برنامج حاسوبي  - .برنامج حاسوبي یحتوي رسوم مرئیة متحركة - :ها فتمثلت في أما أدوات . الآلي الحاسب بمساعدة
 الرسوم باستخدام درست التي المجموعة تفوق عن النتائج أسفرت.الاختبار التحصیلي  -.یحتوي رسوم مرئیة ثابتة 

 في متساویتین المجموعتین فكانت اختبار المصطلحات عدا الاختبارات، جمیع في المتحركة، المرئیة التعلیمیة
  )40(.الأداء

  :نستفید منه في هذه الدراسة ونعتمد علیه في تحلیلاتنا إذ أنومن هذا العرض نستخلص ما یمكن 

استفادة الباحثة كثیرا من النتائج المتوصل إلیها في هذا البحث أثناء تصمیم البرمجیة التعلیمیة، وذلك بالاعتماد على 
 . الرسوم المرئیة المتحركة بعض 

  

 :خلاصة تحلیلیة نقدیة للدراسات السابقة   - 3
والاستفادة منها إما نظریا أو فیما یخص  الدراسات التي تمكنا من التوصل إلیها فقط من عینة الدراسات تعتبر هذه  

الطرح الإشكالي للموضوع أو تجریبیا أو من ناحیة تحلیل وتفسیر النتائج ، و ما تجدر الإشارة إلیه أننا قد وجدنا نقص 
اولها ،حیث أنه مما یلاحظ على أغلبیة الدراسات السابقة تن كبیر في الدراسات التي تتناول متغیرات الدراسة نفسها مجتمعة

  .لمتغیرین على الأكثر من جنس متغیرات دراستنا 
 المراد الموضوع حول أعمق نظرة تعطي عدة بمؤشرات الخروج في أكبر قوة الحالیة الدراسة منحت الدراسات السابقةو قد 

و مع الدراسة وقد اتفقت و اختلفت هذه الدراسات في الكثیر من النقاط فیما بینها  ،دراسته كما ساعدت في ضبط متغیراته
وسنتطرق فیما یلي إلي استخلاص بعض  .لا ینفي أن لكل منهم خصائصه وممیزاته الفریدة هوهذا التباین والتشابالحالیة 

النقاط الخاصة بوجه الاختلاف والاتفاق بین الدراسات السابقة و الدراسة الحالیة كما سنتطرق إلى ما یمیز الدراسة الحالیة 
 .   هذه الدراسات فيابقة، لنختمها بما تمت الاستفادة منه مقارنة بالدراسات الس

  : یلي كما اتلخیصه یمكن التي : السابقة الدراسات بین الاختلاف وجوه 3-1
 الباحثة تتمكن ما حسب وذلك ، أجنبیة بیئات في طبق الآخر و البعض ةعربی بیئات في طبقأغلب هذه الدراسات  -

 : هذا ما یوضحه الجدول التالي علیه، و حصول من
 
 
  



  -فیها المطبقة البیئات حسب – السابقة الدراسات تصنیف )1( رقم جدول
  وضع الدراسة الحالیة   وزنها النسبي  مجموعها  البیئات الدراسات السابقة

تندرج هذه الدراسة ضمن   ℅76  19  دراسات طبقت في بیئات عربیة
الدراسات التي طبقت في 

  بیئات عربیة
  ℅24  6  دراسات طبقة في بیئات أجنبیة

  ℅100  25  مجموعها الكلي

الحصول علیه و إلى ضعفنا لقدر الذي یرجع إلى ما تمكنا من و هذا لا ینم على اهتمام طرف دون الأخر بالموضوع، با
 .في اللغات الأجنبیة

 العالي، التعلیم مرحلة في تطبیقه تم منها و القلیل خاصة منها الثانوي المختلفة العام التعلیم مراحل في طبق معظمها  -
ا  : اللیسانس وهذا ما یوضحه الجدول التالي مستوى على وتحدیدً

  - فیها المطبقة التعلیمیة المرحلة نوع حسب – السابقة الدراسات تصنیف ): 2( رقم جدول
  وضع الدراسة الحالیة    وزنها النسبي  مجموعها  المرحلة التعلیمیة 

تهتم هذه الدراسة بمرحلة   ℅64  16  ما قبل مرحلة التعلیم العالي 
  ℅36  9  مرحلة التعلیم العالي  التعلیم العالي

  ℅100  25  مجموعها الكلي

 الأخرى التعلیمیة المواد بین المرتبة الأولى الریاضیات مادة أما فیما یخص المواد التعلیمیة التي تم برمجتها فاحتلت
 المختلفة التعلیمیة للمواد عرضها في الأخرى هي تنوعت السابقة الدراسات ما قبل الجامعي ، ولكنخاصة في المستوى 

 الاجتماعیة، أو الدینیة، العلوم اهتم بمجال ما ومنها ، العربیة اللغة بمجال وأخرى ، العلوم بمجال اهتمت دراسات فهناك
 .وتقنیات التعلیم الآلي الحاسبعلوم  أو ، البدنیة التربیة أو الإنجلیزیة، اللغة أو
  نتاج على تصمیم الدراسات اعتمد الباحثون فیها بعض ٕ  على اعتمد الآخر والبعض ،بأنفسهم التعلیمیة برمجیاتهم وا

 .أخرى، أي برمجیات الجاهزة جهات قبل من ومنتجة مصممة تعلیمیة برمجیات
   ذلك، بتوضیح قام منها والبعض التعلیمیة البرمجیة إنتاج في المستخدم البرنامج توضح لم السابقة الدراسات بعض 

 برنامج في السابقة الدراسات علیها اعتمدت التي التعلیمیة البرمجیات إنتاج في المستخدمة البرامج تنحصر حیث
 الألعاب برامج أو ، الجرافیك تقنیة أو الإكسل برنامج أو الفلاش، برنامج أو بیسك الفیجوال برنامج أو ، بوینت البور

 .المحاكاة ونمط التعلیمیة
  بعض الدراسات اهتمت ببحث الفاعلیة والبعض الأخر اهتم بدراسة الأثر. 
تباینت الدراسات السابقة في نمط المنهج المستخدم بین التجریبي والوصفي والبنائي، إلا إن معظمها استخدم المنهج  -

 :التجریبي، وهذا ما یوضحه الجدول التالي
 



  -حسب المنهج المستخدم – السابقة الدراسات تصنیف ): 3( رقم جدول
  وضع الدراسة الحالیة   وزنها النسبي  مجموعها  المنهج  
استخدمت هذه الدراسة   ℅8  2  الوصفي

  ℅92  23  التجریبي  المنهج التجریبي
  ℅100  25  مجموعها الكلي

  
 أغراضها بحسب في نمط التصمیم التجریبي المتبعالدراسة أو  لمجموعات توزیعها في كذلك السابقة الدراسات تباینت -

 المجموعتین اعتمد من ومنهم الواحدة التجریبیة المجموعة أو ، التجریبیتین المجموعتین اعتمد من فمنهم ، المحددة
 ومنهم ، تجریبیة مجموعة مقابل في ضابطتین مجموعتین اعتمد من ومنهم ، ضابطة مجموعة مقابل في التجریبیتین

 في التجریبیة المجموعة نمط اعتمد أغلبها لكن ، ضابطتین مجموعتین مقابل في تجریبیتین مجموعتین اعتمد من
 مع التقلیدیة الطریقة وتطبق التجریبیة المجموعة مع التعلیمیة البرمجیة تطبق حیث ، الضابطة المجموعة مقابل

  : الضابطة وهذا ما یوضحه الجدول التالي المجموعة
  -حسب نمط التصمیم التجریبي المتبع – السابقة الدراسات تصنیف ): 4( رقم جدول

  وضع الدراسة الحالیة   وزنها النسبي  مجموعها  النتائج المتوصل إلیها  
استخدمت تصمیم به   ℅69.56  16   مجموعتان تجریبیتان

اثنان  أربع مجموعات
منها تجریبیة واثنان 

  .منها ضابطة

  ℅8.69  2  مجموعة واحدة 
  ℅21.73  5  من مجموعتین أكثر

  ℅100  23  مجموعها الكلي

  
 ما ومنها المعرفیة الجوانب على ركز ما فمنها ، المختلفة التعلیمیة لجوانبل تغطیتها في السابقة الدراسات تباینت كما -

 استخدام نحو أو المادة التعلیمیة، نحو الاتجاهات سواء الاتجاهات على ركز ما منها و ، ةالمهاری الجوانب على ركز
  : وهذا ما یوضحه الجدول التالي. أكثر أو جانبین بدمج قام ما ومنها ، الآلي وبرمجیاته الحاسب

  -حسب المتغیرات المدروسة – السابقة الدراسات تصنیف ): 5( رقم جدول
وزنھا   مجموعھا  المتغیرات  

  النسبي
  وضع الدراسة الحالیة 

بكل ھذه المتغیرات اھتمت   ℅16  4  متغیر الاتجاه و التحصیل
  ℅24  6  متغیر المھارة والتحصیل  مجتمعة

  ℅44  11  متغیر التحصیل فقط
  ℅16  4  التعلم الذاتي المستقل والمدمج 

  ℅100  25  مجموعھا الكلي



 اتالمهارات والاتجاه في كل منقل أ بدرجةحیث یوضح الجدول أن القدر الأكبر من الدراسات اهتم بالتحصیل العلمي و 
  .ممیزات و خصوصیة دراستنا منوهذا  -و ذلك في حدود اطلاعنا -مجتمعة أو بالطرق المتبعة أو بالمتغیرات الثلاث

  : نتائجها، وهذا ما یوضحه الجدول التالي في كذلك السابقة الدراسات تباینت وقد -
  -حسب النتائج  المتوصل إلیها – السابقة الدراسات تصنیف ): 6( رقم جدول

التعلم الذاتي   التحصیل  المهارة  الاتجاه  المتوصل إلیهاالنتائج 
  المستقل والمدمج

  0  8  5  2  ) تعلم ذاتي مستقل(فروق لصالح البرمجیات الحاسوبیة 
  0  0  0  1  )المجموعة الضابطة(فروق لصالح الطریقة التقلیدیة

  1  1  1  1  عدم وجود فروق بین الطرق
  1  2  0  0  وجود فروق في بعض جوانب المتغیر

  2  فروق لصالح التعلم الذاتي المدمج
  4  11  6  4  مجموعها الكلي

وجود فروق  تاكد من هذه الدراسات كبیرة نسبة و مما هو ملاحظ وجود تباین واختلاف في النتائج على الرغم من أن
هذه الایجابیة تحكمها في بعض الأحیان حدود  المحوسبة، لكن ما هو جدیر بالذكر أن التعلیمیة البرمجیات بصالح

دراسة نوال بنت محمد بن عبد الرحمن بن حیث نجد الكثیر من الدراسات مثل . الدراسات و منهجها وعینتها و أدواتها
و محمد بكر ) 2000(و دراسة نجاة محمد الهرمیسي الهاجري )  2001(جمال عبد الجمیل الشرهان  )2002(راجح

و هذا ما .في الكثیر من الجوانب إلا أن نتائجهم جاءت متناقضة تشابههارغم   )2006( فى العبسينوفل ومحمد مصط
  .التجربة  ما یسمح بالمزید من البحث و و یبقي هذه المتغیرات محاطة بالكثیر من الاستفهام ،

 : السابقة الدراسات بین الاتفاق وجوه  3-2
 قة تناولها متغیر التحصیل كمتغیر تابع یتأثر بالبرمجیة المستعملة كما أنهاكان القاسم المشترك بین كل الدراسات الساب

ضمنیا في دراستها للتعلم الذاتي لان البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة هي نمط من أنماط التعلم الذاتي سواء تم  تشترك
  .الإشارة إلیه بصورة مباشرة  أو لم تتم الإشارة إلیه

ا ذلك مع  ً كدراسة خالد محمود  الدراسة دبیاتلأ تناولنا أثناء لبعضها عرضنا فقد السابقة، الدراسات من استفدنا كثیر
إعداد  أثناء من الدراسات السابقة الاستفادة تمت كما التي فادتنا كثیرا فیما یتعلق بالبرمجة التعلیمیة،)2007(حسین نوفل 

في استخدامها لبرنامج  )2009(فع محمد النیاديشا رائد إدریس محمودة دراسةالبرمجیة التعلیمیة مثل دراسة 
 وهومر لي دراسةومن  ،من خلال الاعتماد على متغیر الحركة )2001(دراسة محمد الذیبان غزاوي و من  ،البوربوینت

Lee  and  Homer )2006(  فلاندز أنجل و دراسة الطریقة الأفضل لعرض المعلومات و من في تبیانAngeli  
et  Valanides )2004( كما تم . استفدنا كثیرا بالاعتماد على عرض الصور المرئیة والنصوص بدل النصوص فقط



) 2005(دراسة خالد عبد اللطیف محمد عمران ، ففي الجانب التطبیقي الاستفادة من هذه الدراسات وغیرها في إعداد
یة و ضبط المتغیرات مدتنا هذه الدراسات بالكثیر ، و بالنسبة للإجراءات التجریباستفدنا من فكرة استخدام بطاقة الملاحظة 

ریاض ، أما دراسة ) 2006( دراسة ربیع عبد احمد رشوان أثرها في الدراسة مثل  التي أثبت خلال عزل المتغیرات من
ت فقد استفدنا منها من ناحیة الإجراءات التجریبیة المتعلقة بالتحقیق التكافؤ بین مجموعا) 2006(  فاخر حمید الشرع

 .أما باقي الدراسات بالإضافة إلى السابقة فقد استفدنا منها في تحلیل النتائج.التجربة

 : ممیزاتها و الحالیة الدراسة 3-3
 :تنطلق الدراسة الحالیة مما انتهت إلیه الدراسات السابقة من حیث

 : السابقة الدراسات بعض مع الحالیة الدراسة اتفاق وجوه - أ
 السنة الثانیة بقسم علم النفس بجامعتي باتنة  طلاب من اختیارها تم عینة مع طبقت حیث ، عربیة بیئة في تطبیقها

 . وأم البواقي
 اللیسانس مستوى على العالي التعلیم مرحلة في طبقت  التي الدراسات من تعتبر . 
  نتاج بتصمیم قامت الباحثة ٕ  . المحوسبة التعلیمیة البرمجیة وا
 مهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي ،الاتجاهات نحو التعلم الذاتي منبكل  الحالیة الدراسة اهتمت. 
 مجموعتان و مجموعتان تجریبیتان المنهج التجریبي بتصمیم ذي أربع مجموعات، الحالیة على الدراسة اعتمدت 

 .ضابطتان
  : السابقة الدراسات بعض الدراسة الحالیة مع اختلاف وجوه   - ب

  باختلافها عن الدراسات السابقة في كیفیة تناولها لمتغیرات الدراسة فمتغیر التعلم الذاتي المستقل تتمیز الدراسة الحالیة
والتعلم الذاتي المدمج بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وأثرهما على الاتجاهات ، المهارات والتحصیل مجتمعة لم نجد لها 

سة الحالیة مع الدراسات السابقة في دراسة متغیرات فقد تشترك الدرا  -في حدود اطلاعنا -دراسة سابقة مماثلة
البرنامج التعلیمي الحاسوبي وكذا الاتجاهات و المهارات والتحصیل العلمي ولكن بطریقة منفصلة لكل متغیر أو 

 .متغیرین على الأكثر في اغلب الدراسات
  الوسائل أو  راسات على المواد التعلیمیةفي حین تركز باقي الد الطریقةتركز الدراسة الحالیة على التعلم الذاتي أي

  .أو احد المتغیرات فقط  المستخدمة كالحاسوب
 البرمجیات بناء یكن لم حیث التعلیمیة البرمجیة لبناء العامة المنهجیة في السابقة الدراسات عن الحالیة الدراسة تختلف 

 یشیر منها البعض وكان ، التعلیمي التصمیم في مقترح أو متبع نموذج ضوء في السابقة الدراسات في أغلب التعلیمیة
ا تختلف الحالیة الدراسة الأهداف و تلك لتحقیق المناسب المحتوى واختیار التعلیمیة الأهداف بعض إلى فقط ً  عن تمام

 .مستوحى من مرجعیة نظریة سلوكیة التعلیمیةالبرمجة في  لنموذج مقترح تقدیمها في السابقة الدراسات جمیع



  تختلف الدراسة الحالیة عن باقي الدراسات السابقة بدراستها للأثر احصائیا ،في حین أن ما یلاحظ على كل الدراسات
  السابقة في تناولها لموضوع اثر البرامج التعلیمیة الحاسوبیة اقتصارها على دراسة دلالة الفروق بین المجموعات فقط 

 pawerpoint,autoplay)(وهم  التعلیمیة البرمجیة في الإنتاج نامجالدمج بین أكثر من بر  نظام استخدمت الباحثة -
menu builder, AutoPlay Media Studio 7.0 ، البرمجیات إنتاج في استخدامه من قبل یتم لم نظام وهو 

 . السابقة الدراسات في المستخدمة التعلیمیة
 في قبل من نعهدها لم  ، وهي مادةعلم نفس النمو وهي تعلیمیة مادة على الحالیة التعلیمیة البرمجیة تضمنت -

  .السابقة الدراسات

  : فروض البحث :سابعا

، وفي ضوء معطیات الدراسات السابقة حول الموضوع، یمكن ا البحثات المشكلة كما هي معرفة في هذفي ضوء حیثی
خطأ الالتحقق من لممیزاتها الكثیرة ومنها أن  بحیث سنعتمد على الفرضیات الصفریة وذلك صیاغة فروض هذه الدراسة
   :القضایا، حیث سنصنف فرضیاتنا إلى عامة وجزئیة كما یلي  أیسر من التحقق من صحت

 : الفرضیة العامة   - 1

مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي بین طلبة و  اتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في كل من الاتجاه 1- 1
الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون  المجموعة التجریبیة

 . قبل وبعد تطبیق الأدوات بالطریقة التقلیدیة

مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي بین طلبة و  اتلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في كل من الاتجاه  2- 1
المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین 

  .قبل و بعد تطبیق الأدواتیدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج 

  :الفرضیات الجزئیة  -2

  :  الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي لتعلیمي الحاسوبي فيأثر البرنامج ا فیما یخص

 لمجموعة التجریبیة الذین یدرسونبین طلبة انحو التعلم الذاتي  اتتجاهلاا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 1- 2
بعد تطبیق  بالطریقة التقلیدیة قبل و ة الضابطة الذین یدرسونوطلبة المجموع البرنامج التعلیمي الحاسوبيب

 .نحو التعلم الذاتي  اتالاتجاه استبیان

القیاس القبلي و البعدي لطلبة بین الطلبة نحو التعلم الذاتي ات اتجاهفي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  2- 2
 .لمجموعة التجریبیةا



 ة المجموعة التجریبیة الذین یدرسونلا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین طلب 3- 2
البرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة قبل وبعد تطبیق استبیان ب

 .مهارات التعلم الذاتي

 .جریبیةلمجموعة التالبعدي ل و القیاس القبليین الذاتي بالتعلم  مهارات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في 4- 2

البرنامج بالتحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  5- 2
 .التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة بعد تطبیق الاختبار التحصیلي

كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و التحصیل  لا یوجد هناك أثر للبرنامج التعلیمي الحاسوبي في 6- 2
  .العلمي

 والتعلم الذاتي  مهارات في الاتجاهات وبالبرنامج التعلیمي الحاسوبي  المدمج التعلم الذاتي المستقل وأثر فیما یخص 
 : التحصیل العلمي

المجموعة التجریبیة الأولى الذین تجاهات نحو التعلم الذاتي بین طلبة في الاتوجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  7- 2
یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي 

 .نحو التعلم الذاتي اتالاتجاه استباینالمدمج قبل و بعد تطبیق 

بین القیاس القبلي والبعدي لطریقة التعلم  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي 8- 2
 .لطریقة التعلم الذاتي المدمج بین القیاس القبلي و البعدي الذاتي المستقل و و 

مهارات التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرسون في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  لا 9- 2
بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج قبل و 

 .مهارات التعلم الذاتي استبیانبعد تطبیق 

ات التعلم الذاتي بین القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهار  10- 2
 .بین القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي المدمج و  المستقل و

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرسون  لا 11- 2
قل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج بعد بطریقة التعلم الذاتي المست

 .لتحصیلياالاختبار تطبیق 

لا یوجد هناك أثر لطریقة التعلم الذاتي المستقل و لطریقة التعلم الذاتي المدمج في كل من الاتجاهات ومهارات  12- 2
  .التعلم الذاتي والتحصیل العلمي
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  :تمھید عام

فلم یعد ینظر الى التعلیم على انه عملیة مقیدة   ،یعتبر التعلم الذاتي السمة الثالثة للتعلم مدى الحیاة في وقتنا الحالي   
 أسالیب ومصادر ن یتوفر على مجموعة معینة من طرق وأین، إن التعلیم بالضرورة یستلزم بوقت معین أو مكان مع

أبرز الأشكال و الطرق التعلیمیة التي تندرج ضمن هذه النظرة الحدیثة التي لا تعتبر التعلیم مقید فالتعلم الذاتي من . التعلم
 على غرار التعلیم المبرمج و الطرق التعلیمیة من الأنواع و عام یندرج تحته الكثیر و هو كإطار .بحدود زمكانیة محددة

لذا فنرى انه . التي تستمد منه مرجعیتها النظریةي المستقل والمدمج و التعلم الذات   التدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة
في ضوء مشكلة الدراسة، تساؤلاتها و أهدافها یكون التعلم الذاتي الأساس و المنطلق لمرجعیتنا النظریة التي نعمل فیها 

مستقل والمدمج، التعلیم بالبرمجیات نماطه التعلم الذاتي الو أالتعلم الذاتي (     على التأسیس النظري لمتغیرات الدراسة 
 مهاراته و ،الاتجاهات نحوه،مج خر تحت اطار اشمل منه وهو التعلیم المبر یمیة الحاسوبیة الذي یندرج هو الأالتعل

   .)التحصیل العلمي
رات الدراسة ها علاقة بمتغیسنستهل هذا الجانب بالتعریف بماهیة التعلم الذاتي مع التطرق إلى مجموعة من النقاط التي ل

الذي نعمل فیه على الإحاطة بالمتغیر  ثم سیلي ذلك التطرق إلى العنصر الثاني و ،)المدمج المستقل و(نماطهأخاصة 
  الذي سنحاول فیه التطرق إلى ،هو التدریس بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة  المؤثر في الدراسة و

، لنا له من خلال البرمجة المقترحةالتعلیمیة موضوع الدراسة وما توصالنقاط ذات العلاقة الخاصة بالتدریس بالبرمجیات 
وهذا ما سنحاول التعرض له بالتحلیل بهدف . عرض الى الاتجاهات نحو التعلم الذاتي ومهاراته والتحصیل العلميتثم سن

 .التحقق من فرضیاتها  التمهید للایجابة على اسئلة الدراسة و
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ن یساعد ألى كل ما یمكنه إذلك من خلال التعرض  و توضیح ما المقصود بالتعلم الذاتي ؟ب هذا الجانبسنستهل  :تمهید
أهدافه و أنماطه؟ ،خصائصه؟ ما هي مبرراته ما هي سسه النظریة ؟أمثل ما هي عن هذا المصطلح، الغموض  في ازاحة

المحور الذي  أي التعلم الذاتي ذلك لكونه و. المدمج بالتعلم الذاتي المستقل و في هذه الدراسةما تم تحدیده خاصة منها 
ات معرفیة و متغیر  باعتبارها نواتج نزوعیة مهاریة و .تحصیلمهارات و اتجاهات و من تدور حوله كل متغیرات الدراسة 

  . متأثرة بطریقة التعلم الذاتي

  :أسسه النظریة وجذوره التاریخیة تعریفه،-4
 : النظریة أسسـه تعریفـه و  -  أ

المنظرین وحتى  السیكولوجیة، ولم یجمع العلماء و لقد تعددت تعریفات التعلم الذاتي بتعدد المدارس التربویة و  
 ،یف شامل لهذا الاتجاه في التعلیمتجاربهم على إیجاد تعر  خبراتهم والمربین الذین اعتمدوا على  الممارسین من الأساتذة و

  .  الممیزات وذلك نظرا لشمولیته وتداخله مع العدید من الاتجاهات الأخرى التي تتقاسم معه نفس الخصائص و

أنه یشار للتعلم الذاتي بعدة مصطلحات ومنها التعلیم  ناجدو   عند مراجعة أدبیات وكتب التربیة   
 Selfوالتعلم المخطط ذاتیا  ،Self Regulated Learningو التعلم المنظم ذاتیا  ،Autonomous learningالمستقل

PlannedLearning، التعلم الموجه ذاتیاSelf Directed Learning ،  التعلم الفردي أو التعلم المفردIndividuel 
Learningالفصل  مل البعض الأخر من التربویین علىإلا أن جمیع هذه المصطلحات تعتبر مترادفة لدى البعض ویع ؛

بینها واعتبار كل منها طریقة منفصلة، وفي هذا البحث سیتم الاقتصار على مصطلح التعلم الذاتي الذي یقابله في اللغة 
 -self-instruction,             self -teaching, self-éducation, self: الانجلیزیة عدة ترجمات منها 

Learningمنها للمرادف العربي والأكثر تداولا هي ، ولكن الأقربself-Learning  أما في اللغة الفرنسیة فیعرف ب
auto- apprentissage 2(لجرجس مشال جرجسالتعلیم  حسب معجم مصطلحات التربیة و(.  

لكي  و. بل تعداه إلى تعریفه أیضا لاصطلاح العام للتعلم الذاتي فقطالمنظرین والتربویین على الم یقتصر الاختلاف بین 
واضح للتعلم الذاتي یمكننا من وضع تعریفا إجرائیا له في هذا البحث لا یكفي أن نتطرق فقط إلى كل  نكون فهم شامل و

وذلك من خلال تصنیف هذه . عریف التعلم الذاتيتعریف على حدا بل لابد من البحث في أصول الاختلاف الوارد في ت
ن أ یمكن) 3(العربي فرحاتيستنتجه إالذي التطبیقیة ، فحسب التصنیف  التعاریف حسب اختلاف اتجاهاتها النظریة و

  :یصنف إلىو الاختلاف في التعاریف الواردة حول التعلم الذاتي  یرجع

  .التعلم الذاتي من حیث هو تكنولوجیا التدریس -

 .علم الذاتي من حیث هو تعلم عن بعدالت -

 .التعلیم الذاتي من حیث هو تعلیم مفرد -



 : نه یمكن إضافة أسس أخرى لتصنیف التعریفات المختلفة للتعلم الذاتي والمتمثلة فيأكما نعتقد 

  .عملیة او نتیجة التعلم الذاتي من حیث هو -

 .التعلم الذاتي من حیث هو تعلم مستقل أو مدمج  -

  .الذاتي من حیث هو مفهوم سلوكي أو معرفيالتعلم  -

یركز المشتغلون أو المهتمون بمجال تكنولوجیا التدریس في تعریفهم  :التعلم الذاتي من حیث هو تكنولوجیا التدریس -
) 2003( معجم المصطلحات التربویة والنفسیةم، فحسب یالوسائل التكنولوجیا المستخدمة في التعل للتعلم الذاتي على

إكساب الطالب مهارات الحصول على المعرفة من مصادرها المختلفة باستخدام الوسائل " التعلم الذاتي بأنه یعرف 
یعرفه  و) 4(."التكنولوجیة الحدیثة كالحاسوب والانترنت و محاولة تمحیص المعلومات ونقدها واختیار الأمثل منها 

لمتعلم بمجهوده الذاتي الذي یتوافق مع سرعته وقدراته الأسلوب الذي یعتمد على نشاط ا" بأنه احمد أللقاني  أیضا
وسائل تعلیمیة وأشرطة فیدیو وبرامج  الخاصة، مستخدما في ذلك ما أسفرت عنه التكنولوجیا كالمواد المبرمجة و

 )5(".تلیفزیونیة ومسجلات وذلك لتحقیق مستویات أفضل من النماء والارتقاء، ولتحقیق أهداف تربویة منشودة للفرد
یقوم فقط على هذه  هالتعلم الذاتي وكأنمن الملاحظ أن التعریفین السابقین یٌركزان على الوسائل المستخدمة في 

لیست هي الوسیلة الوحیدة  أن الوسائل التكنولوجیا الحدیثة لا أنه یرى البعض الأخر من التربویینإ. جیاالتكنولو 
في عزیز حنا إذ یرى كما تشیر إلیه التعریفات السابقة ،فقط ي المستعلمة أو الأساس الذي یعتمد علیه التعلم الذات

یحاول فیها المتعلم أن یكتسب بنفسه القدر المقنن من المعارف  عملیه إجرائیة مقصودة ، "تعریفه للتعلم الذاتي بأنه
ة كما تمثل الكتب والمفاهیم والمبادئ والاتجاهات والقیم والمهارات، مستخدما أو مستفیدا من التطبیقات التكنولوجی

أن التعلم الذاتي یعنى العملیة التي  D.Rowntreeرونتريویؤكد ) 6(."والتعیینات المختلفة من وسائل التعلم الذاتي
یقوم فیها المتعلمین بتعلیم أنفسهم، مستخدمین أي مواد أو مصادر لتحقیق أهداف واضحة دون مساعدة مباشرة من 

على أن التعلم الذاتي هو التعلم الذي " )2003(الموسوعي لمصطلحات التربیة المعجمكما یؤكد أیضا ).7("المعلم 
 )8(".وسائل أخرى  یقوم به المتعلم دون الاستعانة بمعلم بل یعتمد على الكتب و

بین تلك التي تركز على التكنولوجا والأخرى التي  وما یمكن أن نستنتجه من هذا الاختلاف الوارد في التعاریف السابقة -
النظریة التي یستمد منها  الأسس اختلاف ىإلبر التعلم الذاتي شامل لمصادر تعلم مختلفة هو انه قد یرجع تعت

كان للعلوم السلوكیة الأثر الكبیر على الكثیر ممن یركزون في ، حیث أصحاب هذه التعاریف مفاهیمهم و مبادئهم
سكنر  رائدهالر المدرسة السلوكیة الحدیثة خاصة بظهو وكان هذا . تعریفاتهم للتعلم الذاتي على تكنولوجیا التدریس

Skinner )9(، رات الذي یرى أن التعلم عملیة ترتیب توافقي لخدمة التعزیز مع الاستجابة حیث یتم تعلم المها
تقسیمها إلى وحدات صغیرة، وكل وحدة یتم تعلمها في وقت معین مصحوبة بقدر من  و الصعبة والمعقدة بعد تجزأتها

بالتعلیم  ترتبطإالتي كثیرا ما  لآلة تعلیمیة للاستعمالات الصفیة سكنر وكانت بدایة ذلك تطویر).10(يیز الفور التعز 



تتبع  ذ تعرض فیها المادة التعلیمیة في خطوات صغیرة تتقدم بالتدریج نحو أهداف محددة وإ ،) 11( المبرمج
 تستعمل التعلیمات لتساعده في تحقیق الإجابات الصحیحة والاستجابات التي یبدیها المتعلم بتعزیزات فوریة كما 

على الالات ت ثم انطلقت بعدها الكثیر من التجارب التي ركز .)12( یجیب المتعلم بحریة وحسب سرعته في التعلم
عض كاساس للتعلیم المبرمج، وقد اسست هذه البدایات و الطرق للكثیر من المبادئ والتعاریف التي ذهب البالتعلیمیة 

منها الى الاعتقاد بان التعلم الذاتي هو في اساسه استخدام للالات التعلیمیة ، ولكن هذا التوجه كان سائدا في فترة 
ضعف التعلیم المبرمج في الستینات وما لبث أن زال لیشمل كل ما یمكن أن تطاله البرمجة من كتب ومصادر التعلم 

  .المختلفة
إلا أن هذه ینظر للتعلم الذاتي في بعض الأحیان على انه تعلیم عن بعد، : بعدالتعلم الذاتي من حیث هو تعلم عن  -

ذ یشیر مصطلح التعلم عن بعد إلى صیغة من العلاقة التربویة بین المعلم و المتعلم أو بین "غیر صحیحة توجه ال إّ
المتعلم والمؤسسة وهي صیغة غیر مباشرة إذ أن المتعلم في ظل التعلیم عن بعد یكون منفصلا جسدیا ومكانیا عن 

و المؤسسة بتصمیم مواد التعلیم المعلم أالمعلم في كل صیغه ، ویشیر المصطلح من جهة أخرى إلى تحدید دور 
 وسائله و وسائطه و وبناء على هذه المعطیات لا یمكن أن یكون التعلم عن بعد إلا تعلیما ذاتیا في محتواه و. الذاتي

  :یمكن التمییز بین التعلم الذاتي التعلم عن بعد من حیثكما .)13("لیس العكس
 یم عن بعد تكون أن العلاقة في التعل مباشر، إلا و غیرأم الذاتي یمكن أن تكون فیه العلاقة التربویة مباشرة التعل إن

  .دائما غیر مباشرة
  یمكن أن یكون التعلم الذاتي مستقلا تماما عن أي مرشد أو مؤسسة، بینما یكون التعلیم عن بعد عادة ما یرتبط

نظام تعلیمي ییسر للمتعلم القیام  "الذي یرى بأن التعلم الذاتي هو  Gleasonجیلسونیؤكد هذا تعریف  و. بمؤسسة
مكن بدراسة یختارها، ویقوم بذلك متحررا من قیود الزمان والمكان والالتزامات التي تفرض عادة في التعلیم التقلیدي وی

بان  "التعلم الذاتي )2005(والتعلیممعجم مصطلحات التربیة و یعرف  )14"(.بدونه أن یتم ذلك بإشراف المعلم أو
نما یكون معلم عنهلكن هذا التعلم لا یعني غیاب ال یتلقى المتعلم العلم والمعرفة بمفرده من دون مساعدة الآخرین و ٕ ، وا

   )15( ."الارتباك إرشاده في حالة التقصیر أو  دوره في مراقبة المتعلم و
بعین الاعتبار المشتغلون بهذا المجال خصائص المتعلم حاجاته و یأخذ : التعلیم الذاتي من حیث هو تعلیم مفرد -

مكاناته، وفي تعریفهم للتعلم الذاتي یركزون على  ٕ اهتماماته، متیحین بذلك لكل متعلم تعلیما یتناسب مع قدراته وا
نمط من " بأنه ) 2008(معجم مصطلحات التربیة وعلم النفس المتعلم، ومن أمثلة ذلك یعرف التعلم الذاتي في 

أنماط التعلم یقوم فیه المتعلم باختیار الأنشطة التعلیمیة وتنفیذها بهدف اكتساب معرفة علمیة أو تنمیة مهارة ذات 
صلة بالمادة الدراسیة أو باهتماماته الخاصة ، وقد یتم هذا التعلم بصورة فردیة أو في مجموعات تحت إشراف معلم 

أن التعلم الذاتي  محمد شحاتویعتبر  ). 16("لیم المبرمج والتعلیم عن بعدوقد یتم بصورة غیر نظامیة عن طریق التع
مجموعة من العملیات التي تساعد على تحسین التعلیم عن طریق تأكید ذوات الأفراد المتعلمین من خلال برامج "



. )17"(.علم على حداوظیفة المعلم في التعلم الذاتي الجمعي ترتكز أساس حول تعزیز فردیة كل متاف. تعلیمیة معینة 
تعلیم مفصل لاحتیاجات المتعلم الفرد ، ویتمیز بعدة :"بأنه  القاموس الدولي للتربیةفي G.T Pageبیج بینما یعرفه 

بان  Knowlesنولز ویقول ."سمات مثل تفرید الأهداف، و أسالیب التعلیم والتعلم ، كما یتضمن تغذیة راجعة متكررة
لواسع بأنه العملیة التي یأخذ من خلالها الفرد بزمام المبادرة بمساعدة أو بدون مساعدة من التعلم الذاتي یتحدد معناه ا

واختیار وتطبیق  المادیة، الآخرین لتشخیص حاجاته للتعلم وتحدید أهداف التعلم وتحدید موارد التعلم الإنسانیة و
قاموس التربیة في  C.v Goodدجو یذكر  و )18(."استراتیجیات التعلم وتقویم مخرجات التعلم الخاصة به

 أن التعلم الذاتي هو تنظیم المادة التعلیمیة بأسلوب یسمح لكل متعلم أن یحقق التقدم المناسب لإمكاناته، و")1973(
التعلم الذاتي لفظ " بان جابر عبد الحمیدویعرفه  )19(".رغباته الشخصیة، مع توفیر الإرشاد التربوي المناسب له

حاجاته  نواحي قوة المتعلم الفردیة و أن تكیف التدریس والتعلم لتلاءم یستخدم لیشیر إلى عدد من الخطط التي تحاول
  )20(."بعبارة أخرى یعني الاستجابة تعلیمیا لكل فرد كفرد  و، 

المتعلم إذ یرى البعض  طبیعة العلاقة بین المعلم ویتضح من خلال التعریفات السابقة بالإضافة إلى التركیز على المتعلم 
معجم مصطلحات التربیة  أن المعلم في التعلم الذاتي یعتبر مشرفا فقط على التعلم مثل التعریف الوارد في

انه یمكن ان نستغني الأخر في حین یرى البعض ، )1973(قاموس التربیة في  C.v Goodجودو )2005(والتعلیم
الذي یرى أن التعلم  )2003(المعجم الموسوعي لمصطلحات التربیةتعلیم الذاتي مثل التعریف الوارد فيعن الأستاذ في ال

وهذا ما لا ،  )21("وسائل أخرى  التعلم الذي یقوم به المتعلم دون الاستعانة بمعلم بل یعتمد على الكتب و" الذاتي هو
معجم و  Knowlesنولز ، محمد شحاتیوافق علیه الكثیر من الباحثین والمنظرین ومنهم في التعریفات السابقة تعریف 

أن التعلم الذاتي یتم بإشراف المعلم الذي  "الذي یؤكد كمال اسكندروكذا تعریف  )2005(مصطلحات التربیة والتعلیم
  . )22("في أثناء دراستهم لتحقیق الأهداف التعلیمیة یعاونهم في حل المشكلات التي تواجههم 

 قد اختلاف الاسس النظریة لاصحاب هذه التعاریف كما: شیئین عنناجم قد یكون وهذا التباین في التعاریف في الحقیقة 
المعلم، أما طریقتین الأولى هي التعلم الذاتي الذي یتم بإشراف من هناك ترجع الى اختلاف طرق التعلم الذاتي،إذ توجد 

یؤكده وهذا ما یعرف بالتعلم المدار ذاتیا،  الطریقة الثانیة فهي التعلم الذاتي الذي یتم من دون مساعدة من المعلم و
  . Gleasonجیلسون ل السابق تعریفال

سس التي یستوحي منها اصحاب هذه التعاریف مفاهیمهم وأفكارهم ، فما نلمسه في التعاریف ختلاف الأإأما فیما یخص 
وهو من أصحاب المدرسة  )Rogers )1984روجرز  یرى  فكار المدرسة الإنسانیة، حیثأالتي تركز على الفرد وجود 

 جید الذي یستند على الرغبات ون التعلم الأ أن المعلم ما هو إلا الوسیط الذي یسهل عملیة التعلم و الإنسانیة،
كونه یعتمد على ذاتیة المتعلم الفرد وهدف التربیة هو تكوین الشخصیة  القدرات هو أفضل تعلیم ، الاستعدادات و

نه لا دوام لأي معرفة و روجرزویشیر .المتكاملة  ٕ ن عملیة أ أیضا إلى أن الإنسان المتعلم هو الذي یتعلم كیف یتعلم وا



كما یرى أن عملیة التعلم . الحصول علیها من مصادرها الأصلیة هي الأساس الوحید لنموه واستقراره ة والبحث عن المعرف
  :تقوم على عدة أسس أهمها 

  .ضرورة إعطاء المتعلم الحریة في تقریر ما یرید تعلمه -
  .الإنسان المتعلم هو الذي یتعلم كیف یتعلم وهو الذي یتعلم كیف یتوافق -
  .إتاحة الفرص للفرد لیكتشف خصائصه الممیزة التي تساعده على تحقیق ذاتهیقوم التعلم على  -
 )23(.التقییم الذاتي مهم في تعزیز الاستقلالیة لدى المتعلم وفي تحقیق الأهداف التعلیمیة -

الفرد على  تدریبفي هذا الصدد أیضا أن الهدف النهائي من العملیة التربویة هو   Gardenerجاردنرویشیر " 
ویــرى .و إن وظیفة المدرسة هي تعلیم الفــــرد كیف یتـــعلم  ،تعلمهمتابعة تعلمه بحیث ینتقل إلیه عبء متابعة 

هذا ما  یفة الأســـاســیة للتــربیة وظذواتهم هي الو  لأفراد لأنفسهم وأن العمل الجاد لمساعدة وتنمیة ا  Maslowماسلو
التعلیم هو  حیث أكد على أن الهدف من التربیة و)Fardener)1993فردنركما أید ذلك  یصبو إلیه التعلیم الفردي ،

 )24( ."ن وظیفة المدرسة هي تعلیم الفرد كیف یتــعلم بتعـــــــلیم فرديأ تدریب الفرد على متابعة تعلیمه و
ونستخلص مما سبق ذكره أن دور كل من المعلم والمتعلم قد تغیر في ظل أفكار الاتجاه الإنساني؛ فلقد أصــبح علي 

وأصبحت مهمة المعلم تنحصر في تیسیر عملیة التعلم بالإرشاد ، ي العملیة التربویةالمتعلم أن یكون مشاركا نشطا ف
والوجداني  ،یة والأمن لتحقیق نموهم المعرفي والعمل علي خلق الجو الذي تسعي فیه التلامیذ بالحر  ،والتوجیه

  .إمكانیاته وقدراته والحركي ومساعدة كل تلمیذ على التعرف علي استعداده و

، سیولوجیةالمدرسة الف الیها التركیز على فردیة المتعلم الأسس المستوحات من عرجیقد  التي یضاأ سسومن بین الأ
فالحقائق الفزیولوجیا تدعم القدرات الفردیة للإنسان وبالتالي فان التعلم الذاتي یصبح من المقومات التي یستند إلیها في 

أن التعلم لا یسیر ) 1991(علي بركات ویرى . قابلیته للتعلم الذاتي و  رجوعه إلى العوامل الفسیولوجیة كل حسب تطوره
نما  ٕ   ) 25(.یقوده على نحو یؤدي إلى نماء الشخصیة فان هذا النمو والارتقاء هو كینونة التعلم الذاتي في ركاب النمو وا

فیرجع في بعض في التعلم الذاتي ي على الدور المشترك للمعلم والمتعلم أوفي مقابل ذلك فمن ركز على غیر ذلك 
أ المشاركة في الحضارة المعاصرة یستلزم أن یكون فمبد "،مفاهیمه ومبادئه الى الاسس المستوحات من المدرسة الاجتماعیة

، وأن یتسلح أفراده بالمهارات المتجددة لمشاركة الآخرین بالاعتماد على التعلم الذاتي بغیت  المجتمع متعلماً تعلیماً عصریاً
  .)26( التوصل إلى ثقافة التعلم مدى الحیاة

هناك فرق بین مصطلح التعلم الذاتي  هالإشارة أیضا إلي أن كما تجدر :العملیة او النتیجة التعلم الذاتي من حیث هو -
self- learning  والتعلیم الذاتيself- teaching،  یمكن أن  و ،یثار جدل حول سلامة أي المصطلحینفكثیرا ما

في مقاله حول التعلم  سید البحیريالتعلیم ، فالتعلیم حسب  هذا إلى الفرق بین مصطلحي التعلم وفي صل الأنرجع 
معلومات والمهارات المتداولة في ال معارف والهو إجراء مقصود یطبق القوانین المكتشفة في علم التعلم، و "الذاتي 



، وضروریا لمجتمعهم ون مناسباُ لهمأنشطة كوسیلة هادفة لاكتساب المتعلمین ما یراه المعلم كتب و صورة مناهج و
    )27(."لمصنع وفي المزرعة ومن خلال وسائل الاتصال الجماهیري المتعددة في المنزل وفي المدرسة وفي ا

 و ).28(" البرنامج التعلیمي نحو الطالب بوجود المدرس أو واضع البرنامج توجه كل الموقف التعلیمي أو "هو أیضا و 
أنه إذا لم یتعلــم التلمیذ فإن ذلك یعني أن "  أبو حطبیذكر و .یع أن یقوم بها إلا المتعلم نفسهعملیة لا یستطفالتعلم أما 

تحكما في  المعلم لم یعلم أو أنه علم تلامیذه بطریقة غیر ملائــمة أو على نحو غیر كاف فالتعـــلیم لیس إلا تحدیدا للتعلم و
  ."شروطه

ذاتي یعني العملیة التي یقوم بها هو أن التعلم ال"التعلیم الذاتي في هذا المجال  منه یمكن القول أن الفرق بین التعلم و و
المتعلم لتعلیم ذاته من خلال ما یجري من تفاعل بینه وبین المواد التعلیمیة المتاحة له ، أما التعلـــیم الذاتـي فیعني الإشارة 

  )29(."حصیلة التعلیم الذاتيسابقة أي أن التعلم الذاتي هو إلي تاریخ العملیة ال

" عملیة"أي أنه إما " تعلیم"أو " تعلم"لى التعریفات السابقة للتعلم الذاتي على اعتبار انه إما وتبعا لذلك یمكن التعقیب ع 
تتم بین الذات والموضوع بصفة مباشرة ودون واسطة ینتج عنها تغیر في السلوك كأثر للتفاعل،أو نتاج العملیة التعلیمیة 

یتحمل فیها المتعلمون مسؤولیة تعلمهم بأنفسهم أو  عملیةالتعلمیة ،حیث تركز بعض التعریفات على كون التعلم الذاتي 
وهذا ما یركز علیه البعض  نتاجمخطط لها لتتلاءم مع كل متعلم وهذا ما یعتبر تعلیم ذاتي أما بوصفها  عملیةكونها 

د االله إسماعیل عب"الأخر، فالتعلم الذاتي بالنسبة لهم هو مقدار التغییر الحاصل لدى المتعلم وهذا ما یتوافق مع تعریف 
تكون المبادرة فیها للفرد المتعلم بمساعدة أو دون مساعدة من  عملیة تعلمیه بان التعلم الذاتي بوصفه "الذي یرى الصوفي
فهو كل تغییر ایجابي أو مرغوب فیه ویكون نتاجا مباشرا أو غیر مباشر للجهود المنظمة التي  نتاجاإما بوصفه . الآخرین

  ) . 30"(یبذلها المتعلم بهدف إحداث تلك التغیرات

یرى الكثیر من المنظرین ان التعلیم الذاتي  ):تعلم مفرد أو جماعي(التعلم الذاتي من حیث هو تعلم مستقل او مدمج  -
معجم مصطلحات التربیة رأینا ذلك في تعریف  مفرده وهو في عزلة عن الآخرین كما سبق ویقوم به المتعلم ب

رة جماعیة إما بصورة نه یمكن أن یتم بصو أالأخر في تعریفه للتعلم الذاتي  ، ولكن یرى البعض)2005(والتعلیم
نمط من " لذاتي بأنه یعرف التعلم ا )2008(معجم مصطلحات التربیة وعلم النفس أو غیر نظامیة ففي  نظامیة

تنفیذها بهدف اكتساب معرفة علمیة أو تنمیة مهارة ذات  أنماط التعلم یقوم فیه المتعلم باختیار الأنشطة التعلیمیة و
قد یتم هذا التعلم بصورة فردیة أو في مجموعات تحت إشراف معلم  و ،ة الدراسیة أو باهتماماته الخاصةصلة بالماد

في  محمد شحاتوهذا ما یؤیده  )31(".ة عن طریق التعلیم المبرمج والتعلیم عن بعد وقد یتم بصورة غیر نظامی
 . تعریفه السابق للتعلم الذاتي

بل قد یكون تعلما ذاتیا   المفردة دراسة المستقلةال التعلم الذاتي لا یعني فقطنه أشار إلى أن أمن ایجابیات هذا التعریف 
نه أشار إلى أن التعلم الذاتي قد یتم بصورة أالسابق أیضا  من ایجابیات التعریف ، ومدمجا في النظام التعلیمي جماعیا



أن التعلم المبرمج من الأسالیب غیر النظامیة في التعلیم وهذا ما لا  هر ااعتب ن من سلبیاتهأإلا  ،نظامیة أو غیر نظامیة
طریقة تربویة تتیح نقل المعارف دون "لتعلیم عن بعد تتفق معه العدید من الآراء والتعریفات التي تعتبر أن التعلم المبرمج وا

و كون المعلم  )32"(. الاستعانة المباشرة بالمعلم أو المرشد بالإضافة إلى مراعاة المیزات النوعیة لكل طالب على حدا
  .   أنه تعلیم غیر نظامي  بضرورة أو التعلیم الذاتي لا یعنيبرمج مشرف على التعلیم الم

أما فیما یخص أراء بعض المنظرین حول تعریف التعلم الذاتي : من حیث هو مفهوم سلوكي أو معرفيالتعلم الذاتي  -
أن الفرد ممكن أن یتغیر إلي الأحسن ومن الداخل، "بقوله  كمفهوم سلوكيالتعلم الذاتي " PAVLOVEبافلوف"فیعرف

هذا التغیر ما یتصف به نشاطنا العصبي یعضد  إذا توفرت في حیاته فحسب الظروف الملائمة لأحداث هذا التغیر، و
فالتغیر من الداخل هو  .ما یتضمن فیه من إمكانات كامنة وهائلة الراقي من المرونة، وقابلیة للتشكیل والتكوین، و

هو الذي یحرك فیه هذا التغیر،  تأثر الفرد بالعوامل الخارجیة الاستثناءات التي تأتي من الخارج، و انعكاس للمتغیرات و
ومن هنا یتضح دور التوجیه والإرشاد التربوي في جعل التعلیم الذاتي أسلوب حیاة ". وجهه إلي الارتقاء بشخصیتهوی

وبالتالي فإن التعلم الذاتي وفقا للمفهوم السلوكي هو . یرتقي یشخصیته لان یعلم نفسه و يمتعود یحفز الفرد إلي السعــــ
قد یفهم التعلم . غرض منه الارتقاء بشخصیة الفرد تحت الاشراف والتوجیهمحاولة الفرد القیام بسلوك واعي ومنظم، ال

نه التنظیم الذاتي لنشاطه ، لذلك یتم توحید التعلم الذاتي بالاستقلال أعلى  السلوك الاستـــقلالي للفرد و"الذاتي على انه 
أي یعلم نفسه ولكن السلوك  ستقل ،الإنسان في عملیة النشاط یغیر من نفسه على نحو م: الذاتي وفقا لمنطق مفاده 

لا یتأتى التغییر الشخصي  القائم على الاستقــلال الذاتي لیس بالضرورة ان یكون موجــها دائما نحو التعـــلم الذاتي ،و
  ).33(" بتأثــیر الطـــاقات الاستقلالیة التي یبذلها الفرد في هذا الصدد

هدفاُ یكتسبه الفرد خارج المؤسسات التعلیمیة عــن طریق العمل  بأنه" كمفهوم معرفي"كما عرف التعلم الذاتي 
 الأدب، و یمثل الوسیط الأساسي للتعلم الذاتي في المدرسة المستقلة ما یكتب في مجالات العلم، والفن، و الاستقلالي، و

المسرح  السینما و المعارض و والمــكتبات  التلـــیفزیون و المجـــلات والإذاعة و تعتبر الصحف و غیر ذلك و السیــاسة و
 حضور المحاضرات و الخبرة و مخالطة أشخاص علي درجه من الوعي، واللجوء إلي الثقافــة في میادین المعرفة و و

  )34(".غیر ذلك من مصادر التعلم الذاتي

ن التعلم الذاتي أوسع من من مجرد استیعاب أفكار ومفاهیم وآراء وأعمق من مجرد التكوین المعرفي في أحقیقة الأمر  و
من النظریة فكارها من أسس مستوحات أو فهذه التعاریف السابقة تستوحي مفاهیمها . بنیة الشخصیة كما سیأتي تبیانه

ینتهج في تعاریفه النهج  الاوضح للتعلم الذاتي لمن الأثر السلوكیة و النظریة المعرفیة ، و مما هو جدیر بالذكر أن
  .السلوكي كان بظهور المدرسة السلوكیة الحدیثة و سكنر كما سبق توضیحه 

والذي  أما ما نلمسه في التعاریف ذات الدلالات المعرفیة فیستوحي اصحابها مفاهیمهم وافكارهم من الاتجاه المعرفي،
كونه یشجع المتعلم على  الاستكشاف الموجه ذاتیا یعد تعلما له معناه الحقیقي یؤسس الى أن التعلم الحاصل عن طریق



یقوم بحلها من خلال نشاطه الذاتي سعیا للوصول إلى المعرفة من خلال  یواجه المشكلات و اكتشاف المفاهیم المعرفیة و
أن یتعامل  لم لكي یتعلم بمفرده وعلى وجوب إتاحة الفرصة لكل متع Piegetبیاجیه إشباع حاجاته و اهتماماته ، ویرى 

مع الموضوعات التي یختارها من بین البدائل التي تتوافر له بما یتلاءم ومیوله و هتماماته كما ینبغي أن یسیر المتعلم 
بحسب قدراته وسرعته في التعلم وأن یلعب دورا فاعلا في تنظیم خطواته دون إكراه أو ضغط یتناقض مع استعداداته 

فالطفل حسبه بحاجة لفرص یتعلم منها  .ن دور المعلم ینبغي أن یكون دور الموجه والمنظم والمنشط والمسیر أ للتعلم ، و
ان التعلم الحاصل من الاستكشاف الموجه ذاتیا یعتبر تعلم  Brunerبرونر أكثر مما هو بحاجة إلى تعلیم تلقیني، ویرى 

تشجیع المتعلم في اكتشاف ،  ومراعاة اهتماماتهلفرد التعلیمیة ذا معنى ، ویقوم التعلم حسبه على إشباع احتیاجات ا
المفاهیم بنفسه اثناء مواجهته  بمشكلة ما و حلها بنفسه و هذا ما یأكد نشاط المتعلم وایجابیته حیث یكون  المبادئ و

معرفي او سلوكي لا  ن ننسب التعلم الذاتي ونصنفه في اتجاهأولكن ) 35(.المتعلم دائم السعي في الوصول إلى المعرفة
  .یعبر حقیقتا عن جوهره الحقیقي 

لا نمطا  نه في ضوء ما تقدم لا یمكن أن نعتبر التعلم الذاتي نشاطا معرفیا فحسب وأ: مدخل الشخصیة إلى التعلم الذاتي -
نما هو بالدرجة الأولى نشاط الشخصیة ٕ الفرد ، یتمثل فالتعلم الذاتي من ناحیة هو أسلوب حیاة . سلوكیا متعودا فحسب وا

في التنمیة الذاتیة المضطردة  حیث یكون نماء وارتقاء الشخصیة عائد  في تحقیق الذات، وفي استمراریة تحقیق الذات و
لنمو  التعلم الذاتي فهو القوة الهائلةمدخل الشخصیة إلى فهم الظواهر النفسیة ، ومنها  عىیس و"أسلوب التعلم الذاتي ،

التعلم .ینمو عند الفرد وفقا لقوانینه الذاتیة  -التعلم بارتباطه الوثیق بعملیات التعلیم و -ا انهكم. ارتقاءها  الشخصیة و
الذاتي لیس مجرد انعكاس للمؤثرات الخارجیة إذ أن هذه المؤثرات نفسها تنعكس على الشخصیة ذاتها، من خلال العالم 

النشاط "منه ینم تعریف التعلم الذاتي ب تعلم الذاتي، والداخلي للشخصیة الذي قد یؤثر إیجابا أو سلبا على عملیة ال
التنظیم الذاتي بهدف تغییره لشخصیته  الاقتناع الداخلي و وجهته من الانبعاث الذاتي و الواعي للفرد الذي یستمد حركته و
  )36".(الارتقاء نحو مستویات أفضل من النماء و

التي تبدو أحیانا متباینة،  لم الذاتي أن الاختلافات الواردة  بینها ویمكن أن نستنتج من التصنیفات السابقة لتعریف التع
راجعة إلى الاختلاف في الأصول التي یشتق منها التعریف وكذا التفاوت في التأكید على الجوانب المختلفة لعناصر 

التوجیهات التي  ول وإلى ما سبق ذكره من التصنیفات بعض الأص) 1998(المرعي والحیلة العملیة التعلیمیة ، ویضیف 
   )37( .التعلیم المفرد تصمیم التعلیم و اشتقت منها معظم تعریفات التعلم الذاتي والمتمثلة حسبه في التربیة الكیفیة و

في عملیة التعلم الذاتي من النظریات  كل ما یمكننا أن نستفید منه) Heldgerdebor)1975هلجردوبورولقد لخص 
الذي یعني أن .المثیر والاستجابة بمبادئها الخاصة بالتعزیز ومبدأ التكرار التعلم الذاتي استفاد من نظریة  أن" السابقة بقوله

الذي یعني أن یكون للمتعلم دور ایجابي في التعلم، وأستفید  التعلم یكون عن طریق التدریب المستمر ومبدأ المشاركة و
لمتعلقة بالبنیة والتنظیم، أي تنظیم المعلم للمادة التدریسیة بالطریقة التي من نظریة الإدراك والنظریة المعرفیة بمبادئها ا



ومبدأ الفهم الذي یركز على أن التعلم الناتج عن الفهم أفضل من التعلم الناتج عن  تساعد على تسهیل عملیة التعلم ،
أما ما أستفید منه في النظریة .یة الفروق الفرد وكذا مبدأ التغذیة الراجعة وضرورة معرفة نتائج التعلم  و الحفظ ،

أنه لا یقتصر فقط على المدرسة بل  علم نفس الاجتماعي من خلال مبادئها كمبدأ التلقائیة في التعلم و الشخصیة و
یتعداها إلى البیئة وما تحتویه من مصادر المعرفة، ومبدأ الأغراض ومفاده أن التعلم لا یتم من فراغ فهناك احتیاجات 

  )38(.تشكل دوافع مهمة في التعلم للمتعلم 

  :مما سبق ذكره یمكن أن نستنتج أن التعلم الذاتي و
  .لا یعني بالضرورة استخدام الوسائل التكنولوجیا في التعلیم بل یتعداها إلى كل المصادر التي تتیح المعرفة -
 .او من دونهالمتعلم بل یتم بإشرافه  لا یعني بالضرورة عدم وجود اتصال مباشر بین المعلم و -
  .لا یعني بالضرورة أنه یتم بصورة مستقل بل قد یتم ایضا عن طریق دمجه في النظام التعلیمي -
  .لا یعني بالضرورة عدم وجود إطار نظامي بل یمكن أن تتم في إطار مؤسساتي نظامي أیضا -
  .ن یتم بصفة جماعیة أن یتم بصفة فردیة بل یمكن أالضرورة لا یعني ب -
 .نتاجها  ي هو العملیة ون التعلم الذاتأ -
اتجاها شخصیا وأسلوب حیاة للفرد في " لیس نشاطاُ ُ أو نمطاُ سلوكیاُ فحسب بل أكثر من ذلك" إن التعلم الذاتي -

  )39( ."تحقیق ذاته
ضح ومنه ومن خلال ما توصلنا إلیه من المناقشة السابقة لتعریفات التعلم الذاتي و الاختلافات الواردة  بینها، یمكن أن یت

  :متغیراتها بأنه لنا المقصود بالتعلم الذاتي في هذا البحث حسب موقعه من إجراءات الدراسة و
  .تعلم یتم بالاستعانة بالوسائل التكنولوجیا الحدیثة، حیث یستاعن فیه بـبرنامج تعلیمي حاسوبي لتعلم المادة المختارة -
طبیق طریقة التعلم الذاتي ي شطر منه، حیث سیتم تالطالب ف تعلم یتم من خلال الاتصال المباشر بین الأستاذ و -

  .بیق طریقة التعلم الذاتي المستقلفي الشطر الثاني فیقوم به الطالب بصورة فردیة حیث سیتم تطأما ، المدمج
رشاد الأستاذ،إذ أن الاستقلالیة في طریقة التعلم الذاتي المستقل لا تعني الغاء لدور  - ٕ تعلم یتم من خلال إشراف وا

  . لم بل تتم في ضوئ اشرافه و ارشادهالمع
  .تعلم یتم في إطار نظامي رسمي،حیث  تتم الدروس في اطار مؤسساتي جامعي  -
، وفي جزء أخر فردي، حیث تتیح طریقة تیحه طریقة التعلم الذاتي المدمجتعلم ذاتي في جزء منه جماعي و هذا ما ت -

  .بمفرده التعلم الذاتي المستقل الحریة لكل متعلم ان یدرس 
التي  غیرها من المبادئ و الأسس التي شكلت الأساس النظري للتعلم الذاتي و من خلال مراجعة الأطر النظریة وو 

ن أتربویین حول التعلم الذاتي یمكن سمحت بالخروج بالتعاریف السابقة، ومن خلال ما تم رصده من الآراء المختلفة لل
  :نلخص ذلك في التالي  و لتعلم الذاتينستنتج الأسس العامة ل

  .ایجابیة المتعلم ومشاركته الفاعلة في التعلم  -



  . مراعاة الفروق الفردیة -
  .احترام السرعة الذاتیة لدى المتعلم و إتقان التعلم -
  .التوجه الذاتي للمتعلم -
 .التغذیة الراجعة والتعزیز الفوري -
  .تحلیل المهمات أو تتابع الخطوات   -
  .سالیبهالتنویع في مصادر التعلم وأ -
  .تحدید الأهداف التي ینبغي الوصول إلیها -
  .استمراریة التقییم وشمولیته -
  .ةإتقان المادة التعلیمی -

 یعود التعلم الذاتي كظاهرة إلى التعلم العفوي الذي بدأ مع بدایة الانسان، و: التاریخیة للتعلم الذاتي  الجذور  -ب
حول تربیة إیمیل الموصوفة بالتربیة الحرة، ونضج  "جان جاك روسو"یتأسس بوصفه نمط تعلیمي بالأفكار الطبیعیة لـ 

وغیرها، حیث تم التركیز على الفن البیداغوجي والنمو بدل  باستالودزي وفروبلكخیار استراتیجي في التعلیم بنموذج 
بیعي منذ إیقاعه الطوفق  هو ما قاد إلى وضع التلمیذ أمام مسؤولیته العلمیة و التلقین، و التركیز على المعارف و
 ،ر نظم التدریس الجمعي في المدارس، حیث ظهرت الدعوة إلى استحداث نظام جدید بهدف تغییأربعینیات القرن الماضي

بضرورة  Houlهول  و نادى .یتحملون مسؤولیة التعلم مع تقلیل حاجته إلى مراجعة المعلم لأصل الدرس وجعل التلامیذ
ن الباحثین في مجال تعلیم تطبیق التعلیم الذاتي في مجال تعلیم الكبار حیث أكد على انه الاتجاه المناسب لدى الكثیر م

زمن المطلوب لكي یتعلم كل نموذجا للتعلم المطلوب ركز فیه على ال Carrollكرولوضع  )1963(في عام و .الكبار
ویعتبر  ،  عملیة التعلم یمكن أن یكون درجة دالة على التعلم ن الزمن المستغرق فيوقد اقترح أ مادة تعلیمیة معینة ،طالب 
هذه الإستراتیجیة و . )1971(إستراتیجیته في التعلم حتى التمكن عام Bloom بلومالأساس الذي بني علیه  كارولنموذج 
تقویم التمییز بین التقییم التكویني وال)Scriven)1967سكرفین واستطاع . حد استراتیجیات التعلم الذاتي التقلیدیةأتمثل 

تنوع في التقویم المصحوب بالتغذیة الراجعة المستمرة بهدف تحسین عملیة التعلم الذاتي الأهمیة تقییم لتجمعي وأشار إلى ا
في  )2009(سنة  الصادر 2رقم حیث أشارت الوثیقة التقنیة "و التعلم الذاتي الیوم هو مطلب أساسي في التعلیم  )40(.

التعلم الذاتي في عصر دلیل قیاس تكنولوجیا المعلومات والاتصال في التعلیم لمعهد الیونیسكو للاحصاء، الى اهمیة 
لص من الأنماط التعلیمیة وانتهاج خي للتعلیم مرتبط بالقدرة على التالاتصال حیث أن الدور الانمائ المعلومات وتكنولوجیا 

  )41(.التعلم الذاتي
تطور أهدافه و خصائصه  الفریدة  لى یومنا هذا له مبررات استمراریته وإبه الذكر أن هذا التطور التاریخي  و ما یجد ر

  . التي سنوضحها فیما یلي
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الاجتماعیة، الضــــغوط  إن بزوغ اتجاه لتبنى أسالیب التعلم الذاتي كان نتیجة ظهور عدد من المشكلات التربویة و   
فقد "والتي یتوقع الكثیر مـــن المربـین والخبــــراء أن یكون التعلم الذاتــي هو الحل الوحـــید لها أو المخفف الأمثل لحدتها ، 

، و باتت الحاجة ملحة )42("فرض التعلم الذاتي نفسه الیوم كنظام تعلیمي یمتلك القدرة على استیعاب متغیرات العصر 
الذي یفرض الكثیر من الأعباء  السكاني، و التكنولوجي و التعلم فى العصر الحدیث نظراً للانفجار المعــرفي وإلى هذا 

وتتمثل أهم .سواء على مستوى الفرد نظرا لكثرة ما یحتاجه من معلومات ، أو على مستوى الدولة لكثرة الراغبین فى التعلم 
  :هذه المبررات فیما یلي

لعلنا نضع المتوالیة الهندسیة لتزاید عدد السكان التي :  تزاید التدفق في عدد المتمدرسین و انيالسك التكاثر انفجار -
الخ في واجهة أو في مقدمة المبررات العلمیة ...الوسائل  دوات والانتاج في الأ تقابل المتوالیة العددیة لتزاید الثروة و

زیادة انتشار الوعي بحق التعلیم العالي  أمام تكاثر السكان و الاقتصادیة للأخذ بالتعلیم الذاتي، إذ تتنبأ الدراسات
وتعمیمه وتصاعد الاتجاهات السیاسات التربویة العالمیة الایجابیة، نحو تحقیق هذه الأهداف السامیة، بعجز المؤسسات 

 نوعه و م في كمه ویحتمل أن یتراجع التعلی التعلیمیة في قدرة الاستیعاب للطلب الاجتماعي المتزاید من التعلیم، و
ندرة  ندرة المعلم المتخصص و جودته؛ بل یتراجع بوصفه مبدأ إنساني في حد ذاته، أمام نقص المؤسسات و

كل ما یتعلق بالشروط الفیزیقیة للتعلم الجید، مما سرع البحث في توسل الاجابات  قلة الكتاب المدرسي و البیداغوجیین و
لنقص والعجز الذي باتت مؤشراتهما الواقعیة ظاهرة للعیان في أكثر من منظومة والحلول الاستشرافیة، لتفادي هذا ا

ن في العالم الثالث السائر في طریق النمو، فلا شك لدى المتخصصین أن النقص في  ٕ تربویة، إن في العالم المتقدم وا
تسربین في المراحل الأولى، وفي توفیر الشروط الفیزیقیة للتعلیم متورط بصفة مباشرة أو غیر مباشرة في تزاید عدد الم

ت في التربیة تردي التعلیم نوعیا في المراحل العلیا من التعلیم، ومن الطبیعي أن یتوسل التربویون حلول هذه المشكلا
" ها من الأجناس التربویة والتعلیمیة، وقد توسلوها من ناحیة التقنیة والابستمولوجیة في ما یعرف بـ نذاتها وأن یستلهمو 

الذي طوره سكینر في نطاق النموذج التربوي المعروف بالمدرسة السلوكیة والممتد الیوم إلى التعلم " لیم المبرمجالتع
التخلص  كتب مبرمجة تعد فرصا ثمینة للتعلم الذاتي و المعرفي والانساني، حیث یوفر مثل هذا التعلیم طرق مبرمجة و

یمكن بهذه البرمجة  كما هو الحال في الصیغ الافتراضیة المتطورة، ومن المدرسة ذاتها  جزئیا من الوسیط المعلم، بل و
 )43(.  التكنولوجیة أن تنتقل المدرسة إلى التلمیذ بدل أن ینتقل هو إلیها 

الآخذة في التصاعد السریع عالمیا تقوض كل ما هو " الفردانیة" ونرصد مبررات وجیهة أخرى لتبني التعلیم الذاتي في نزعة  -
 صر على تحریر الاقتصاد وتعدت الى تحریر التربیة بدءا بالتحریر الاداري وتفردنة لم تقجمعي، وتجلیات ال إجتماعي أو

الضبط البیروقراطي إلى التحریر البیداغوجي، فإلى التعلم الذاتي أو تفرید التعلیم، ولیس التفرید مطلب بقدر ما هو حاجة 
الذات كما یراها روسو وتحریر  رفع الحجر الاجتماعي على العقل و ، اقتضتها ضروراتروسوسیكولوجیة نمت كنزعة منذ 

المبادرات الفردیة كما اقتضتها بعد ذلك ضرورات الاستفادة من الفروق الفردیة سواء تلك العائدة الى الوراثة أو إلعائد منها 
 . إلى الوضع الإجتماعي  



مما أدى إلى ازدحام الفصول،  ،استیعاب المتمدرسینالتربویة عن  حیث أدت زیادة عدد السكان إلى عجز المؤسسات
الفروق لا تكمن فقط  و ثناء عملیة التعلم بالطریقة التقلیدیة المتبعة ،الأمر الذي یصعب معه مراعاة الفروق الفردیة بینهم أ

هذا ما یكون  لفة، ولكنها تكمن في الفرد نفسه بحیث یختلف في استجابته للمثیر الواحد في المواقف المخت بین الأفراد و
في مجموعه من التحدیات للبحث عن طرائق التعلم والتعلیم المناسبة ، مما أدى إلى ضرورة الاستعانة بأسالیب التعلم 

القدرة على  الكفاءة و التعلم من حیث العمر و فيللطلبة للتعلم كل حسب سرعته الذي یتیح الفرص ).44(الذاتي
  )45(.الفردیة من فروق في القدرات إلى فروق في الزمن تحویل الفروق  الاستیعاب و

تنتقل بسرعة فائقة یصعب على  لا شك أیضا أن المعرفة العلمیة هي الأخرى تتزداد بما یشبه المتوالیة الهندسیة و و
ت الیوم تقلیدیة، الوسائل الورقیة التي بات المدارس والمتخصصین في النقل الدیداكتیكي وبناء البرامج أن یواكبوها بالطرق و

كیف ننتقي  قد طرحت قضیة انفجار المعرفة تساؤلات كثیرة فرضت نفسها على عملیة التعلیم والتعلم مثل ماذا نعلم ؟ و و
 و حفظها ، و كیف یمكن أن نزید قدرة الإنسان على تخزین المعرفة ، المعلومة من هذا الكم المتراكم من المعلومات ؟ و

اكبر من  لتقدم الهائل والكبیر في حجم المعرفة  والتكنولوجیا جعلنا أمام خیارات كبیرة وتحدیاتاستخدامها ؟  إن هذا ا
  .استخدام هذه المعرفة  تخزین و كیف یتمكن الإنسان من حفظ و انتقاء المعرفة، و اختیار و كیفیة حیث الكم من جهة و

المشكلات التي یثیرها  كصیغة تجاوزیة لكل العقبات و" التعلم الذاتي"فهذه التطورات كانت مبررات كافیة لبعث صیغة 
عالمیة  وعدم ملاءمة الصیغ التقلیدیة للتعلم لما یجري من تغیرات محلیة و" صعوبة المواكبة" ما یمكن أن نختصره في 

تعلم من الاسباب المهمة التي تدعو إلى الاهتمام بال  حسین الطوبجىیصنفها خاصة على مستوى أهداف التعلیم، حیث 
الذاتي، فنحن نشاهد عددا كبیرا من تلامیذ المدارس لا یهتمون إلا بحفظ المعلومات الموجودة بالكتاب المدرسي لغرض 

 -حسبه– الامتحان النهائي ، وقلیل منهم من یتأصل فیهم حب الاستزادة من المعرفة، والسبب في ذلك واحد هو اجتیاز
ینادى كثیرا من رجال التربیة الیوم بأننا إذا أردنا من الفرد أن یقوم بمتابعة تعلیمه  أننا لا نعد الفرد للتعلم الذاتي ، ولذلك

قبل ذلك  و أن نعد. ذاتیا ، فإننا یجب أن نعده لذلك في مراحل الدراسة المختلفة حتى یكتسب المهارات والأسالیب اللازمة 
  :في )2007(عادل سرایاحسب هتتحدد أهداف الذياتي و التعلم الذ.  هداف التي تتماشى مع الوضع الجدید في التعلمالأ

التي یمكن أن تشبع  ،الأنشطة التعلیمیة الملائمة تحسین مفهوم الذات لكل متعلم نتیجة توفیر مجموعة من البدائل و -
فوریة الأمر الذي ینعكس على شعور المتعلم نحو ذاته شعورا  حاجاته مما تجعله یمر بخبرة النجاح بصفة مستمرة و

 .سارا وطیبا 
 .التأكید على التعلم حتى التمكن   -
 .مواجهة الفروق الفردیة على أسس منهجیة سلیمة  -
 .التقلیل من الاعتمادیة في التعلیم وتنمیة مبدأ الاستقلالیة لان المتعلم هو المسئول عن تعلمه  -



السلوك المرغوب في كل مجال ط صیاغة الإنتاجیات التعلیمة الایجابیة في صورة أهداف سلوكیة إجرائیة تظهر أنما -
 .الخ...وجداني مهاري ، ،معرفي

 .تنمیة الدافعیة الذاتیة للمتعلم نحو التعلم وكذلك وجهة الضبط الداخلي  -
 .التعلیم المشتقة من مجال تكنولوجیة التعلیم التوظیف المثالي لمصادر التعلم و -
 .التعلیــــمیة الهـــادفةتنمیة المهارات العلمیة نتیجة الممارسة الذاتیة للأنشطة   -
  )46(.مقابــــلة الزیادة الكبـــــیرة في أعـــــــداد المتعلمین -

 :الأهداف الاجتماعیة التالیة مازن الشمريیضیف على ذلك  و
 .اكتساب مهارات وعادات التعلم المستمر لمواصلة تعلمه الذاتي بنفسه -
 . الذاتي للمجتمع المساهمة في عملیة التجدید -
 . مجــــتمع دائــــم التــــعلمبناء  -
  )47(.الحیاة تحقیق التربیة المستمرة مدى -

ویمكن أن نستنتج من خلال تعددیة أهداف التعلم الذاتي السابقة أنها تشترك كلها في هدف عام  وهو تحقیق حاجات   
ل ویطوع التدریس بما یتلاءم مع أن یشك" بأن الهدف العام للتعلم الذاتي هو)1999(جابر عبد الحمید الفرد، كما یرى ذلك
  )48( ."حاجاته  نواحي قوة الفرد و

ومن التعددیة السابقة لأهم ما برر انتهاج اسلوب التعلم الذاتي یمكن أن نلخص كل تلك المبررات و إیجازها من  -
 :خلال هذا المخطط

 )49( )أحمد الكیلاني نقلا عن(مبررات التعلم الذاتي  ):1(مخطط رقم 

  

من خلال هذا المخطط مبررات التعلم الذاتي بالاضافة إلى العلاقات التبادلیة للأثر الذي یتركه التعلم الذاتي إذ یتضح 
   .ند دمجه في متغیرات التعلیم ع



عن مجموعة من الخصائص التي تجعله متفردا بالنسبة تبرهن للتعلم الذاتي شك أن الأهداف و المبررات السابقة  لا
یجعل التعلم الذاتي التعلیم عملیة مستمرة مدى الحیاة، و  لأحمد الكیلانيفحسب المخطط السابق  الأخرى،لأنواع التعلیم 

 الخ...التركیز في التعلیم على الصناعات المعرفیة  نظم الدراسة و أماكن و أوقات و یتیح بدائل متنوعة في مناهج و
الأسالیب بطریقته الفریدة في التعامل خاصة مع خمس  یتمیز التعلم الذاتي عن غیره من" جابر عبد الحمیدوحسب .

فحین یتاح للمتعلمین قدر كبیر   الموارد مستوى الإتقان والزمن أو الوقت ،أهداف التعلیم، أنشطة التعلیم: يمتغیرات وه
ءم مع الطالب وقد من الاستقلال الذاتي إزاء هذه العوامل الخمسة فإننا نستطیع أن نرى أن التعلیم حقیقة قد طوع بما یتلا

   :ویمكن أن نمثلها مختصرة من خلال الشكل التالي )50(" .أصبح أكثر ملائمة لشخصیته 
  خصائص التعلم الذاتي بالنسبة لبعض متغیرات عملیة التعلم):2(رقم مخطط 

الأهداف سنستشف ولنبدأها بالأهداف التعلیمیة فلو وضعنا مقارنة بسیطة بین التعلم الذاتي والتقلیدي على مستوى 
و في  على الهرم التعلیميخصائص وممیزات كل نوع، ففي التعلیم التقلیدي یتم تحدید الأهداف والمرامي التعلیمیة من أ

، في على كل المتعلمین في الوقت نفسه تطبق الأهداف المسطرة ظلها یتحدد مسار المتعلمون والعملیة التعلیمیة بحیث
تختص بسماحها لكل طالب أن یدرس في إطار الأهداف العامة یحددها المسئولون عن حین أن طریقة التعلم الذاتي 

تبعا لاهتماماتهم عن التعلیم تبعا لأهدافهم واهداف المتعلمین الخاصة و كما تسمح لهم بزیادة التعمق في موضوع الدراسة 
أن یتقدم نحو  تي یسمح لكل طالبهذا الخطو الذاأن   نادر سعید الشمري طریق الخطو الذاتي في التعلم، و یضیف

ومنه فالاولویة في تحدید لاهداف ترجع الى المتعلمین الذاتیین وتنطلق من قاعدة الهرم . )51(.تحقیق أهدافه وفقا لسرعته
 .التعلیمي وهذا ما یتضح خاصة في ظل التعلم الذاتي المستقل  

ة واحدة لكل المتعلمین في الطریقة التقلیدیة فالانشطة الأنشطة التعلیمیة فإن كانت الأهداف التعلیمی أما فیما یخص
، حیث قد یدرس كل الطلبة تاریخ الدولة الجزائریة مثلا طارها الزمكانيالتعلیمیة تمارس في السیاق نفسه وكذا بالنسبة لإ

مختلفة  علم بطرقعن طریق القراءة في الوقت والمكان نفسه، أما ما یمیز التعلم الذاتي عن غیره انه یختص باتاحة الت
بالنسبة لكل التلامیذ كل حسب رغبته وطریقته الخاصة، بحیث یتخلص من القیود الزماكانیة للعملیة التعلیمیة، إذ قد 
یختار الطلبة دراسة الموضوع السابق بالقراءة في حین یختار أخر إجراء بحث أو دراسة الوثائق المسجلة، كما قد یختار 

غیرها لتعلم موضوع واحد و یختار المتعلم من بینها جمیعا المصدر الذي یراه  ة والمطبوعة والمواد المرئیة ، المسموع

خصائص 
التعلم    الذاتي 

:بالنسبة ل

اھداف 
التعلیم

انشطة 
التعلیم

المصادر
مستوى 
الاتقان

زمن التعلم



تفاعله و مراعاة الفروق الفردیة، ومنه فحتى هذه  یثبت خاصیة ایجابیة المتعلم ونادر سعید الشمري  مناسب وهذا حسب
المثال السابق لمن ینتهج التعلم الذاتي في حین المصادر ستخضع لسیاق كل طریقة بحیث ستتمتع بالتنوع والتعدد كما في 

  .   تتمتع بالتوحد بالنسبة لكل الطلبة في الطریقة التقلیدیة

حسب كل طریقة سیتأثر لا محالة  مستوى الإتقان في  ومكانه وزمانهوتبعا لإختلاف الأهداف والأنشطة و مصادر التعلم 
كلتا الطریقتین، ففي الطریقة التقلیدیة یتم تجاوز المواضیع حتى وان لم یصل كل الطلبة إلى مستوى الإتقان المطلوب ، 

توى معین مس بالنسبة لكل طالب كما أن هناك تص بتحدید مستوى إتقان متفق علیهأما في ما یخص التعلم الذاتي فأنه یخ
یتحدد تبعا لذلك مستوى الإتقان الذي  من الصعوبة أو من غزارة المحتوى یمثل الحد الأمثل لكل طالب تبعا لاهتمامه و

  .  یختلف باختلاف اهتمامات التلامیذ بالنسبة لكل موضوع

  :أنماطــــه و نماذجـــه -3

من هنا یفترض أن المتعلم ذاتیا  صادر المتاحة، وضبط الم لقد اتضح مما سبق أن التعلم الذاتي یتضمن عمدیة الفعل و 
وقد أفرزت  .لشعوري للأداء عند معالجة المهامیستخدم مدى واسع من الأنماط و الإستراتیجیات، التي تتمیز بالضبط ا

الصیغة الدراسات السابقة المرتبطة بموضوع التعلم الذاتي الكثیر من الأنماط و النماذج أكثرها شیوعا حسب  البحوث و
دارة الوقت والاحتفاظ ،اوضع الأهداف، المراقبة الذاتیة  التنظیم ، التخطیط و التسمیع، التفصیل،: التقلیدیة للتعلم الذاتي

  . بالسجلات و التقویم الذاتي

أسالیب  أسفرت الأبحاث والجهود التربویة المنظمة عنإذ أما النماذج والأنماط الحدیثة للتعلم الذاتي فهي عدیدة ومتنوعة 
 التمعن في التعاریف السابقة أو برامج تربویة مختلفة للتعلم الذاتي، حیث تسنا لنا من دراسة الإطار النظري للتعلم الذاتي و

إلى أن التعلم  ) Kemp )1977كامب حـــیث أشـــار .ماذج التعلم الذاتي ن التقسیمات لأنماط و التوصل إلى الكثیر من
 طاهر عبد الرازقكما عرض . الدراسة المســـتقلة، التــعلم بالخـــطو الذاتي، والتعـلم الفردي الجماعي:الذاتي ینقسم إلى 

الدراسة الموجة ذاتیا، برامج مركزة حول المتعلم، التعلیم المحدد من جانب : منهاو أنماطا أخرى من التعلم الذاتي 
مثل الرزم التعلیمیة أو الحقائب التعلیمیة متعددة :الذاتي  إلى العدید من أسالیب التعلم أحمد منصورو أشار .الطالب

البرامج ( التعـــلیم الـــمبرمج بأنواعـــه ،)المودیل(الوسائل، الخطو الذاتي عن طریق وسیلة واحدة، الوحدات المصغرة للتدریس 
م بالمراسلة ، التعلیم المنزلي أو الجماعة ، التعلیم المصغر الذاتي، التعلی)المتـــفرعة، البرامج الخطیة، البـــرامج القافزة

  )52(.المفتوحة، الألعاب التعلیمیة

یكمن في درجة تركیزهم ف فیما بین التربویین السابقین ویمكن أن نستنتج من هذه التقسیمات المختلفة أن مصدر الاختلا
 في درجة الاستقلالیة المعطاة للمتعلم والوسائل المستعملة أو  وأمن عملیة التعلم الذاتي وهي إما المصادر  جانبینعلى 

  :تبعا لذلك یمكن أن نصنف أنماط التعلم الذاتي كما یلي 



  :وتنقسم الى نمطین هما: التصنیف حسب درجة الاستقلالیة  -
 یعطي  وهو النمط من التعلم الذي یشغل فیه طالب كل الأدوار و:"التعلم الذاتي المستقل الموجه من ذات الفرد

 لاستقلالیة للمتعلم حیث تتمركز أسالیب التعلم الذاتي حول المتعلم فقط ، أي تتمركز على نشاطه وأقصى درجات ا
لیس على نشاط المعلم ، ومن أمثلته التدریس الذي یصمم منهجیا لفرد واحد أو ما یدعى بالتعلم المنزل التعلم الموجه 

ماذا  :لمتعلم قدر كبیر من المسؤولیة في اتخاذ القرارات ذاتیا أو التعلم الاستقلالي ، وبتباع هذا الأسلوب یقع على ا
معدة مسبقا تأخذ بید المتعلم في كل  ةلنمط من التعلم یتطلب مواد تعلمیوهذا ا)"53("یتعلم؟متى یتعلم؟وكیف یتعلم؟

لتي یرى خطوة من خطوات التعلم كالبرمجیات الحاسوبیة ،ومواد التعلم المبرمج والحقائب التعلیمیة وكل الوسائل ا
  )54(".المتعلم أنها تحقق الهدف المسطر

  حیث یكون للمواد التعلیمیة دورا مهم في توجیه : )الموجه من طرف المعلم وتحت إشرافه(التعلم الذاتي المدمج
و یكون المعلم هو المنظم والمسیر لعملیة التعلم بالقدر الذي یختاره "،)55(المتعلم نحو مسار العملیة التعلیمیة

ویقدم له نشاطات وخبرات تعلیمیة ملائمة لتحقیق الأهداف ویترك للطالب اختیار النشاطات فیتعاون معه  الطالب،
یدقق أعماله من وقت إلى آخر ویسدي له النصح والإرشاد ویشترك معه في  التي تناسبه من القائمة المقترحة و

 ،دالتون و وینتیكاقة یومن بین هذه الطرق طر  )56(."التقویم النهائي لمعرفة مدى تحقق الأهداف التي خطط لها
في الفترة الصباحیة یتاح للمتعلمین وقت حر تكون . حیث تقوم الطریقة الأولى على تقسیم الیوم الدراسي إلى جزأین

الدراسة فیه على نحو مستقل إذ یقومون فیه بعمل واجبات على أساس عقود یوقع علیها المتعلمین یقرون فیها بأنهم 
یقومون بعمل أكادیمي محدد وعلى أساسه تمنح الدرجات ، أما طریقة وینیتیكا فإنها تخصص الفترة الصباحیة لتعلم س

  .الموضوعات الأكادیمیة ولكن من خلال الاستعانة بمواد أعدة خصیصا للتعلم الذاتي كالكتب المبرمجة 
 إلى قسمینلفتلاوي سهیلة اوتقسمها :الوسائل المستعملة التصنیف على أساس المصادر و:  

  الأنماط التي تعتمد على وسائل الاتصال الجماهیریة والوسائل غیر المطبوعة وهي الإذاعة المرئیة والمسموعة
  .والتسجیلات الصوتیة والمرئیة والحاسوب وبرمجیات التعلیم 

 وتشمل الكتب المرجعیة . المواد المطبوعة وهي أكثر التقنیات استعمالا وأقلها تكلفة وأكثرها ألفة عند الطالب
والمجلات التربویة وتحتوي عادة على تعلیمات وهي وسائل یمكن الرجوع إلیها في الوقت المناسب وتشمل ایضا 

  .التعلیم المبرمج والحقائب التعلیمیة و التعلم بالمراسلة 

وغیرهم إلى  )1998(ومحمد محمود الحیلة ) 2004(ومحمد جاسم محمد ) 2005(عبد اللطیف حسین فرج ویضیف  
التصنیفین السابقین تقسیم أخر یعتبر الأكثر شیوعا من بین تقسیمات وتصنیفات التعلم الذاتي والتي تحدد فیها أنماط 

  :التعلم الذاتي كما یلي

 التعلیم بالمراسلة: Instructional  Correspondance(IC)   



هو نمط من أنماط التعلم الذاتي یمكن أن یستفید فیه الراغبون في تحسین مستواهم التعلیمي أو تحسین مراكزهم كموظفین 
والعاملین الذین یمارسون مهنة معینة والمعوقین جسدیا وغیرهم، ویتطلب التعلم بالمراسلة شروطا لنجاحه أهمها ضرورة 

وقوة الإرادة والتقید بالبرنامج الدراسي وتنفیذ التعلیمات والإرشادات التي یوجهها  إلمام المتعلم بمبادئ القراءة والكتابة ،
كالبرید  :التعلیم بالمراسلة بالاستعانة بوسائل الاتصال  ،تخدمة في التعلم بالمراسلةمن الأسالیب المسو). 57(المشرفون 

الوصل و تتمیز بوجود مشرف أو منسق یمثل حلقة :كالإذاعة الصوتیة و التعلیم بالمراسلة تحت الإشراف  الالكتروني و
هذا ویرى بعض الدارسین ان التعلیم عن بعد یعتبر نمط حدیث لتعلم بالمراسلة وذلك عن  ،بین الطالب ومراكز التعلیم

   )58( .طریق الانترنت ویستخدم الاتصال فیه صوت وصورة وبالنقل المباشر على الهواء

  التعلیم بمساعدة الحاسوب: Computer Assisted Instructional (CAI)  

بأنه آلة تمنح المتعلم الفردیة في التعلم وتساعده على  Geralding جیرلدانیعد الحاسوب مثالیاً للتعلم الذاتي وقد عرفه 
وقد ظهر على  )59(أن یتحكم في الانتقال من خطوة الى خطوة ویساعده في اكتساب استجابة مستقلة في تعلمه الخاص،

، یمكن من خلال الحاسوب تقدیم المعلومات  Suppesوسوبس Wilsonویلسون و  Atknisonتكنوسن ید كل من ا
 یراعي )60(وتخزینها مما یتیح للمتعلم ان یكتشف بنفسه حلول مسألة من المسائل او التوصل إلى نتیجة من النتائج ،

برامج كثیرة متخصصة لإرشاد المتعلم والإجابة عن كما توجد هناك تعلم لفردیة والسرعة الذاتیة للمالفروق ا هذا النمط
  )61(.أسئلته في میدان اختصاصه

 التعلیم المبرمج: Programmed Instructional (PI)  
تستهدف   الطرق التربویة المنهجیة التي قامت على أسس تجریبیة ، یعد التعلیم المبرمج من أهم أنماط التعلم الذاتي و

و بالتصحیح  یق ما یقوم به من نشاطات ایجابیةإلى تقدیم المفاهیم والمعلومات للمتعلم وضمان استیعابه عن طر  الوصول
 لذلك لاقت هذه الطریقة نجاحا وتقدما منذ اللحظة التي قدم فیها العالم. تسلسل الخبرة خطوة خطوة الفوري للاستجابة و

جراءات وأدوات تكون فیما بینها برنامجا في التعلم الذاتي یقوم  یستخدم التعلیم المبرمج)62(.هذه الطریقة  سكنر ٕ مواد وا
وهذا ما سنتطرق له بالتفصیل في الجزء اللاحق من هذا  ،)63(لبرمجة الخطیة والبرمجة التفریعیة على نمطین هما ا

  .الفصل

 الحقائب أو الحزم التعلیمیة: Instructional Packages  (IP)  

التعلیمیة على أنها وحدات للتعلم الذاتي والدراسة المســـتقلة، وهي تظم مجـــــموعة من المواد المرتبطة تعرف الحقائب 
 .من الدلیل المرفق حیث یستطیع الطالب التفاعل معـــها معتمدا على نفسه أو .مختلفة ذات أهداف متعددة ومحددة بأشكال

ر عدة بدائل في الحقیبة مع الأخذ بمــبدأ ی، من خلال توف الطلبة بین لى مراعاة الفروق الفردیة ماوتسعى هذه الطریقة ا
صنادیق الاكتشاف ، وحدات التقابل :وللرزم التعلــــیمیة عدة أنـــواع منها.)64(فتح الزمن أمام الطلبة للتـــــعلم حسب قدراتهم

 )65(.أخرى كما تقسم حسب المستویات كالحقائب التعلیمیة التي تصمم للأطفال ولمستویات



 المجمعات التعلیمیة او الوحدات النمطیة:) Instructional Modular (IM 

وأول من ابتكر المجمعات كما تعرف بالمودیلات والمجمع اخذ المجمع عدة تسمیات منها الوحدة النمــطیة او النســــقیة ، 
یتضمن  ،وهو یركز عملیا على زیادة مشاركة وتفاعل الطالب الذي یأخذ شكل الخبرات التعلیمیة و فلانجانالتعلیمیة هو 

نشاطـــات تعلیمیة متنوعة ،تمكن الطالب من تحقـــیق الأهداف المحددة للمادة التعلـــیمیة إلى درجة الإتقان حسب خطة 
  )66(.معینة

 الفیدیو المتفاعل: Interactive Vidio (IV) 

لفیدیو المتفاعل من أحدث أدوات التعلم الذاتي، حیث تم دمج الحاسوب والفیدیو في تقنیة حدیثة، ویوفر بیئة تعلیمیة یعد ا
فردیة یستخدم فیها كل من الفــیدیو التعلیمي والحاســــوب عاملا مساعدا في التعلیم ، حیــــث یتم تسجیل دروس تعلیمیة على 

دیو موصــــولا بالحاسوب والذي یعمل على ضبط حركة الفیدیو، حیث باستطاعة المتعلم شریط فیدیو، ویكون جهاز الفیــــ
  .مشاهدة الصورة والقیام باستجابات فاعلة یمكن أن تؤثر في سرعة تقدیم الدرس التعلیمي وتسلسله

 نظام الإشراف السمعي: Audio-Tutorial System (A T)   البروفسورظهر هذا النمط على ید أستاذ البیولوجیا 
وكان الهدف منه تسجیل محاضراته لمجموعة من الطلبة الذین لم یستطیعوا  )1961(عام  سمویل بوستلیویث

وهنا  ین یشعرون بحاجة لمزید من الفهم،ذفأجرى تسجیلا لمحاضراته على أشرطة لیستفید منها الطلبة ال متابعتها،
  )67(.ه الأشرطة في مراكز التعلمذوتحفظ ه محاضرات،ه الذیستطیع الطالب اختیار الوقت المناسب له لسماع ه

الذي یركز تحقیق الأهداف التعلیمیة قبل التنقل إلى الخطوات الأخرى  أسلوب التعلم للإتقان عماد صالحهذا ویضیف 
من التعلیم ومراكز التعلم الصفي هي بیئة خاصة بالمتعلم مزودة  بأدوات متعددة وأنشطة تعلیمیة یمكن أن تقام هذه 

   )68(.المراكز في غرفة الصف أو خارج الصف

، فمنها ما یطبق بصفة مدمجة و  في الكثیر من الأنظمة المتطورة ةإذ تعتبر كل الأنماط السابقة طرق تعلیمیة منتهج
  . ومنها ما یتم بصورة مستقلة و یستخدم مصادر تعلم مختلفة. یستخدم وسائل متعددة مطبوعة كانت او مسموعة او مرئیة

  : ومراحله و منهاولتفسیر كیفیة حدوث التعلم الذاتي وجدت هناك الكثیر من النماذج و التصامیم المفسرة لكیفیته 
 زیمرمان صمم هذا النموذج من قبل حیث : النموذج الثلاثي للتعلم الذاتي Zimmerman في       وزملائه )

وهو من أهم النماذج التي ظهرت لتفسیر بنیة التعلم الذاتي وتم بناؤه في ضوء نظریة التعلم " )1986-1989
وفي ضوء هذا . Banduraباندوراو هو یعتمد على نموذج الحتمیة التبادلیة الثلاثي ل . المعرفي الاجتماعي 

الذاتیة في الضبط والتوجیه والتنظیم  النموذج یحدث التنظیم الذاتي بصفة عامة تبعا لدرجة استخدام المتعلم للعملیات
أن عملیات التنظیم الذاتي للتعلم تتبع ثلاث أطوار، وفي  زیمرمانوقد افترض .الاستراتیجي للسلوك والبیئة المحیطة 



كل طور من هذه الأطوار توجد مجموعة من عملیات التنظیم الذاتي تعد بمثابة استراتیجیات تنظیمیة لتحقیق الأهداف 
 :والتي تتضح من خلال هذا الشكل)69(" المرغوبة

الأطوار التبادلیة للتعلم الذاتي وعملیاتها الفرعیة):3( مخطط

  

 ویسبق الأداء الحقیقي ویشیر إلى العملیات التي تسبق مرحلة التنفیذ وهنا یتم التأكید على أن السلوك  :الطور الكشفي
 .التي یشتقها الفرد من الإمكانات البیئیة المتاحة النتائج المتوقعة و یرشد بواسطة الأهداف و یحفز و

  ویشتمل على العملیات التي تحدث أثناء التعلم أو التنفیذ :طور الأداء أو الضبط الإرادي. 
 والذي یعد مرحلة بعدیة یتم فیها تقییم المتعلم لنتائج مجهوده : طور التأملات الذاتیة. 
بمراجعة النماذج والنتائج  بینتریش إذ قام:لعملیات التعلم الذاتي ومواضیع التنظیم   Pintrichنموذج بینتریش أما  -

ثم قدم نموذج عام هدف إلى توضیح  التي تم التوصل إلیها من الدراسات والبحوث السابقة في مجال التعلم الذاتي،
 م في تنظیم المعرفة والدافعیة والسلوك ویرى أن التعلم الذاتي یتضمن أربعة أطوار یطبقها المتعل و.العملیات التنظیمیة

الطور :أثناء أداءه لتعلم ما وتتمثل في وتمثل ترتیب زمني عام یمر به المتعلم. هي العملیات العامة للتعلم الذاتي
طور الضبط و طور المراقبة ویمثل الطور الرابع أنواع متعددة من التأملات وردود الأفعال الانفعالیة في  الكشفي ،

  )70(.ة المتعلم ذاته بالمهمة و السیاق معا او كلا على حدةعلاق

نه لا أأي  النماذج السابقة على أن التعلم الذاتي لا یمثل سمة قطبیة إما سالبة أو موجبة،وتأكد باقي النماذج بما فیها 
بین الأفراد في التعلم الذاتي نه منظم ذاتي لتعلمه أو أنه غیر منظم ذاتي لتعلمه وبینما التباینات المختلفة أیصنف الفرد 

 .تختص بقدرة الأفراد على تنظیم المظاهر المختلفة للتعلم

تبعا لخصوصیة الدراسة و متغیراتها نتبع فیما یخص تصنیف أنماط التعلم الذاتي حسب درجة  ونحن في هذا البحث 
جابة خاصة على الجزء الثاني من نا في الامستقل وأخر مدمج ، ذلك لأنه سیفید ذاتيالى تعلم الاستقلالیة و التي تصنفها 

 ، أما فیماسئلة الدراسة وفروضها والمتعلقة بالمقارنة بین أثر طریقتي التعلم الذاتي المدمج والمستقل في متغیرات الدراسة أ
فالنمط المتبع في هذا الدراسة هو  ومحمد محمود الحیلة محمد جاسم محمد و ف حسین فرجعبد اللطییخص تصنیف 

وذلك . طریقة تعلیمیة متمثلة في أسلوب التدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة موضوع الدراسةبوصفه  تعلیم المبرمجال

المرحلة :الطور الأول
الكشفیة

الأداء :الطور الثاني 
او الضبط الإرادي

التأملات :الطور الثالث
الذاتیة



حیث أن دراسة أثر الذي یتركه  ،والتحقق من فرضیاتهالأنه سیساعدنا في حل مشكلة الدراسة وفي الإجابة على أسئلة 
مهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي تعتبر  متغیرات الدراسة الاتجاهات والتدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة في 

و سنعمل من خلال الجزء الموالي على إضاح ما المقصود بالتعلیم المبرمج .            من أسالیب التعلیم المبرمج 
ي هذه الدراسة باعتبارها العنصر والتدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة وما هو نمط البرمجة المستنبط والمستخدم ف

 .المؤثر في الدراسة ومتغیراتها
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  



  
  

  

 

  

  

 

  

 .البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة و بـــــرمجـــــتعریف التعلــــــیم الم -1

   .البرمجة التعلیمیة الحاسوبیة المتبعة في الدراسة -2

  

  

  

  

  

  

  

  



 التعلیمیة الحاسوبیة في إشكالیة هذه الدراسة كمتغیر مستقل یؤثر على التحصیل ویتموقع متغیر البرمجیات  :تمهید  
الاتجاهات نحو التعلیم الذاتي، وهي عملیة منهجیة تتكون من مجموعة التقنیات الاجرائیة المتعلقة بتجزئة  المهارت و

تساعد التلمیذ على ل لمرحلیة الاجرائیة،سلسلة متتالیة من الأهداف اتنتظم كوحدات  بحیث محتویاتها المادة التعلیمیة و
متابعة الدرس والانتقال من مرحلة وهدف إجرائي إلى آخر بما توفره الآلة الحاسوبیة من إمكانیات معلوماتیة، وتقوده عبر 

  .التقویمات والتغذیة الراجعة إلى تحصیل المعرفة المقصودة 

التصاعد لتحل محل الآخذة في  و التعلم الذاتي عة تفرید التعلیمهي كما أشرنا صیغة جدیدة نسبیا تناسب كما أشرنا نز  و
ذا  .التعلیمیة تساعد على تجاوز ضغوط المأسسة والاعتماد على المعلم كمرشد وموجه للعملیةبحیث مأسسة التعلیم  ٕ وا
رات التحصیل العلمي عملیة التعلیم وترقیة الاتجاهات والمها في تطویر أثرجة التعلیمیة الحاسوبیة من كانت لهذه البرم

إلى أجوده، فوضعها موضع الاختبار یبدو ضروریا للتأكد من الفروق التي یمكن أن تحدثها على تلك المتغیرات بالمقارنة 
وانطلاقة ذلك تكمن في التعمق في المرجعیة النظریة للتعلیم المبرمج و التدریس  بما تحدثه الصیغ التعلیمیة العادیة

هو ما سنتطرق الیه في هذا الجزء بدءا بشرح البرمجة وما یتشابك معها من  ، والحاسوبیة بالبرمجیات التعلیمیة
وضعه موضع الاختبار ضمن  معاینة نقائصها ومن ثمة صیاغة نموذج و تجاربها و وصف صیغها و المصطلحات و

  .المتغیرات المذكورة 

  :تعریف التعلـیم المبرمـج و البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة  - 1

دلالات لمفاهیم تنشط قریبة منه  مصطلح مركب من معاني و" التعلیم المبرمج"بدایة یجب الإشارة إلى أن مصطلح   
ن على مستوى الصیغ العملیة، من مثل  ٕ ) البرنامج، والبرمجة، والبرمجیات ( وبمحاذاته إن على مستوى الدلالة اللغویة وا

وما تتقاطع فیه، من خلال التعریفات المصاغة لكل منها، فالبرنامج التعلیمي فیجدر بنا بیان ما تتمایز فیه هذه المصطلحات 
وتعني الخطة المرسومة التي تحدد " برنامة"وهي في الأصل كلمة فارسیة بلفظ  Programmeهي كلمة معربة من الأجنبیة

الأوامر المتسلسلة التي توجه الحاسوب و هو مجموعة منظمة من التعلیمات و " ،)71(مواعید القیام بعمل ما وكیفیة تنفیذه
 )72(."للقیام بالعمل المطلوب وتنفیذ ما یحتاجه المستخدم 

إجراءات متعددة الخطوات الغرض منها تأمین وتوفیر مجموعة من الایعازات والتعلیمات "وأما البرمجة التعلیمیة فتعني 
دور المترجم  بعة تعلم وتعلیم أو أداة لعب وهي التي تلوهي التي تجعل الكمبیوتر أدا")73(".التي تشتمل على إرشادات 

تحول ناتج هذه  تعید صیاغة تعلیمات الإنسان في صور یمكن للآلة أن تتعامل معها و فهي التي ،بین الإنسان والآلة
  )74(."الآلة إلى الشكل الذي یستطیع الإنسان أن یستوعبه بسهولة

المواد التي یتم إعدادها وبرمجتها بواسطة الحاسوب من اجل تعلمها ،وتعتمد في إعدادها "وأما البرمجیات التعلیمیة فتعني 
كما تعنى بتحویل المادة العلمیة والمحتویات الواردة " )75("المبنیة على مبدأ المثیر والاستجابة والتعزیز سكنرعلى نظریة 

  )76( ."مرئیة مسموعة بالمناهج الدراسیة إلى برامج 



تستمد أسسها من الاشراط وسنعتمد في بحثنا هذا على مصطلح البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة، وهي عبارة عن برمجیة 
  . و بعض مبادئه ولكنها تختلف عنه في كیفیة التصمیمخاصة ومجموعة من الأسس الأخرى  الإجرائي

تمكین المتعلم السیر حسب قدراته وخطاه "لا ینفصل عن هذه الدلالات، فیعرف على أنه " التعلیم المبرمج"الواضح أن  و
التعلم الذي یستخدم فیه كتاب أو آلة تعلیمیة لمساعدة المتعلم على بلوغ  فیعرفه بأنه قاموس التربیةأما  )77(". الخاصة

ا بالاعتماد على تحدید الأهداف بأنه  الیونسكووعرفها  درجة من الانجاز، طریقة تعلیمیة مهمتها إعداد مادة التعلم مسبقً
بأنه ذلك النوع من الخبرة التعلیمیة التي یأخذ فیها مكان الدرس  WELBERSHEMولبرشامولقد عرفه .التعلیمیة بدقة

بحیث یجعل من الأكثر احتمالا أن برنامج یقیم التلمیذ من خلال مجموعة معینة من أنماط السلوك المخطط والمتتابع، 
من الطرائق التعلیم المبرمج "فیرى أن  جمیل صلیبا أما  )78(.یسلك هذا التلمیذ في المستقبل طریقا معینا مرغوبا فیه 

هو طریقة  الحدیثة التي تسمح للمعلم الواحد بالتدریس في عدة فرق كما تسمح له بتدریس عدد كبیر من التلامیذ ، و
  )79(".تلمیذ أن یصبح معلم نفسه توجب مع ال

  :كمصطلح یتمیز في أنه " التعلیم المبرمج"هو ما یفید أن  و 

  .لا یعني بالضرورة استخدام الآلات التعلیمیة في التعلم -
  .یعني بالضرورة السیر في التعلم وفق برنامج محددكما لا  -

أن التعلیم البرنامجي غیر  )Jree Boukeztaz)1977جري بوكزتارفحسب  ،یفید أنه یختلف عن التعلیم البرنامجي كما
منه  و ،مل على سلسة من العملیات الفرعیةالتعلیم المبرمج فكلمة برنامج تشیر إلى خطة محكمة لتنفیذ عمل منسق یشت

رمج فیقوم على أما التعلیم المب.الخ..فالتعلیم البرنامجي یعتمد على برامج وكذلك الآلة كالبرنامج التلفزیوني وبرنامج غذائي 
  .هذا شيء مختلف مبادئ الاشتراط الإجرائي والتعزیز التي حددها سكنر و

كما یختلف أي التعلیم المبرمج عن التعلیم المفرد الذي هو نظام للتعلیم یتكون من مواد تعلیمیة و أدوات عرض وبرنامج 
رته الخاصة تحت توجیه معلمه ، ومنه فهو تعلیمي مرن ومنظم بطریقة تسمح للمتعلم بالسیر في تعلمه حسب سرعته وقد

و الثانیة أن ).التعلیم المفرد(نه لا یقوم على أسس الاشتراط الإجرائي أالأولى :علیم المبرمج في نقطتین یختلف عن الت
ن كما أ دور المعلم یظل قائما في توجیه المتعلم وتشخیصه و لا یترك مهامه ومسؤولیاته للآلات أو المواد التعلیمیة ،

( حد أسالیب التعلیم الفردي فالتعلیم الفردي أقدم في النشأة من التعلیم المبرمج الذي ظهر سنةأالتعلیم المبرمج 
  .یطبق مبادئ التعلیم المفرد بالإضافة إلى مبادئ الاشراط الإجرائي–التعلیم المبرمج –،فهو )1954

والحقیقة  سارتر وماریا مونت سوريفأول من استخدم آلات تعلیمیة  ،التعلیمیةالألات عن  التعلیم المبرمج أیضا یختلف و
وهناك اتفاق على أن .لم تستخدم برامج تعلیمیة تقوم على مبادئ الاشراط الإجرائي  ن هذه الآلات هي لعب للأطفال ، وأ

 الموضوعیة ، بهدف استخدامها كطریقة مطورة للاختبارات)1920(هو أول من صنع آلة تعلیمیة سنة  سیدني بریسي



وعلى ذلك فمن الخطأ ربط بین نشأة ، وعمل على تطویرها خلال سنوات حتى ظهر التعلیم المبرمج في الخمسینیات 
   .نشأة الآلات التعلیمیة فلكل منها خط مستقل ودوافعه الخاصة  التعلیم المبرمج و

تكنولوجیا "في إطار ما أطلق علیه  سكینروره الذي ط" التعلیم المبرمج"من هذه التقاطعات والتمایزات نخلص إلى أن  و
وفي نطاق تكنولوجیا التعلیم والتعلیم الإجرائ یتسم بسمات وأهم میزة یتمیز بها عن غیره من الأنماط " السلوك الانساني

كافیا لعملیة  أن التحلیل التجریبي للسلوك أتاح لنا فهما سكنرالتعلیمیة هو اعتماده على مبادئ الاشتراط الإجرائي ، فیعتقد 
فالتجارب التي یمكن فیها تشكیل سلوك الحمامة بتعزیز .نه أصبح في مقدورنا بناء نظام تربوي فعال جدا أحتى  التعلم،

، أي أن تعلم التلامیذ یمكن تشكیله لسكنر حركاتها في الاتجاه الصحیح توضح الفكرة الأساسیة وراء الأسلوب التكنولوجي
یمكن أن نجمع أهم ممیزات التعلیم المبرمج بالاستناد إلى رأي السابق لسكنر فیما  و )80(. نتیجة لسلسة من التعزیزات

  :ن للتعلیم المبرمج الممیزات التالیةأ جمیل صلیبا و خیري كاظم و سعد یسي زكيیراه كل من 

 .التدرج البطيء من السهل إلى الصعب ومن المجهول إلى المعلوم -
 .شتراكا فعالا وذلك بإجابته على كل جزء من أجزاء الموضوعإشتراك التلمیذ في التعلم إ  -
ن التلمیذ إذا اخطأ استطاع أن یصحح خطاه مباشرة بالاطلاع على الجواب التحقق المباشر من صحت الجواب لأ  -

ذا أصاب وجد في ذلك توكید فهم وحفز تقدمه  ٕ  .الصحیح وا
 )81.(كل تلمیذ تبعا لسرعته الخاصة  اختیار النظام الأمثل الموافق لمستواه الخاص كما یتعلم -
 .التعلیم المبرمج یستلزم صیاغة الأهداف حتى یمكن وصف السلوك الذي یكون علیه التلمیذ بعد تعلمه البرنامج -
 .إتباع الخطوات البسیطة التي تعمل على التقلیل من الأخطاء  -
 .زیادة دافعیة الطالب لتعلیم نتیجة التعزیز الفوري لاستجابته -
 .یة المتعلم في علاقته بالمادة وتفاعله المستمر معها ایجاب -
 .إتاحة الفرصة لتلمیذ لتعامل مع الآلات التعلیمیة كنوع غیر نمطي من التعلیم  -
إتاحة الفرصة أمام المعلم لتوجیه عملیة التعلیم وملاحظة العوامل المختلفة المؤثرة في تحصیل الطلبة وضبطها  -

 .ة المختلفةوالمشاركة في الأنشطة التربوی
 )82(.یساعد على تنمیة التفكیر المنطقي نتیجة استخدامهم لخطوات متسلسلة -

و ما تجدر الاشارة إلیه أن هذه الممیزات تختلف وتتباین تبعا لمجموعة من العوامل أهمها مدى مراعاة البرمجیات 
وهي كما صاغها حیث أن التعلیم المبرمج یقوم على مجموعة من المبادئ ، المصممة لمبادئ التعلیم المبرمج التعلیمیة 

  :       سكنر

كل مهمة إلى أجزاء صغیرة لانجازها بدقة بحیث لا ینتقل یقصد به تقسیم  و: و الخطوات الصغیرةأالعمل مبدأ تحلیل   -  أ
  .النهایة إلا إذا أتقن الخطوات السابقةإلى جزء أخر إلا إذا أتقن سابقه ، ومعنى ذلك أن المتعلم لن یصل إلى الطالب 



لم یعتبر مثیر له ویتطلب ومفهوم هذا المبدأ أن الموقف التعلیمي الذي یمر فیه المتع :مبدأ المثیرات والاستجابة  - ب
والاستجابة في التعلیم المبرمج یجب أن تكون ایجابیة نتیجة التفاعل بینه وبین الموقف التعلیمي، لأنه لا  .استجابة
وهذا عكس ما یحدث في غرفة الصف حیث ینتقل الطالب دون أن  ع لانتقال ما لم تكن خطوته هنا ایجابیة ،یستطی

 .یتقن ما سبقه في بعض الأحیان
مادام المتعلم قد استجاب للمثیر فلا بد له من تعزیز لذلك، لابد من معرفة :أو التغذیة الراجعة الفوري  مبدأ التعزیز  - ج

الاستجابة حتى یتلقى التعزیز الذي هو من نوع التعزیز الذاتي الداخلي ،فمعرفة المتعلم أن النتیجة الفوریة لهذه 
 .استجابته صحیحة ستدفعه إلى الخطوة التالیة ،أما إذا تأخر في معرفة النتیجة فان ذلك سیضعف حماسه

نجاز برنامج في فترة محدودة بل یقصد بهذا المبدأ إن المتعلم لا یطلب منه ا و :مبدأ قدرة المتعلم وسرعته الذاتیة   - د
رصة أن فقد یتمیز في زمن اقل أو أكثر من الزمن المخصص ، وبذلك یعطیه الف. یسیر فیه وفق قدرته الشخصیة

 .المستوى في الوقت الذي یتقن هذا البرنامج وهكذا علي فيأینتقل إلى برنامج 
ه وتحصیله بنفسه من خلال الإجابة على أسئلة البرنامج هو أن یعمل المتعلم على تقییم معارف و :مبدأ التقییم الذاتي  - ه

   )83(. ومن خلال تعرفه على أخطائه
یتطلب التعلیم المبرمج من الطالب التفاعل مع الموقف التعلیمي الذي  :مبدأ الاستجابة الفاعلة والمشاركة الایجابیة  - و

الإضافة إلى انه ملزم لتأكد من إجابته و بند یطرح علیه بأطالب مضطر لان یجیب على كل سؤال فال. یحیط به 
لا فانه لن ینتقل إلى السؤال الذي یلیه ٕ   )84(.على كل سؤال، وا

.) ..ي كتاب مبرمج أو قرص مضغوط أو ف(ومن ثمة فالتعلیم المبرمج في جوهره لیس إلا برمجة محتویات ومواد التعلیم 
الباحثون في التعلیم المبرمج أنواعا عدة من البرمجیات حیث تساعد المتعلم على تحمل مسؤولیته بالتعلم الذاتي وقد طور 

 الآلات المیكانیكیة و الالكترونیة، المخترعات غیر:یمكن تقدیم المادة التعلیمیة بأسلوب التعلم المبرمج بوسائل متعددة منها
البرمجة ( أشهرها یات فمن ،أما فیما یخص الطریقة التي یتم بها برمجة المحتو انیكیة ،الأفراد، الكتب المبرمجةالمیك

  .  )الوسائل الفائقة البرمجة المتشعبة، و الخطیة، و

وفیها تحلل المادة . سكنرینسب هذا النوع إلى عالم النفس الأمریكي حیث تعرف أیضا بالأفقیة  و البرمجة الخطیةف
التعلیمیة إلى عناصر بسیطة منفصلة یطلق على كل جزء اسم إطار، وترتب في صورة متسلسلة من السهل إلى الصعب 

وتتوالى الأطر في  ،قبل الطالبوتتم صیاغتها على هیئة عبارات آو أسئلة أو معلومة تحتاج إلى إضافة واستجابة من "،
وتقدم الأسئلة مباشرة .ق علیها اسم برنامج التعلیم الخطي أو برنامج الخط المستقیم شكل خط أفقي متتابع ولذالك یطل

وبعد تثبیت الإجابة ینتقل  حیث یتاح للطالب الوصول إلى الإجابة الصحیحة بناءا على ما درسه في الإطار السابق ،
هنا یحدث تعزیز الإجابة  و  الجدیدةإلى المعلومات  الطالب إلى الإطار التالي الذي یتضمن الإجابة الصحیحة إضافة

 )85(. "مباشرة 



   

باستخدام لوحة  الكمبیوتر فبعد كتابة الطالب لاستجابتهكوقد تتم عملیة التعلیم هذه باستخدام الكتب والآلات التعلیمیة 
تقدم له الإجابة الصحیحة أو تعطیه تقییما لإجابته وتحدید مدى صحتها وما هو النشاط التالي المطلوب  المفاتیح المحددة

  )86(. منه تنفیذه

والبرمجة الخطیة انسب ما تكون للمیادین التي تبحث عن الحقائق و التعریفات والمهارات الأساسیة حیث یتم تحدید 
 میة في هذا النوع لكل المتعلمین الذین یستخدمون التتابع نفسه في البرنامج ومستلزمات الهدف الكلي وتقدم المادة التعلی

 )87(. یختلفون فقط في سرعة التعلم 

وأعاد  )1958(سنة " Scienceالعلم "الذي نشر في مجلة " آلات التدریس ” في مقال بعنوان  سكنر أشاروعن البرمجة 
أن نجاح الآلات یعتمد على المادة العلمیة المستخدمة فیها وعرض مثالا )1968(نشره في كتابه تكنولوجیا التدریس سنة 

  :كالتالي « Manufacture »عن البرمجة القائمة على التحلیل المناسب للسلوك العام لتعلیم تهجئة كلمة 

 )88)(محمد عطیة خمیس نقلا عن(مثال عن البرمجة لتعلیم التهجئة :)4(أنموذج رقم 

اكتب هذه .فمصانع الكراسي تصنع الكراسي   Buildنبني او   Makeتعني ان نصنع  Manufactureان كلمة  - 1
 :الكلمة هنا 

 
وكلاهما جاء من كلمة قدیمة تعني یصنع او یبني  Factoryإن جزء من هذه الكلمة یشبه جزءا من كلمة مصنع  - 2

: 
Manu ure 

 
والعدید من الاشیاء تصنع بطریقة  Handوكلاهما جاء من كلمة قدیمة تعني ید   Manua وجزء منها یشبه یدوي - 3

 یدویة 
                                                      Facture   

 :یوجد نفس الحرف في الفراغین التالیین - 4

           ctur  f  nu     M   

 :ونفس الحرف في الفراغین التالیین  - 5
 

   re    fact  Man     :الكراسيمصانع  - 6



 )Normane Crawder)1960"نورمان كرا ودر"فتم تطویر هذا النمط من قبل العالم الأمریكي البرمجة المتشعبةأما 
كبر بقلیل من المبدأ السكنري ثم یطرح أتشعبة على تقدیم فقرة أو فقرتین یقوم مبدأ البرمجة الم و و یعرف بنمط كرا ودر

فإذا  ،ابة الصحیحة من البدائل المطروحةبالفقرة المعطاة تلیه عدة إجابات، وعلى المتعلم اختیار الإجسؤال له علاقة 
كانت الإجابة صحیحة یوجه البرنامج المتعلم إلى الإطار الموالي أما إذا كانت الإجابة خاطئة فان البرنامج یوجه المتعلم 

لتفرعي هو ایتضح آن الأسلوب  و. تصحیح الخطأ للمتعلمحیث یتیح  إلى إطار فرعي أخر یسمى بالإطار العلاجي
تشبه البرامج المتشعبة  .الضعف لدى المتعلم ، یكشف عن مناحي القوة ولوب علاجي وتشخیصي في الوقت نفسهأس

بة ولكن التعزیز عند سكنر غالبا ما یكون ایجابیا لان الإجا البرامج الخطیة من حیث أنها تراعي مبدأ التعزیز الفوري ،
جابته بالإجابة المنشاة ، فإذا كانت صحیحة إف المبرمج وعلى الطالب أن یوازن الصحیحة غالبا ما تكون مبرمجة من طر 

بینما یكون لدى كرا ودر سلبي لان المتعلم یختار  ،رخاطئة فیعود مرة أخرى إلى الإطایستمر في البرنامج أما إذا كانت 
لكنها في البرنامج الخطي  البرنامجین یركز على الإجابة الصحیحة ولاحظ أن كلا وی الإجابة من بین البدائل التوضیحیة،

 .أسهل بناءا بالإضافة إلى أنها تغطي المادة بدقة متناهیة أیسر تنظیما و تكوننما في البرنامج المتشعب تكون مفتوحة بی
)89(   

إذ یسیر المتعلم في البرنامج بطریقة خطیة ثم یقفز من تحاول الجمع بین الخطیة و المتشعبة،  التي  البرامج القافزةأما  و
ذا اخطأ في الإجابة عن إطار معین یوجه إلى إطار فرعي  .إلى عدة إطارات بما یتناسب واستیعابه لهذا الإطار إطار ٕ وا
 )90(.أخر

في تحقیق أهداف وفعالیة عالیة  ذه الصیغ رغم ما تؤدیه من تفاعلوفي تجارب ودراسات منهجیة أكادیمیة تبین أن له
یكتنفها بعض  تغذیة الراجعة كما بینا إلا أنهوما توفره من فرص التقییم الذاتي وال ،مجة الجزئیة منها والكلیةالتعلیم المبر 

  : النقائص منها

هي كثیرة نادى بها سكنر وزملاؤه لتقلیل نسبة الأخطاء  ن الخطوات القصیرة التيأ وجدلنسبة لصیغة البرمجة الخطیة با
ن البرمجة أیرى البعض  كما.ذلكالخطوات الواسعة لتجنب  على أهمیة أكد البعض الأخرجدا وتؤدي الى الملل حیث 

رجع لل اما بالنسبة.ن یكون فهما متكاملا للمادة التعلیمیة أیذ الخطیة تقدم المعلومات بطریقة مجزأة بحیث لا یستطیع التلم
ن یتبع التعزیز الإجابة مباشرة لتجنب فترات الملل ، أو لرجع الفوري أو المتصل ، الفوري حیث نادى سكنر وأنصاره با

ولمساعد المتعلم أثبتت دراسات أخرى أن الرجع المؤجل یساوي الفوري أو یفوقه لان الفوري یفقد فاعلیته لاعتماد المتعلم 
على أن التنظیم المختلط للبنود أكثر ) 1961(أكد البعض سنة  سكنر وضعهالتنظیم المتسلسل للبنود الذي  كما أن.علیه 

  )91(.فعالیة من المتتابع 



ضعف في تحقیق الأهداف الوجدانیة، كما أنها تعزز السلوك الألي وتقلل نها تعاني من أبالنسبة للبرمجة المتشعبة وجد  و
فتحمل عیوب البرمجة الخطیة التي تحتاج إلى الكثیر من الإطارات أما البرامج القافزة  )92(من فرص التفكیر الإبتكاري

  . نظرا لصغر حجمها وبالتالي تكون عرضة للملل

 من اقتراح هنقائص وقد سمح لنا البحث المتعمق في المرجعیة النظریة السابقة حول التعلیم المبرمج ومبادئه و أنماطه و
ج ممیزات انماط التعلیم المبرمج السابقة والمتمثلة في البرمجة الخطیة ، نحاول من خلالها دمحاسوبیة برمجیة تعلیمیة 

  .السكینریة والتفرعیة لكراودر والبرامج القافزة وكذا محاولت تجنب سلبیات كل منهم 

 .التي سنعتمدها في هذه الأطروحة  تعریف بنموذج البرمجة الحاسوبیة المقترحة و في ما یلي وصف و و

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

 :البرمجة التعلیمیة الحاسوبیة المتبعة في الدراسة -2
 
 التعلیم المبرمج ثم تطور  أسباب ضعف 2-3
                                      قتراح لدمج البرمجة الخطیة والمتشعبة إ 2-4

 .والاستعانة بالوسائل الفائقة

 

   

 

  

  

  

 

  

  



  :تمهید

الأنماط سلبیات من التخفیف  من خلالهإن البرمجیة التعلیمیة المستخدمة في هذا البحث هي عبارة عن اقتراح نحاول 
ولتوضیح ذلك كان من  ،ولوجیا الحدیثة من وسائل وتقنیاتباستخدام ما توصلت له التكن تعلیم المبرمج السابقة لل

لنتوصل في النهایة إلى .تطوره في ظل التكنولوجیا الحدیثة الضروري الرجوع إلى أسباب ضعف التعلیم المبرمج ثم 
 المتشعبة البرمجة الخطیة وخصائص المتمثل في دمج بعض  التصمیم المقترح الذي تقوم علیه البرمجة الحالیة و

  . بالاعتماد على ما أفرزته التكنولوجیا الحدیثة من وسائل فائقة وهذا ما سنتطرق له فیما یلي

   :التعلیم المبرمجثم تطور  أسباب ضعف 2-1

ا على طلب فقد أجرى مركز التعلیم المبرمج مسحا له بناء )1963(كان نمو التعلیم المبرمج وتجاربه بطیئا حتى سنة 
تدور حول موضوعات  ن البرامج الموجودةأو ، علمین لا یعرفون التعلیم المبرمج، وتبین أن الممكتب التربیة الأمریكي

كما أن أكثر استخدام للتعلیم المبرمج كان في المدارس المتوسطة ولم یفضل سوى . كاملة للمقرراتلیس برمجة  صغیرة و
  ).1963( من المعلمون هذه البرنامج، ولم یكن له تأثیر عملي في أوروبا وانجلترا حتى سنة ℅5

  :ومن أسباب ضعف التعلیم المبرمج في فترة الستینات ما یلي

فبمجرد ظهور إمكانیات التعلیم المبرمج بدأ النشاط التجاري الجارف لصنع الآلات :  یةالتركیز على الآلات التعلیم -
همال الأسئلة الخاصة بكیفیة التعلم ٕ رجع أوقد  ،والدعایة لها وقد أدى هذا التركیز إلى تحول الانتباه عن البرامج ذاتها وا

 .ذلك إلى فهم هذه الآلات بشكل خاطئ على نطاق واسع  سكنر
لبرامج على على صنع ات سابقحیث وجدت فیه بعض الشركات مصدرا للكسب فت:  التسابق المحمومالتسرع و  -

إلى رشوة بعض العلماء لإثبات فعالیة  CHerameشرامبل وصل أمر ذلك كما ذكر  ،حساب النوعیة والجودة
 .منتجاتهم 

كثیر من الإذ حولت الإغراءات المادیة والأجور الضخمة التي تدفع للمؤلفین  :عدم فهم البرمجة العلمیة الصحیحة  -
، ولكنها مربحة و بعیدة عن الفهم الحقیقي للبرمجة ومبادئها المدرسین إلى واضعي برامج تقلیدیة خالیة من الابتكار

طبق المنظرون حیث .ل خاطئ على نطاق واسع لقد فهمت برمجة التعلیم بشك" سكنر ذكرإذ  للنشر التجاري
كما اقترحوا مبادئ البرمجة التي وجدت في كتابات  سقراطالتربویون المبادئ التي ظهرت لدى الفلاسفة الأوائل مثل 

فالبرمجة  وفي جمیع الحالات لم یتعلم التلامیذ شیئا ولكن البرمجة أكثر من ذلك ،.في القرن السابع عشر  كومنیوس
 )93(".اط الإجرائي في تشكیل السلوكالصحیحة هي التي تطبق مبادئ الاشتر 

  :للأسباب التالیة محمد عطیة خمیسحسب  تعلیم المبرمج ما لبث أن زالإلا أن هذا الضعف الذي عرفه ال



الظروف التي یحدث  والتي هدفت إلى تحدید السلوك النهائي للمتعلم و MAGERلمیجر التأثر بالأهداف السلوكیة  -
تحدید الأهداف التعلیمیة،  :وبالتالي بدأ التعلیم المبرمج یركز على ثلاث نواحي أساسیة هي في ظلها ومعاییر قبوله، 

 .وطرائق التعلیم، وتقویم المواد التعلیمیة 
 سكنروقد كان لمقال ).1965(تحول الاهتمام من التركیز على الآلات التعلیمیة إلى التركیز على البرامج سنة -

 .الاهتمام إلى البرامج التعلیمیة عوض الآلةتأثیر كبیر في تحول  )1964(سنة
و وودز    George Leithجورج لیث ففي ذلك العام عرض  ،)1966(ظهور البرمجة متعددة الوسائل سنة  -

D.Woods        أنتج )1968( لتجربة أجریت في برمنجهام حول العروض المبرمجة متعددة الوسائل، وفي سنة
صور والرسوم التوضیحیة واسع ،حیث أثبتت فعالیة هذه البرامج التي ربطت بین ال العدید من هذه البرامج على نطاق

 .والحقائب التعلیمیة والدوائر التلفزیونیة المغلقة والضوئیة 
 ، Bolivenبولیفن و لیندفال فقد أشار ،)1967(ظهور حركت برمجة التعلیم المدرسي والتعلیم المبرمج الشامل سنة -

Lindvall وانه یجب تطبیق التعلیم المبرمج بشكل أوسع في  س اتجهت إلى تبني المواد المبرمجة ،إلى أن المدار
 .تطویر كل المنهج المدرسي 

 .ظهور تعریف رسمي لتكنولوجیا التعلیم الذي أصدره المركز القومي للتعلیم المبرمج  -
التعلیم المبرمج للعدید من الوسائل  فقد أدى استخدام)1969(تبني التعلیم المبرمج المتعدد الوسائل لمدخل النظم سنة -

وهنا وجد مدخل النظم مكانه في التعلیم المبرمج فظهرت نظم التعلیم  السمعیة والبصریة للحاجة لنظام یجمع بینها ،
 .المبرمج متعدد الوسائل 

مكنت وشبكة المعلومات العالمیة التي  Hyper textو النص الفائق  Hypermediaظهور الوسائل الفائقة   -
وقد أدى هذا  )94(.البحث فیها بطریقة غیر تتابعیه، وعبر مسارات غیر خطیة التجول و المستخدم من التنقل و

التطور إلى اتساع مجال التعلیم المبرمج حیث امتدت تطبیقاته إلى مجالات أخرى غیر التعلیم أهمها الصناعة 
  .والجیش 

الذي حمل فیه اضافات للتعلیم المبرمج بالقدر الذي سمح  بزوال بعض ولكن ما هو جدیر بالذكر أن هذا التطور بالقدر 
  .   مبادئه الأساسیة للبرمجة كالأطر التقییمیة و لا شك أن لهذا الحذف أثره في النسق العام للبرمجة

  :قتراح دمج البرمجة الخطیة و المتشعبة والاستعانة بخصائص الوسائل الفائقة إ 2-2

ظهور الوسائل الفائقة  منهاخاصة  سبل تطوره السابقة لضعف التعلیم المبرمج و الأسبابلقد تمت الاستفادة من 
Hypermedia  و النص الفائقHyper text حیث ساعدتنا هذه . لتصمیم البرمجیة التعلیمیة المستخدمة في هذه الدراسة

برمجیة ضمن لبرمجة المتشعبة ا الخلفیة النظریة على بلورة فكرة تدور حول دمج بعض خصائص البرمجة الخطیة و
، كما سنحاول بهذه البرمجیة التخفیف من بعض السلبیات وتجاوز البعض میزات النمطینمواحدة جامعة لخصائص و 



 ثة خاصة منها الوسائل الفائقة والاستغلال الأمثل لما أفرزته التكنولوجیا الحدیبمحاولت الأخر مستعنین في ذلك 
  .الانترنت

المتشعبة، حیث  البرمجیتین الخطیة وخصائص لدمج  حث المتعمق للموضوع من إیجاد محاولات سابقةو قد سمح لنا الب
تزال تنطوي على بعض السلبیات أنها لا  أن تدمج بین خصائص النمطین إلا –السابقة الذكر  - حاولت البرامج القافزة

سة الحالیة فنحاول من خلالها أن نساهم في تجاوز أما البرمجیة المقترحة في الدرا .عدم احتوائها على وسائط فائقة مثل
عیوب هذه البرمجیات، ولتوضیح ذلك سنحاول مستعرضین أولا شرح بسیط للأسس العامة لكل من البرمجة الخطیة 
والمتشعبة والوسائل الفائقة مع تبیان ایجابیات وسلبیات كل منهما ثم سنتطرق بعد ذلك إلى المبادئ والأسس التي ترتكز 

  .ها البرمجة المقترحة في هذا البحثعلی

أن أشرنا في الجزء الخاص بالتعلیم  إن البرمجة الخطیة  كما سبق و:  البرمجة المتشعبة أسس البرمجة الخطیة و  - أ
، و یتم هذا من خلال ما لصغیرة المبدأ الخطوات  اهذا تبع و بسط جزیئاتهاأتعتمد على تحلیل المادة إلى المبرمج 

یضا إتقان التعلم بحیث لا ینتقل المتعلم إلى الأجزاء الموالیة حتى یتقن المادة أیسمى بالأطر التعلیمیة ، و من مبادئها 
جعل إلا أن هذه التجزئة ت نر،یسكتقلیل نسبة الخطأ حسب التعلیمیة و هذا ما تتیحه الأطر التقیمیة التي تهدف إلى 

 Smithایفن قلاسر وهاوم موور، سمیث،ولهذا أكد البعض مثل وممل  راسي طویلا جدامن المسار الد
،Moore ،Evans، Glaser، Homme)1960( المخططو .على أهمیة الخطوات الواسعة لتجنب الملل 
  :سیوضح مبادئ البرمجة الخطیة أكثر  التالي توضحيال

  )95(یمثل البرمجة الخطیة : ) 5(رقم  مخطط  

    

  

ن أجاب المتعلم إف على معلومة صغیرة جدا ثم یلي ذلك تقییم حولها، التعلیمي ففیما یخص البرمجة الخطیة یحتوي الإطار
ن لم یجب إجابة صحیحة أعاد الاطار التعلیمي حتى یتقنه نتقل إلى الإطار المواليإیحة إجابة صح ٕ وغالبا ما یتحصل  .وا

  .ن الإطار صغیر جدا مما یساعد على إتقان التعلم جابة الصحیحة لأیالمتعلم على إ

ثم یلي ذلك یتسم الاطار التعلیمي باحتوائه على معلومات أكثر من أطر البرمجة الخطیة متفرعة وفیما یخص البرمجة ال
نه یتحصل على تعزیز فوري یوجهه للانتقال إلى الإطار الموالي أما إن إف ن أجاب المتعلم إجابة صحیحةإف ؤال حولها ،س

، بحیث تحتوي مى بالأطر العلاجیة لتصحیح الخطأو ما یسأیوجهه إلى معلومات فرعیة  البرنامج نإابة خاطئة فأجاب إج
 الإطار التقیمي وعندما ینتهي من ذلك یعود إلى  و. خطأ فیهأالذي  رف إضافیة أو مبسطة للإطارعلى معا هذه الأطر

  :و هذا ما یوضحه أكثر المخطط التالي .هكذا 

1الإطار  2الإطار  التقییم  ...وھكذا التقییم   



  ) 96(یمثل البرمجة المتشعبة :)6(رقم مخطط                            

  

  

   

، أما الأطر العلاجیة فتسمح بتوضیح ابتقلیل من عددها و تخفیف الملل الناجم عنهبحیث یسمح إتساع الأطر التعلیمیة 
ویتم ذلك بعد الأطر التقیمیة التي أخطأ المتعلم في  ما كان غامضا في ذهن المتعلم و ذلك من خلال تبسیطه أكثر،

 .الاجابة علیها

 Nodes) عقد(أو Pagesمج حاسوبیة تتكون من عدة صفحات االوسائل الفائقة هي بر  :أسس الوسائل الفائقة  - ب
النصوص الفائقة، صوت، صورة، مقاطع فیدیو، لقطات واقع (وتحتوي كل صفحة على مجموعة عناصر أهمها 

ویمكن للمتعلم التنقل بین صفحات البرنامج بطریقة ". بروابط"، وترتبط هذه الصفحات أو العقد فیما بینها )افتراضي
قاعدة  عناصر أساسیة هي ومنه فالوسائل الفائقة تقوم على. ر خطیة بالنقر على هذه الروابطتفریعیه غی

وفرة  و وهي تتكون من عناصر أو وحدات معلومات منفصلة، وتقدم المعلومات من خلال أشكال متعددة (البیانات
،أما ) الثابتة والمتحركة والصوتمقاطع الفیدیو والصور والنصوص والرسومات :من العناصر والمثیرات المختلفة مثل 

و هي وحدة بناء الوسائل الفائقة، حیث تمثل العقد الوحدات التنظیمیة للمعلومات ( العقد او المحطات المعلوماتیة
وهى عبارة عن وسیلة الاتصال بین العقد المختلفة في البرنامج، وهى (والروابط  ،) داخل شبكة عمل الوسائل الفائقة

ة الانتقال والتجول بین هذه العقد بحریة وسهولة تمكن المستخدم من التنقل والتجول والبحث فیها التي تسهل عملی
  ).بطریقة غیر تتابعیه، وعبر مسارات غیر خطیة

من هم ممیزاتها أن الربط بها هو متشعب فقط ،إلا أنه أعلى مجموعة كبیرة من المثیرات و  إذن فالوسائل الفائقة تنطوي
حیث  نه لا تسعى الى تحقیق إتقان التعلم ،أكینریة الخطیة وحتى المتشعبة هو ختلف فیه عن البرمجة الستسلبیاتها و ما 

هذه الاطارات  حیث لا تسمح لا تحتوي على إطارات تقویمیة التي تشكل مبدأ جد مهم في البرمجة الخطیة والمتفرعة ،
  .تقانها للمتعلم المرور إلى الإطارات الموالیة حتى یتم إ التقویمیة

 :المتفرعة والوسائل الفائقة من خلال الجدول التالي الفروق بین كل من البرمجة الخطیة و ویمكن التوضیح أكثر
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  الوسائل الفائقة المتفرعة و الفرق بین البرمجة الخطیة و:) 7(جدول رقم 

البرمجة الخطیة و المتشعبة یشتركان في إستخدامهما للأطر التقیمیة ولمبدأ التعزیز وفي  من العرض السابق یتضح أن
فتتمیز البرمجة الخطیة بصغر أطرها حیث تحتوي في الغالب على  اأما الفرق بینهم ،عدم إحتوائهما على العناصر الفائقة

تتمیز بالطول وكثرة الأطر التعلیمیة مما یجعلها عرضة سهلة الإتقان من جهة ومن جهة أخرى هذا یجعلها  ومعلومة فقط 
ري في حالة إجابة أما من ناحیة التعزیز ففي البرنامج الخطي یكون فوري بینما في البرامج المتشعبة یكون فو  للملل،

طر البرمجة أوتتمیز  ،یكون مؤجلالمتعلم إجابة صحیحة على التقییم، أما إن أجاب إجابة خاطئة فان التعزیز فیها 
أما فیما یخص الوسائل الفائقة  .قل عرضة للمللأوبالتالي فهي  المتشعبة بأنها أكثر اتساعا من حیث عرضها للمعلومات

 إلا شمولها على وسائط متعددة مثل الصوت والصور والفیدیو ونظم ربط متنوعة ، لفائقة وفلها ممیزات كثیرة كالنصوص ا
  .لا تهدف إلى تحقیق إتقان التعلم أنها لا تحتوي على أطر تقییمیة و

إن كانت إطارات  :أنهیمكن أن نستنتجه  من خلال هذا العرض المبسط الناتج عن بحث مكثف حول الأنماط السابقة و
و إطارات البرمجة  ،سلبیاتها أنها تضفي نوع من المللتقلیل الأخطاء ومن  البرمجة الخطیة تؤدي إلى إتقان التعلم و

التنوع ومن  تضفي نوع من المتعة وفي الأخطاء، و الوسائل الفائقة  تزید من وقوع المتعلم المتشعبة تجنب الملل و

 الوسائل الفائقة البرمجة المتشعبة البرمجة الخطیة أوجه المقارنة

  متشعبة  متشعبة  یةخط نمط البرمجة

  قلأحجمها كبیر وعددها   لأقكبر وعددها أحجمها   صغیرة الحجم كثیرة العدد الأطر التعلیمیة

تستخدم الأطر التقویمیة  التقویم
  مباشرة للأطر التعلیمیة

تستخدم الأطر التقویمیة مباشرة  
  للأطر التعلیمیة

  لا تستخدم الأطر التقویمیة

 الأطر التوضیحیة
)العلاجیة(  

لا تستخدم الأطر 
  العلاجیة

تستخدم الأطر العلاجیة بعد  الخطأ 
  .التقویم في 

  لا تستخدم الأطر التوضیحیة

  عناصر فائقة هيجمیع العناصر الموجودة   لا توجد عناصر فائقة  لا توجد عناصر فائقة العنصر الفائق

مباشر في حالة الإجابة الصحیحة   مباشر التعزیز
  وغیر مباشر في حالة الإجابة الخاطئة

  لا تعتمد على التعزیز

نظرا لصغر إتقان تام  إتقان التعلم
  حجم الأطر التعلیمیة

إتقان ضعیف نظرا لكبر حجم الأطر 
  التعلیمیة

التعلم وذلك لعدم  لا تسعى إلى التحكم في إتقان
  طر تقییمیةأاحتوائها على 

تضفي نوع من الملل نظرا  متعة التعلم
  لكثرة أطرها التعلیمیة

  لتعدد مصادرهاثناء التعلم أتوفر المتعة   طرها أالملل فیها أقل لقلة عدد 



فكیف یمكن الاستفادة من ایجابیات  ر التقییمیة التي تجعل المتعلم یتقن المادة التعلیمة ،سلبیاتها أنها تفتقر إلى الأط
  البرامج السابقة وتجنب سلبیاتها من خلال برمجیة واحدة مشتركة؟؟؟ 

إننا نعتقد أنه یمكن دمج ایجابیات هذه البرمجیات وتجنب سلبیاتها من خلال برمجیة واحدة شاملة، كما نعتقد أن مبدأ 
البرمجة المتشعبة لكراودر القائم على تجنب سلبیات البرمجة الخطیة بتوسیع الأطر التعلیمیة بغرض التقلیل من عددها و 

السبب في لجوء  من الملل الناجم عن كثرتها، وكذا مبدأ الأطر العلاجیة التوضیحیة هي خطوات  جیدة  ولكننا نعتقد أن
 كبرأنتیجة كون الإطارات  سكنر المتشعبة هو وقوعه في الخطأ ،الذي یعتبرهالمتعلم إلى الأطر العلاجیة في البرمجة 

  .كبر أالتالي فاحتمال الخطأ فیها یكون ب و كثیرة قد لا یتقنها المتعلم كلهابإحتوائها على معلومات 

و منه فلو إحتفضنا بالأطر التعلیمیة للبرامج المتشعبة و عملنا على تغییر موقع الأطر التوضیحیة لتكون ضمن الأطر 
التعلیمیة و كأنها نصوص فائقة، فتموقعها قبل الأطر التقیمیة یقلل من إحتمال الوقوع في الخطأ وما ینتج عنه و یبقي 

أن دمج خصائص الوسائل الفائقة ضمن الأطر التعلیمیة یجعلها تكتسب على سمة الإتساع وما تشمله من ممیزات كما 
  .  ممیزاتها

  :وسنوضح المبادئ التي تم استنباطها لتكون الأساس الذي تقوم علیه البرمجة المقترحة لهذه الدراسة في النقاط التالیة

یة الحاسوبیة المقترحة في هذا البحث لقد تم تصمیم البرمجیة التعلیم: الأسس التي تقوم علیها البرمجة المقترحة - ج
أنظر (خاصة فیما تعلق ببعض المبادئ العامة للبرمجة السكینریة بهدف الاستفادة من ایجابیات البرمجیات السابقة 

على الأسس التي تقوم ، و صائص في برمجیة واحدةمحاولة تجنب عیوبها وذلك من خلال دمج هذه الخ و) 74الصفحة 
  :المقترحة التالیة

من ناحیة شمولها على معلومات أكثر البرمجة المتشعبة جیدة  إطارات نعتقد أن :الأطر الضیقة بدلالأطر المتسعة  -
تزید من إحتمال عدم إتقان  معلوماتالولكن كثرة . من إطارات البرامج الخطیة، فهي أقل عددا وأقل عرضة للملل

، ى نفسیة المتعلم و ثقته بنفسهالتعلم من خلال كثرة الأخطاء أثناء التعرض للأطر التقیمیة وما ینجم عنه من أثار عل
و نحن نعتقد أن السبب وراء كثرة الأخطاء یرجع إلى وجود غموض في بعض المعلومات أو نقص في بعض جوانب 

ء المتعلم إلى الأطر التوضیحیة التي تعمل على إزالة الغموض وكل ماهو مبهم مما و مما یفسر ذلك لجو . الإطار
و منه فكیف یمكننا أن نبقي على میزة الأطر . یسمح للمتعلمین من إجتیاز الأطر التقیمیة والسیر في البرنامج 

  المتسعة من جهة ونجنب المتعلمین الوقوع في الخطأ من جهة أخرى؟ 
ن كانت الأطر التوضیحیة أو العلاجیة في إ  :ل التقییم في مقابل الأطر التوضیحیة بعد التقییمالأطر التوضیحیة قب -

السابق  مخططالبرمجة المتشعبة تأتي بعد طرح السؤال على المتعلم إن لم یجب إجابة صحیحة كما یوضحه ال
لم، وذلك من خلال ربط الأطر التوضیحیة یجب أن تكون قبل طرح الأسئلة على المتع فنحن نرى أن ،)6(رقم

 یلي ذلكروابط صفحات شبكة الانترنت والوسائل الفائقة ثم  المعلومات التي تكون غامضة أو مركبة بروابط تشبه



ونحن نرى أن ربط تلك  ،فان لم یجب إجابة صحیحة أعاده البرنامج إلى نفس الإطار ،للأطر التقیمیة المتعلم تعرض
توضیحیة لتصبح  أخرى التي قد تكون غامضة بالنسبة للمتعلم بأطر تعلیمیة والتي تتضمنها الأطر ال المعلومات

یخفف من الوقوع في  ن یتعرض المتعلم للأطر التقویمیةأوذلك قبل )  كنصوص الوسائل الفائقة(1نصوص فائقة
زدیاد ثقة وهذا یسمح با.من ناحیة أخرى الخطأ من ناحیة ویعمل على تجنب الملل الناجم من العدد الكثیر للأطر

  .المتعلم بنفسه من خلال تقلیل نسبة الخطأ المحتملة في إجابته
.  بتوضیح أفضلیة التعزیز الفوريمبادئ السابقة للتعلیم المبرمج لقد سمحت ال:التعزیز الفوري بدل التعزیز المؤجل  -

، و الصحیحة على الأطر التقیمیةجابة بحیث یتمیز التعزیز في البرامج المتشعبة بكونه فوري مباشر في حالة فقط الا
من خلال  ،هو في أغلبه مؤجل وغیر مباشر نظرا لكثرة الوقوع في الخطأ التي تؤجل التعزیز حتى یتم تصحیح الخطأ

و نحن نرى أنه و . التعرض للأطر التوضیحیة ثم الاجابة ثانیة على الاطار التقیمي ومن ثمة التعزیز المباشر
 .لسابقین ستقل نسبة الوقوع في الخطأ وبالتالي سیكون التعزیز فوري ومباشربالاعتماد على المبدأین ا

المخطط و الأطر التالیة للبرمجیة التعلیمیة المستخدمة في أكثر من خلال  و سنعمل على توضیح المبادئ السابقة
  .البحث

  البرمجیة التعلیمیة المستخدمة في البحث :)7(مخطط رقم   

    

  

    

لدى المتعلم طر توضیحیة لبعض المعلومات التي نعتقد أن تكون غامضة أ 3،ب2،ب1ب و 2،أ 1یث یمثل كل من أبح
وهذا الرسم التخطیطي تجسده  یتقن تعلمه ،خطأ المتعلم أعاده البرنامج إلى الإطار السابق حتى أفان ؛ ثم یلي ذلك التقییم 

   :حد صور البرنامج المستخدم في هذا البحث التالیةأ
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  أحد الأطر التعلیمیة للبرمجة المتبعة في البحث :)1(الصورة رقم 

  

وجد حیث تحتوي المصطلحات الملونة باللون الأصفر على ارتباطات بأطر توضیحیة تسمح لمن تعثر علیه الفهم أو من 
فیزول الغموض،  یتعرف المتعلم على مضمونهالمن خلال النقر علیها وذلك  ،صعوبة ما من التعمق أكثر في الموضوع
لتقییمي الذي یعمل على االأطر التعلیمیة یتعرض الطالب للإطار  ذهوبعد ه أما ان كانت واضحة فلا یلجها المتعلم ،

أما إن أجاب إجابة صحیحة  .إلى مكان الخطأ دون تعریضه لأطر توضیحیة  أخرى إن أخطأ في الأجابة المتعلمإرجاع 
    .حد الأطر التقویمیة للبرنامجأوتوضح الصور التالیة  .فینتقل إلى الأطر الموالیة مباشرة

  طر البرمجة التعلیمیة للبحثأإطار تقییمي من  :)2(الصورة رقم 

  
 

 



 

  للمتعلم جابة الخاطئةالإ :)3(الصورة رقم 

  
بالاطار التعلیمي الخاص بالسؤال وبأطره التوضیحیة مما یسمح بمراجعة واتقان ) راجع درسك جیدا (بحیث یرتبط زر 

  .بنجاح ار التقیميالأطنفس من خلال اجتیاز  التعلم

  الإجابة الصحیحة للمتعلم :)4(الصورة رقم 

  
 .الموالي وهكذابالإطار التعلیمي ) الصفحة التالیة (بحیث یرتبط زر 

عرف بالتنظیم أو ما ی البرمجة نقصد بمبدأ عدم الثبات هو عدم وجود نمطیة في تصمیم :استخدام مبدأ عدم الثبات   -
سلبیات البرمجة المتشعبة  ، فمنیعد أكثر فعالیة من التنظیم المتسلسل للبنود  -شرنا سابقاأكما –المختلط الذي

أن طریقة العرض فیها وكیفیة تنظیم المعلومات وحتى الأطر التقییمیة موحدة بالنسبة لكل  والخطیة السكینریةلكراودر 
حیث نعتقد  )97(.هذا ما جعل البعض ینقدها ببرمجة سلوك المتعلمین و تعزیز السلوك الآلي لدى الطلاب البرمجة و

إلى تعزیز  فعندما یتعرض المتعلمون ثر برمجة سلوك المتعلمین،أمن  خفیفبالت أن عدم وجود نمطیة وثبات یسمح
لى عرض ثابت للمعلومات یقل تأثیر هذه المثیرات و المعززات مع الوقت ،أما عدم إ أو منتظم ومتواصل للسلوكیات



ثر برمجة السلوك فهو أیضا یحافظ على فعالیتها أیقلل من  كونهنه بالإضافة إلى أالثبات في تقدیم المعززات فنعتقد 
  .  وتجددها  

طر البرمجیة المستخدمة في البحث بعدم الثبات في تقدیم المعلومات والمعززات من حیث الشكل والمضمون أیث تتمیز ح
قد تحتوي  ،طر أخرىأفي حین قد لا یظهر في " معلومات المزید من ال"فقد تحتوي بعض الأطر على زر معنون ب 

عض الأطر على لقطات طر أخرى وقد تحتوي بأ شكل فیدیو في حین قد لا توجد فيبعض الأطر على ملخصات في 
 .و هكذا...في حین تحتوي أطر أخرى ارتباطات بكتب الكترونیة وأطر أخر بصور فیدیو

وجه الكثیر من النقد للتعلیم المبرمج من ناحیة الجوانب  لتعزیز الجوانب الانسانیة استخدام وسائط الاتصالمبدأ  -
لا تفسح المجال كثیرا لإبداء العواطف والأحاسیس والانفعالات، " الإنسانیة التي لا تتوفر علیها البرمجیات، حیث انه 

الناقد و لا یتیح لابتكاري و انه یقلل من فرص التفكیر أیة كما قل في تحقیق الأهداف العاطفأولذلك فإنه یتناسب بدرجة 
 )98(."تصال الإنساني یولد الضجر والمللللطالب الفرصة للتعبیر الحر عن أرائه ولغته الخاصة كما أن غیاب الا

خاصة  إلا انه في ظل وجود وسائط الاتصال الافتراضي یمكن التخفیف من ذلك عن طریق التكنولوجیا الحدیثة و
بداء نقدهم  ساتذةالأ حیث تتیح للطلبة و.المنتدیات والفایس بوكالانترنت بما توفره من وسائط مثل  ٕ مناقشة أفكارهم وا

من الأحیان أفضل من الاتصال المباشر مع الأستاذ  بعضوأرائهم وتبادل المعلومات فیما بینهم بطریقة قد تكون في 
بقى هذا المبدأ غیر مفعل في و ی .قد یرتبك او یخجل البعض من إبداء أرائهمأنه حیث  ،في ظل التعلیم التقلیدي

  .البحث الحالي وذلك نظرا لعدم استخدامه في المجال التطبیقي رغم احتواء البرمجیة على هذا البعد

  :كما تشترك هذه البرمجیة المقترحة مع كل من البرمجة الخطیة والمتفرعة في المبادئ التالیة

 وبتالي فهو مليء بالتهدیدات و" الإلزامي التقلیدي لیس نشاطا اختیاریا حیث أن التعلیم  :مبدأ غیاب التهدید أثناء التعلم -
خوف من الزملاء السلبیین، خوف من عدم إتقان المادة  من الأنظمة والقوانین من غیاب العدالة وعدم النزاهة، :المخاوف

دماغ المهدد یصعب علیه أن هذه التهدیدات توجد في معظم المؤسسات التعلیمیة والمشكلة أن ال.الخ...من المواجهة 
ینتبه فهو مشغول بالبحث عن الحمایة فهو یطلق كورتیزول وأدرینالین وهذان الكیماویان یغیران من طریقة تفكیرنا 

ولهذا فالبرنامج وعن طریق التعلم الذاتي یدرس  ).99("تتضاءل أثناء التهدید وشعورنا كما أن خلایا الدماغ تضعف و
كما یعمل البرنامج على تقدیم  یر معرض للمواجهة مع أستاذه أو زملائه والمؤسسة التعلیمیة ،به الطالب لوحده فهو غ

اختیارات أمام الطلبة في شتى مجالات التعلم حتى في المناقشة والحوار كما تعطي المتعلم الوقت الكافي للتلاؤم مع 
  .إمكانیاته

 .ومن خلال التعزیز الفوري محتملة في إجابتهزدیاد ثقة المتعلم بنفسه من خلال تقلیل نسبة الخطأ الإ -
تحتوي الأطر التوضیحیة على مصادر تعلم متنوعة كالكتب، الصور والفیدیو مما یسمح بتنویع شكل عرض المعلومات بما  -

 .یتناسب مع الفهم المختلف للمتعلمین وبالتالي فهو یعمل على مراعاة مبدأ الفروق الفردیة في التعلم من حیث النوع 



سرعة التعلم حیث یحتاج بطیئ التعلم إلى الكثیر من التوضیح فهو یحتاج إلى تصفح  من ناحیةمراعاة مبدأ الفروق الفردیة  -
الإطارات التوضیحیة أما سریعي التعلم أو من لدیه معرفة أوسع فهو لا یحتاج إلى دخول الأطر التوضیحیة وبالتالي یكون 

 . انتقاله أسرع

 :خاصة في - بالإضافة إلى مبدأ مراعاة الفروق الفردیة وغیاب التهدید  - لفائقة تشترك مع الوسائل ا و

تشترك البرمجیة الحالیة في هذا الأساس مع الوسائل الفائقة حیث أنها تعطي  :المرونة في تقدیم المعلومات والمتابعة -
عناصر المعلومات باستخدام الروابط طرق أفضل للتحكم في النظام والتعمق فیه، وبذلك تتیح للمتعلم حریة التنقل بین 

  .والوصلات
یصبح المتعلم إیجابیا أثناء العملیة التعلیمیة وطوال فترة  من خلال التعلم النشط في مقابل التعلم السلبي، و: التفاعلیة -

  .التفاعل مع البرنامج 
مجموعة  الخیارات  من خلال یتحقق ذلك إجرائیا یجد فیها كل متعلم ما یناسبه و توفر بیئة تعلم متنوعة :التنوع -

 .لوسائل التعلیمیة أمام المتعلم والبدائل وا
  .تواصل الالكترونيتعاوني من خلال تشجع التعلم ال :إمكانیة التعلم التعاوني -
تساعد  العناصر المثیرة التي تجذب انتباه المتعلم و من خلال عرض مجموعة كبیرة من الوسائل و :المتعة الإثارة و -

  .اظ بهذا الانتباه والانجذاب طوال فترة الموقف التعلیميعلى الاحتف
تحویل الواقع وعملیاته التي تعرض من خلال مجموعات  حیث أن تمثیل و :تحویل المجردات إلى محسوسات -

 الوسائط المتعددة تعمل على إظهار العدید من الإیضاحات التي یحتاجها المتعلم
مل مع بعضها في شاشة العرض الواحدة لكي تخدم الفكرة المراد توصیلها، فجمیع العناصر المعروضة تتكا :التكاملیة -

 .في شاشة منفصلة ىلا یعني ذلك عرض كل عنصر على حد و

و إنطلاقا من هذه المبادئ والمبادئ السابقة للتعلیم المبرمج سنعمل على تصمیم برنامج تعلیمي محوسب لمادة من مواد 
لیشكلا المتغیر المستقل المؤثر في مجموعة من المتغیرات التابعة  -الموالي الموضحة في الفصل–تخصص علم النفس 

المتمثلة في الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي ، والتي سنفرد الأجزاء التالیة لتوضیح ما المقصود بها 
  .في هذه الدراسة

  

  

  

  



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  تعریف الاتجــــاهات، مصدرها، موضوعها -3
 العوامـــــل المؤثــــرة في الاتجــاهات و طرق -4

 قیـــــاسها 

  

  

  

  

  

  



ذبیته تقل الخ، فله أیضا جا...طریقته واستراتیجیته وآلیاتهنسبیا له ي كصیغة جدیدة لا شك أن إدماج التعلم الذات: تمهید 
 يتعاطالف، وبحسب نمط البرمجة التعلیمیة ذاتها كذلك، منهمب وضعیات وقدرات وكفاءات كل الطلبة بحس أو تكبر عند

هو ما یعني أن جاذبیة  ، و ةأو إیجابی ةسلبی ةمعین اتاتجاهالطلبة  ینمي في مع نمط معین من التعلیم یمكن أن یشكل و
عند هذا حیالها  ةمرتفع ةإجابی اتالتعلیم الذاتي ترتبط كثیرا بالحالات الشخصیة، إذ یمكن أن تساهم في تكوین اتجاه

وهو ما یجعل الباحث أمام مشكلة الفروق . الخ ... ةعند الآخر سلبی ، وضةعند الآخر منخف ات، وتكوین إتجاهطالبال
الفردیة في نمو الاتجاهات نحو المواضیع كموضوع التعلم الذاتي، ذلك أن الاتجاه یكاد یكون بمثابة الاستعداد الناضج 

ممن یهتم بدراسة  الكثیر نمط من التعلم ویحجم عن نمط آخر أو العكس، كما یعتبر الذي یجعل التلمیذ یقبل على
ي أو السلوكي ،إذ یعمل الباحثون على دراسته إن في بعده الوجدان)100("المحدد الرئیسي للسلوك اانه" اتالاتجاه

وانب كثیرة ، سنحاول في متشعب ولدیه خصائص عدیدة و ج اتوعلى اعتبار أن موضوع الاتجاه. النزوعي او المعرفي
، بل تعتمد على المقارنة بین الخ...بطریقة تختلف عن رصد المضامین النظریة والمفاهیم والتعریفات اهذا الجزء دراسته

 ؟ اتبدراسة الاتجاه ؟ومن المعني اته الدراسة بالاتجاهذان ما الذي نقصده في هطریقة تناوله في الدراسات المختلفة لتبی
لنتمكن من تحدید ما الذي نقصده نحن  ؟اوسائل قیاسه و االعوامل المؤثرة فیه ،اأبعاده ، اموضوعه،  مصدرهاما هو 

  .بالاتجاهات في بحثنا

  .الاتجــــاھات، مصدرھا، موضوعھا  تعریف -1

هو أحد أهم فسنجد أن الاتجاه نحو التعلم الذاتي، من حیث ات ریة والتجارب المتعلقة بالاتجاهإذا عدنا إلى الدراسات النظ
 (مجموع"كما عرفناه إجرائیا  هومتغیرات هذه الدراسة یتموقع كمتغیر تابع، یتأثر بالتعلم الذاتي وصیغته وطریقته، و 

التي تكونت لدى أفراد العینة نحو التعلم الذاتي والتي یعبر عنها بالقبول أو ) الاستعدادات المعرفیة ،السلوكیة و الوجدانیة 
 الطالب من الإجابة عن فقرات الاستبیان الذي أعد لهذا الرفض، و یقاس الاتجاه  بمجموع الدرجات التي یحصل علیها

 محمد فرجمفهوم مستوحى من المفاهیم الاصطلاحیة القریبة في المعنى كتعریف وهو ) 1نظر الملحق رقم أ( ."الغرض
الفرد أو الاستجابة التي یبدیها إزاء شيء أو قضیة معینة إما بالقبول أو الرفض  الموقف الذي یتخذه" الذي یحدده بأنه 

  )101(."مروره بخبرات معینة تتعلق بذلك الشيء أو الحدث أو القضیة  نتیجة

هذه الحزمة من المیول بخصائص كالمصدر و المقصود بمصدر الاتجاه هنا لیس له علاقة بأساس تكوینه كالرأي  و تتسم
بل المقصود بمصدر  ،)102("مصدر الاتجاه هو الشخصیة والرأي القائل بان الاتجاه مصدره اجتماعي "القائل بأن 

فقد یكون  فالاتجاهات تصدر من أشخاص مختلفین ،الاتجاه هنا هم الأشخاص الذین نعمل على دراسة اتجاههم ، 
وتكون لهذه الاتجاهات موضوع تدور حوله و وجهة . الخ...مصدر الاتجاه طلبة، الأساتذة أو الاثنان معا، عاملین، مدراء

أو مستقر یضا بالإنتشار إذ یكون  الإتجاه منتشرا على كل الظاهرة أكما تتسم إما ایجابیة أو السلبیة، شدیدة أو ضعیفة، 
  .وثابت نسبیا



یختلف هذا الأثر من حیث شدته ونوعه من فرد إلى آخر  ومن ثمة فهو متغیر یتشكل كأثر أو نتیجة لطریقة التعلم، و
في  نمو مهارات التعلم في حین یؤثر كما یساعد الاتجاه الایجابي على التحصیل الجید  و. وبحسب قابلیة الأفراد للتأثر

   .ن لم نقل بالعزوف عن التعلم وكذا نقص المهارات إالتحصیل حالته السلبیة بنقص 

التي إهتمت بدراسة ففیما یخص الدراسات . یمكن الاشارة بهذا الصدد إلى بعض التجارب الخاصة بهذه الظاهرة  و
ففیما یتعلق  حد الخصائص السابقة ،ألى تركیزها على إن الاختلاف بینها یرجع ألاحظ التعلم الذاتي ی الاتجاهات نحو

تجاهات النابعة من الطلبة بمختلف مستویاتهم سواء الإهتمت بدراسة إهناك الكثیر من الدراسات التي الاتجاه  بمصدر
ة استخدام برنامج   قیاسالتي هدفت الى  )2003(سلمى زكي الناشف  طلبة جامعات أو تلامیذ مدارس ، كدراسة ّ فاعلیـ

مجدي سلیمان و دراسة ،الحلقة الأولى من التعلیم الأساسي تلامیذ  تحصیلاتجاهات و  الشرائح المحوسبة في
الصف السادس في تنمیة عملیات ما وراء  لطلبةدراسة تأثیر برنامج تعلیمي محوسب استهدفت التي )2005(المشاعلة
استهدفت هذه  التي)2008(رائد إدریس محمودو دراسة  واتجاهاتهم نحو التعلم بالحاسوب الطلبة تحصیل الذاكرة  و
العلمي واتجاهاتهم نحو  الصف الخامس طلابفي تحصیل  (Power point) قیاس فاعلیة استخدام برنامجالدراسة 
 .الكیمیاء

 أثر حول وهیب وجیه جبركما أن هناك الكثیر من الدراسات التي اهتمت بدراسة اتجاه الأساتذة او المعلمین كدراسة  
استخدامه كوسیلة تعلیمیة،  نحو معلمیهماستخدام الحاسوب في تحصیل طلبة الصف السابع في الریاضیات واتجاهات 

 ودراسة انجي،في نحو تكنولوجیا التعلیم، المعلمین فهدفت الى التعرف على اتجاهات ( 2000 ) أما دراسة الخطیب
في المدارس الثانویة  معلمي العلومت حیث سعت إلى دراسة اتجاها )NG & Gunstone  )2003وجنستون

  .الحكومیة، نحواستخدام التكنولوجیا المعتمدة على الحاسوب

لى إالتي هدفت  ( 2000 ) دراسة أبو جابر و أبوعمرهتمت بالطلبة والأساتذة على حد السواء، مثل أوهناك دراسات 
التي ( 2002 ) السبیعيى اتجاهات الطلبة والمعلمین نحو استخدام الحاسوب في المدارس الحكومیة، ودراسة علالتعرف 

من ضمن ما هدفت إلیه هو التعرف الى اتجاهات الطلبة والمعلمین نحو استخدام الحاسوب كوسیلة تعلیمیة في تدریس 
  ) .طلبة و الأساتذة(درینإلى غیرها من الدراسات التي اهتمت بالمص. المواد الاجتماعیة

إما یتجسد  اموضوع الإتجاه فیه أنفنجد  تجاه نحو التعلم الذاتيبموضوع الإ هتمت أكثرإأما فیما یخص الدراسات التي 
معرفة استهدفت التي )2006(فاخر حمید الشرع دراسة المادة التعلیمیة أو الوسیلة التعلیمیة أو الطریقة، فمثلا في في 

 ،مادة الریاضیاتو نح ضیات باستخدام الحاسوب في تحصیل طلاب الصف الأول المتوسط  واتجاهاتهمأثر تدریس الریا
رائد إدریس  وهذا ما نجده أیضا في دراسة كل من ، الریاضیاتحیث أن موضوع الاتجاه هنا المادة التعلیمیة 

التي سعت إلى معرفة اتجاهات طلاب الصف الخامس نحو الكیمیاء بعد تدریسهم بطریقة مختلفة عن  )2008(محمود
الذي قام فیها بإجراء مقارنة  )slik )1993ودراسة سلایك، (Power point) الطریقة التقلیدیة تتمثل في استخدام برنامج



معرفة  الطریقة التقلیدیة في تدریس مادة الكیمیاء و بین نمطین في التدریس الأول باستخدام الحاسوب والثاني باستخدام
  .نحو مادة الكیمیاء اتالاتجاه اثر ذلك على التحصیل و

التقنیات  بعض الدراسات في موضوع الاتجاه على الوسیلة التعلیمیة المستعملة كالوسائط المتعددة و تركز كما قد  
ت اهتمامها على دراسة اثر الحاسوب في تعلم الموضوعات خاصة منها الحاسوب ، حیث ركزت معظم الدراسا الحدیثة و

استخدام الحاسوب على تحصیل  التي هدفت إلى تقصي أثر) 2007(وهیب وجیه جبر جبرالدراسیة المختلفة كدراسة 
علیان عبداالله الحولي  ودراسة ،)103(طلبة الصف السابع في الریاضیات واتجاهاتم نحو استخدامها كوسیلة تعلیمیة 

التي سعت إلى معرفة اتجاهات طلبة الصف العاشر من التعلیم الأساسي الحكومي  )1999(ومحمدعبد الفتاح عسقول 
نه قد تشیر بعض الدراسات مباشرة إلى كون موضوع الاتجاه هو الحاسب الآلي في حین أحیث .)104(الحاسوب  نحو

میة ضوع اتجاهها بل تركز أكثر على البرامج التعلیتوجد بعض الدراسات التي لا تشیر إلى الحاسب بصفة مباشرة كمو 
حول اتجاهات الطلبة  )2008(محمد عبد الوهاب هاشم حمزة  وذلك ما نجده في دراسة  ،الحاسوبیة والمناهج المحوسبة

هذا وشكلت الوسیلة التعلیمیة  )105(.نیة نحو منهاج الریاضیات المحوسبوالمعلمین في المدارس الاستكشافیة الأرد
التي هدفت للكشف عن طبیعة الاتجاهات لدى إبراهیم بن حمد النقیثان وضوع الاتجاه في دراسات أخرى، كدراسة م

الدارسین بمختلف مستویاتهم الدراسیة وطبیعة جنسهم نحو استخدام وسائل تعلیم تعتمد على التقنیة الحدیثة المعتمدة على 
   )data show  .)106رض البیاناتإلى جهاز عرض عا الحاسوب وبرامجه المتنوعة إضافة

التي هدفت إلى )2006(جبربینما اتخذت دراسات أخرى من الطریقة التعلیمیة موضوع للاتجاه المدروس، كالدراسة 
لتعلم الذاتي الموجه لتدریس الهندسة في التحصیل وحل المسألة ت اعلى استراتیجیااستقصاء فاعلیة طریقة تدریس قائمة 

ثر طریقة التعلیم وفق المدخل أ تقصتالتي ) 1989(امل احمد ،ودراسة )107(الهندسیة واتجاهات الطلبة نحوها 
 ت موضوعوغیرها من الدراسات التي ركز  ،لاتجاهات نحو التعلم الذاتيالسلوكي والمعرفي والجنس في التحصیل وا

  .المادة او الوسیلة المستعملة ،اتجاهها إما على الطریقة

  .و طرق قیـــــاسھاالعوامـــــل المؤثــــرة في الاتجــاھات  -2

ومن بینها كما تشیر الیه الدراسات  ،العواملمجموعة من ب تاثرتنحو التعلم الذاتي  اتتنم كل هذه الدراسات أن الاتجاه
إذ هدف البحث  ،إبراهیم بن عبد االله المحیسن السابقة التي مدتنا بمجموعة مفیدة  من العوامل المأثرة في الاتجاه، دراسة

إلى دراسة العلاقة بین بعض المتغیرات المختارة الجنس، التخصص، المستوى الدراسي و الخبرة في استخدام الحاسب 
 أن التخصص والمستوى الدراسيو قد أوضحت نتائج الدراسة . و توقع الفائدة أو الضرر منه على الاتجاه نحوهالآلي 

تجاه إإذ هدفت إلى التعرف على  )1999(دراسة نبیل سفیانأما  و) 108(.یؤثران على الاتجاه نحو الحاسب الآلي
ثقافة الطالبة، خبرتها في مجال : الاتجاه ببعض المتغیرات مثلطالبات كلیة التربیة نحو تقنیة الحاسب الآلي؛ وعلاقة هذا 

عدم وجود علاقة ذات دلالة  و توصلت الدراسة إلى النتائج مفادها. الحاسب،  مستواها الدراسي،  تخصصها في الكلیة



ین خبرة كانت هناك فروق ذات دلالة إحصائیة ب ن الحاسب و الاتجاه نحوه، في حینإحصائیة بین ثقافة الطالبة ع
.  اتالطالبة في الحاسب، و مستواها الدراسي، و تخصصها في الكلیة، و بین العوامل المنبثقة عن مقیاس الاتجاه

نحو تقنیة  اتالمستوى الدراسي والتخصص في الاتجاه ثر الخبرة ،أثر الثقافة الحاسوبیة و یثبت أمما ینفي  )109(
مادة  الصف الأول الثانوي نحو التي أجریت بهدف معرفة اتجاهات طلبة( 1993 ) الجابريأما دراسة .الحاسب وبرامجه

 الجنس في تغییر المعرفة النظریة للحاسوب و العملیة و الإمارات العربیة وأثر كل من الخبرة الحاسوب في دولة
ا و طالبة 275 ) (على عینة بلغت طبقت الدراسة الاتجاهات ً على الطلبة ثم استخدم مقیاس الاتجاهات طبق  . طالب

ثلاث مرات ، أظهرت النتائج أن للمعرفة النظریة الحاسوبیة أثر سلبي على الاتجاهات نحوه، كما أظهرت عدم وجود 
أشارت النتائج إلى أثر المعرفة  و نحو الحاسوب نتیجة للمعرفة النظریة للحاسوب، فروق بین الجنسین في الاتجاه 

 حیث وجد أن الطلبة الذین لا متلاك الطلبة للحاسوب،إختلاف إبختلف إسوب قد الحا الحاسوبیة النظریة على الاتجاه نحو
أما بالنسبة  . یمتلكون جهاز حاسوب كانت اتجاهاتهم أفضل من اتجاهات الطلبة الذین یملكونه نتیجة المعرفة النظریة

الطلبة نحو مادة الحاسوب نتیجة على اتجاهات  الحاسوبیة لأثر الخبرة الحاسوبیة فقد تبین وجود أثر ایجابي للخبرة
 وهذا عكس ما أسفرت عنه نتائج الدراسة السابقةل من المعرفة الحاسوبیة النظریة ثر كأمما یفسر .الحاسوبیة  للمعرفة
طالبات  تحدید اتجاهات عینة من طلبة و معرفة و ت إلىهدفالتي  ( 1992 )ي للمناع أما في الدراسة السابقة .للجابري

وقد أشارت  .التخصص كمتغیرین الجنس و ة بجامعة قطر نحو استخدام الكمبیوتر بالإضافة إلى تحدید أثركلیة التربی
النتائج إلى أن جمیع أفراد العینة من الجنسین لدیهم اتجاهات إیجابیة ومرتفعة و أن اتجاهات الإناث أكثر إیجابیة من 

ثر أدبي، مما یفسر الأإیجابیة من اتجاهات التخصص  التخصص العلمي أكثر ن اتجاهات طلبةأالذكور كما اتجاهات 
الثقـافة  علاقـة النوع و   )Durndell , et al.)1997" دورندل وآخرون " كذلك درس . في الاتجاهاتالتخصص 

. والاسكتلندیینطالباً جامعیاً من الجنسین من الرومانیین ) 363(باستخدام الحاسبات الآلیة والاتجاه نحوها لدى عینة من 
واستخلصوا أن المـوطن أكثر دلالة في التنبؤ بالاتجاه نحو الحاسب من النوع، إذ عبر . فلم یجدوا فروقاً بین الجنسین

الرومانیون عن اتجاهات أكثر إیجابیة من أقرانهم الاسكتلندیین رغم أن معدل استخدامهم وامتلاكهم للحاسب كان 
  )110(.أقل

لتجارب التي أثبتت أثر بعض العوامل على الإتجاهات و عدم أثر بعضها الأخر  هذه الدراسات وا وقد أستفدنا كثیرا من
یضا أكما أفرزت الدراسات . یقي التاليكما سیأتي تبیانه في الفصل التطب خاصة منها في الضبط التجریبي للمتغیرات ،

رق وأدوات بناء على الفرضیات المصاغة التي عن أن الاتجاه نحو التعلم الذاتي هو كباقي الاتجاهات یقاس بعدة ط
 و طریقة البعد الاجتماعي Thurstoneلثرستون و طریقة المقارنة الزوجیة الطرق اللفظیة منها  وتخضع للاختبار،

ولعل من . الخ ...Thurstone، Chaveلثرستون وشیف قة المسافات المتساویة البعدیو طر  Bogardusلبوجاردس
تقیسم مجموعة من الاستجابات من خلال طرح أسئلة  على التي تقوم Likertللیكرت  التقدیرات التجمعیةأشهرها طریقة 

غیر /أوافق / أوافق بشدة :على المعنیین بالموضوع، فیطلب من الفرد أن یختار إجابة واحدة على النحو التالي



. عندما تعبر العبارة عن معنى مؤید للاتجاهوهذا  1- 2-3-4- 5أعارض بشدة ، وتعطى هذه الدرجات / أعارض /متأكد
 )111( 5-4-3- 2-1:وتعطى عكس هذه الدرجات إن كان معناها معارضا أي 

محمد و من الدراسات والتجارب التي استخدمت هذه المقاییس والاستبیانات لقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي نجد تجربة 
ى تقصي اتجاهات طالبات الصف الثامن الأساسي نحو استخدام التي هدفت إل )2002(عبد الوهاب وأجرت الشریف 

علیان و تجربة  )Likert. )112التقدیرات التجمعیة للیكرت  الحاسوب في تدریس الهندسة واستخدمت استبانة بطریقة
الطلبة السابقة الذكر فقد أعد الباحثان استبانة لقیاس اتجاهات  )1999(عبد االله الحولي ومحمد عبد الفتاح عسقول 

إلا أن هناك بعض الدراسات التي لم تستخدم الاستبیانات لقیاس . نحو الحاسوب التي استخدمت الطریقة السابقة نفسها 
تدریس واستخدام الحاسب  التي سعت الى معرفة آثار 1990 ) (القادر دراسة عبدنحو التعلم الذاتي ومنها ات الاتجاه

  . واستخدم الباحث معیار للاغتراب الحاسوبي  . الملك فهد بالسعودیةالطلبة الجامعیین في جامعة  اتجاهات في

 هفهذ معرفي ، وجداني و فهذه التجارب الأمبیریقیة تؤكد أن الاتجاه عموما والاتجاه نحو التعلم الذاتي سلوك نزوعي و
ن أن یوضحها أكثر المخطط والتي یمك ، الاتجاه العام نحو التعلم الذاتيالمكونات الثلاث مجتمعة تشكل عند تمازجها 

  :التالي

  )113)(نقلا عن بریكلر(النموذج ثلاثي الأبعاد لبناء الاتجاهات ):8(مخطط رقم

  

  

  

  

  

  

  

  

ویجب أن نضع في الاعتبار أن هذه المكونات الثلاث لیست مستقلة تماما ومنفصلة عن بعضها البعض ولكن بینها دائما 
یؤدي إلى تكون وظهور الاتجاهات السلبیة والایجابیة نحو العدید من القضایا درجة من التداخل والارتباط بشكل 

 .والموضوعات

 المنبھات

موضوعات اجتماعیة  أفراد،
...،مجموعات ،طرق تعلیمیة  

 الاتجاه

 الوجدان السلوك المعرفة

الاستجابات الإدراكیة،عبارات 
 لفظیة عن المعتقدات

:ستجابات العصبیة السمباتویةالا  

 عبارات لفظیة عن الوجدان

:السلوك الصریح  

 عبارات لفظیة عن السلوك



دراسة أما فیما یخص تناول التجارب و الدراسات السابقة التي جعلت الأبعاد محاورا لدراستها و أدوات قیاسها ، ومنها 
المكون (مكونات الاتجاه الفروق بین الجنسین في التي ســـعت إلى البــحث عن   )1993(ماجد أبو جابر و ذیاب البداینة

، وكشفت هذه الدراسة عن فـروق دالة في الاتجاه نحو استخدام الحاسب بین الجنسین على )المعرفي، السلوكي، الوجداني 
شرار  دراسة أبووكذا  )114(. بینما في بقیة أبعاد الاتجـاه لم تكن هناك فروق دالة بین الجنسین. البعد المعرفي فقط

التي أجــراها بهدف معـــرفة أثر مادة مبــادئ الحاســوب في اتجاهات الطلبة نحو استخدام الحاسوب ( 1996 ) بالأردن
ن أربعة إبعاد هي باختلاف الجنس والخبرة السابقة إلا أن مقیاس الاتجاه نحو استخدام الحاسوب الذي تم تطویره تكون م

  .و بعد استخدام الحاسوب السلوكي ،البعد الوجداني، المعرفي

كما یمكن قیاس الاتجاه بأبعاده تلك كأثر ناتج عن عوامل عدة بعدة طرق، فبحسب هذه التجارب المؤطرة بنظریات لیكرت 
غناه من الفرضیات في بعده صو ثرستون، وبوجاردس وغیرهم، فیمكن قیاس متغیر الاتجاه نحو التعلم الذاتي في ضوء ما 

الحوار والمناقشة مع .، التنظیم في العملبذل الجهد أكثر للحصول على المعرفةوكات من مثل السلوكي ورصده في سل
وفي بعده الوجداني یمكن رصده في سلوكات من .طرق مختلفة في التعلم،استخدام  تحدید مكان و وقت دون التعلم، زملاء

 تفضیل طریقة على طریقة اخرى، ،تعزیز الثقة بالنفس .لتعلمیناالطریقة لدوافع بالمتعة في التعلم استثارة   مثل الشعور
 استیعاب وفي بعده المعرفي یمكن رصده في سلوكات من مثل. الخ...الرغبة بالبحث عن المزید من المعلومات والمراجع 

  .الخ...معرفة إمكانات الحقیقیة، معرفة نقاط الضعف ، التمیز بین النقاط المهمة وغیر المهمة ، الدروس

نحو التعلم الذاتي المعبر عنه في الكثیر  اتدینا من العرض السابق مدى الاختلاف في تناول موضوع الاتجاهیتضح ل
تلاف واضحا خاصة فیما من الدراسات بأحد أنماطه كالاتجاه نحو الحاسوب أو البرامج التعلیمیة وغیرها، ویبدوا الاخ

  . اتالمؤثرة في الاتجاه ، الموضوع ، الأبعاد وطرق القیاس والمتغیراتیخص المصدر

ركز علیها في البحث الحالي وما هي الجوانب   اتیفیدنا العرض السابق كثیرا في تحدید ما المقصود بالاتجاه و ُ التي ی
نحو التعلم  ات، ومنه یمكن تحدید المقصود بالاتجاهن الدراسات السابقة في توضیح ذلك، كما استفدنا مفي هذه الدراسة
  :بحث حسب العناصر السابقة كما یلي  الذاتي في هذا ال

 .فسندرس اتجاهات الطلبة الجامعیون وبالضبط طلبة تخصص علم النفس السنة الثانیةمن ناحیة المصدر  -
 .ستكون طریقة التعلم الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة  اتمن ناحیة موضوع الاتجاه -
تم التركیز على المكونات النظریة للاتجاه والمتمثلة في المكون  المدروسة اتمن ناحیة الأبعاد ومكونات الاتجاه -

 .المعرفي،السلوكي والوجداني
 . للیكرت طریقة التقدیرات التجمیعیة اخترنا اتاهمن ناحیة طریقة قیاس الاتج -



عدا الاتجاه  ففي هذه الدراسة لم نركز على دراسة المتغیرات المؤثرة في ما من ناحیة المتغیرات المؤثرة في الاتجاهأ -
عزل  ثر المتغیرات المستقلة المحددة في هذه الدراسة، وقد تم الاستفادة من نتائج الدراسات السابقة في ضبط وأ

 .  المتغیرات العارضة فیما یخص الإجراءات التطبیقیة للتجربة

في تحدید الإطار النظري إن هذا التحدید للاتجاهات سیساعدنا كثیرا في قیاسها، كما سیساعدنا أیضا على الإنطلاق 
للمتغیر التابع الثاني في هذه الدراسة و هو مهارات التعلم الذاتي على اعتبار أن الإتجاهات هي المحددات الرئیسیة 

 .للسلوك و منطلق المهارات، وهذا ما سنتعرض له في الجزء الموالي

 

 

 

 

 

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 



 

  

  

  

 

 

 

 

  

  

  تعریف المھـــــارات -3

 دور  والإدارة  المــــتعلم، مھارات ودور الأستاذ،  -4

  البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في التعلم الذاتي
  
  
  
  
  
  
  
  

  



، فالتعلم الذاتي كذلك تحكمه تتحدد مهاراته وطرق نماذج من الطبیعي أن كل مفهوم عندما یتحول إلى صیغ و :تمهید 
نجاعته، وهذه المهارات من حیث هي متغیر تابع للمتغیر المستقل التعلم مجموعة من المهارات بحیث یؤدي إتقانها إلى 

تحتاج إلى تحدید من ناحیة ما المقصود بها ؟ما هي ) المستقلة والمدمجة( الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة و طرقه
المهارات؟ و هذا ما سنتعرض له  أدوار كل الفاعلین من متعلمین وأساتذة و إدارة  و برامج تعلیمیة في تحدید مستوى هذه

  .في هذا الجزء حتى یتسنى لنا في ضوء هذا الاطار قیاس هذه المهارات من خلال الاجراءات التجریبیة التالیة

  :اراتـــــالمھتعریف  -1

                )115(. والأداء المتقن له الحــذق في الشـــيء، والإحكاموالمهارة هي . جمع مهارة :في اللغةمن حیث هي  
بأنها تعني الكفاءة  Munnمان تعریف :  للمهارة تعریفات كثیرة نذكر منها  في الاصطلاح التربويفمفهوم المهارات أما 

إلى : یضیف بأن المهارة الحركیة هي و. الثاني لغوي الأول حركي و: یمیز بین نوعین من المهام و. في أداء مهمة ما
 Laban & Lawrenceلابان ولورنس ویرى )116(.اللفظیة تعتبر في جزء منها حركیة أن المهارات حد ما لفظیة و

  .)117(بأنها آخر مرحلة للإكمال والاتفاق الاقتصاد في الجهد، ویعرفان المهارة  أن المطلب الأول للمهارة هو

أو تكوینه لدى المتعلم، عن شيء یمكن تعلمه أو اكتسابه " تعریفا للمهارة بأنها ) 1997( عبد الشافى رحابویستخلص 
طبیعتها وخصائصها والهدف من  ن ما یتعلمه یختلف باختلاف نوع المادة و التدریب، وأ طریق المحاكاة و

ومما سبق من تعریفات للمهارة، یتضح أن المهارة یمكن ملاحظتها وقیاسها في أداء الفرد في بعده  )118(".تعلمها
ف مستوى الأداء باختلاف درجة إتقان الفرد لهذه المهارة، بل إنها تتطلب من الفرد الوجداني والحركي والمعرفي ، ویختل

لابد أن  امتلاك قدراً من المعلومات والمفاهیم والمعارف والاتجاهات التي تلزم الفرد وتوجه سلوكه الأدائي المطلوب، و
قدرة "سبق فالمقصود بالمهارة في هذا البحث  ومما.یكون هذا الأداء قوي حتى نحكم علي الفرد بالمهارة فالدقة شرط فیها

من  ،التفاعلیة بین الأنماط المتاحة في البرنامج الحاسوبي المصممالتحكم في العلاقة  على التنظیم و)المتعلم(الدارس 
یان الاستب والتي یقیسها الاختیار والمسؤولیة ومجموعة أخرى من القدرات المتمیزة  في سیاق عملیة التعلم، الحریة و

  )2نظر الملحق رقم أ."(المصمم لهذا الغرض
لانیة في دراستنا یمكن تصنیفها الى مهارات معرفیة وحركیة واجتماعیة ومعرفیة عق ةومهارات التعلم الذاتي المقصود

 المهارات العقلیة بحیث أن طراف العملیة التعلیمیة كل بحسب دوره كما سیاتي بیانه ،أالخ تتجلى في سلوك كل ....
التي یغلب علیها الأداء العقلي، وهذه المهارات یتطلب أداؤها توظیف العقل والتفكیر؛ أي إنها تتطلب معالجة    وهي

المعلومات والمفاهیم والمبادئ والتنسیق بینهما، وتوظیفها في تفسیر المعلومات والتنبؤ بالنتائج وحل المشكلات، وتوجد 
وهناك مهارات   .ء، ومهارات اتخاذ القرار، والاستماع والتحدث والقراءة والكتابةمهارات معرفیة أخرى مثل مهارات الاستقصا

مهارات القراءة والكتابة؛ لأنها تتطلب تنظیما دقیقا : مثلة المهارات الحسحركیة والنفسحركیعقلیة تشترك في التصنیف مع 
فیتضمن هذا  المهارات الحسحركیة ا أم  .بین عدد من أعضاء الجسم وحواسه وعضلاته، وعقل الإنسان وجهازه العصبي



النوع من المهارات أنواع السلوك الحركي الموجه نحو أشیاء في البیئة الخارجیة استجابة لمؤثرات معینة وردت عن طریق 
، مهارة )النطق (مهارة الكتابة، مهارة التعبیر اللغوي: یغلب على هذه المهارات و  الحواس فاستثارت حركة أعضاء الجسم،

وكل هذه . مثیل الصامت، مهارات المشي، مهارة التقاط الأشیاء، مهارة النسخ على الحاسوب وعلى الآلة الكاتبةالت
التي    المهارات الحسحركیة تعتبر عن سلوك موجه نحو التفاعل مع البیئة الخارجیة، حیث تشكل استجابة لمثیرات البیئة

 :وهي التي یغلب علیها الأداء الجماعي ومن أمثلتهالاجتماعیة المهارات اوفیما یخص . یشعرها الفرد عن طریق حواس
والتحدث بصوت یلاءم الموقف،   ومنها مهارات التعبیر عن وجهة النظر بصورة ملائمة،( المهارات الاجتماعیة الشخصیة 

مهارة الاستجابة ) مهارات المبادرة التفاعلیة ومنها مهارات التعریف بالنفس للآخرین، المبادرة بالحدیث إلى الآخرین 
  ).مهارات التعبیر بالابتسامة عند مقابلة الآخرین (التفاعلیة مثل

التي تحتاج في تعلیمها وتعمیقها وقتا وجهدا وتنظیما وتنسیقا    وهي مجموعة المهارات الأدائیة المهارات النفسحركیة أما
استخدام الآلات : دقیقا بین عدد من أعضاء الجسم وحواسه وعضلاته وبین عقل إنسان وجهازه العصبي، ومن أمثلتها

    .هارات التواصل غیر اللفظیةالموسیقیة، والنسخ على الآلة الكتابیة، وأداء التمارین الریاضیة، وم
  :دور البرامج التعلیمیة الحاسوبیة في التعلم الذاتي و الإدارة المــــتعلم، مھارات ودور الأستاذ، -2

المشار الیها آنفا وما نشأ عنها من نظریات ومن صیغ في التعلم والتعلیم " تفرید التعلیم"ومن الطبیعي كذلك أن فلسفة  
فالتعلم . وظائف كل طرف  أن تؤدي إلى تغییر جوهري في مواقع أطراف العملیة البیداغوجیة وبوسائل جدیدة  الذاتي و

في ) الخ ...معلم، تلمیذ، إدارة، برنامج (الذاتي من حیث هو صیغة یتموقع فیها عناصر أو أطراف العملیة التدریسیة 
 و رات ودور الاستاذ في التعلیم الذاتي محدودة حیث تصبح مها.مواقع وأدوار جدیدة تختلف عن الصیغ التقلیدیة للتعلیم 

تلقین  عن دوره التقلیدي في نقل المعرفة و في ظل إستراتیجیة التعلم الذاتيیبتعد هذا الدور  دنى ولى حدها الأإتتقلص 
نبغي أن على أن المعلم ی )Lier)1996لیروفي هذا الصدد یؤكد  .یأخذ دور الموجه والمرشد والناصح لتلامیذه  الطلبة و

هناك العدید من المصطلحات التي تعكس رؤیة " ...یكون مرشدا على الطریق ولیس حكیما على خشبة المسرح، إذ یقول 
 والمدرس المفكر ، والباحث، الكثیر من التربویین لدور المدرس في عملیة التعلم الذاتي فهو یمثل الممارس المتأمل ،

 )119(."المدرسین على أن یكونوا ممارسین مستقلین ذاتیا في أنشطتهم المهنیة والمشارك في الاهتمام بتشجیع زملائه من

أن المدرس أو المرشد یجب أن یكون محبا وحنونا ،فهو یتقبل الدارس ویهتم )"Dickinson)1987دیكنسون ویضیف 
 متسامح وداعم ومشجع وبه وبمشكلاته كثیرا وهو على استعداد لقضاء كل الوقت في مد ید المساعدة له، وهو أیضا 

نه أ نه ینظر إلى الدارس كند له، ونتیجة لكل تلك الخصائص فان الدارس یشعر بالحریة في الاقتراب منه وأودود كما 
  )120.("یمكنه التحدث إلیه بحریة وبساطة 

في عملیة التعلم والتي هكذا یتضح أن دور الأستاذ أعید تشكیله لیتناسب مع الاتجاهات الحدیثة التي تؤكد مركزیة الدارس 
تركز على إستراتیجیة التعلم الذاتي ولیواكب التطورات الحدیثة في التكنولوجیا ویتطلب ذلك من المدرس معرفة مهنیة 



في قائمة قام باقتباسها من  دیكنسونومهارات محددة في كل نمط من أنماط التعلم وفي عملیة التدریس، وهذا ما یحدده 
  :وتلك المهارات تحددت فیما یلي )Carver )1982لكارفر مؤلف 

اللغة القومیة للدارس حتى یتمكن من الاتصال بالدارسین دون مواجهة أي صعوبة وحتى یقل حدوث سوء الفهم  اتقان -
 .دنى حد أ إلى

تحلیل الحاجات وهذه إحدى المهارات الهامة التي تتیح للمدرس الفرصة لمساعدة الدارسین على وصف حاجاتهم في  -
 .التعلم وصفا دقیق 

وذلك لمعاونة الدارسین في استكشاف المواد المناسبة وانتقائها من خلال مصادر عدیدة وخلال مواقف : المواد الدراسیة -
 .مختلفة بما في ذلك المواد المنشورة

 .إستراتیجیة یسهل تحقیقها  أهداف لیتمكن من مساعدة الدارسین على تحویل حاجاتهم إلى: تحدید الأهداف -
وذلك لمساعدة الدارسین على تقییم عملیة التعلم التي یقومون بها ومراقبة تقدمهم وابتكار  :وأسالیب التقییم  إجراءات -

 .أسالیب ملائمة للتقییم الذاتي 
حیث یقوم بعمل المرشد للدارسین والتعاون في استكشاف أفضل الطرق التي تساعدهم في السیر : استراتیجیات التعلم -

 .یة التعلم حتى یمكنهم تحدید البدائل و خاصة من لم یحالفه التوفیق منهمقدما في عمل
دارة مركز الاتصال الذاتي :المهارات المكتبیة - ٕ  ).121(وهي تلك المهارات التي تساهم في تأسیس وا

  :التالیة بناءا على ما سبق بات جلــــیا أن دور الأستاذ في ظـــل إستراتیجـــیة التعلم الذاتي یتمیز بالخصائص و

وذلك یؤدي إلى تبني مبدأ هام یتلخص في أن الدارس لدیه الحق في ممارسة عملیة التعلم : فهم استقلال الدارس ذاتیا -
 .على أساس ذاتي ودون مساعدة من المدرس باستثناء في حالة ظهور مشكلة یصعب علیهم إیجاد حل لها

قاط ضعف الدارسین وتحدید العوائق التي قد تواجههم حتى وهذا ما یؤهل المدرس إلى معرفة ن :الممارسة التأملیة  -
 .یتمكن من التدخل في الوقت المناسب

 .ذلك لإرشاد الدارسین أثناء عملیة التعلم و: البحث العملي الدائم -
لخلق علاقة على مستوى جید مع الدارسین مما یعمل على تشجیعهم لمواصلة  :أنماط تدریس ذات علاقات تبادلیة -

 .علمعملیة الت
 .ویتمثل في فهم اتجاهات وشخصیات الدارسین كأفراد كل على حدا :تبني عوامل اجتماعیة وسیكولوجیة -
 .وذلك للتحكم في الجانب الاجتماعي لعملیة التعلیم والتعلم : إیجاد المهام الإداریة الملائمة  -
وذلك للاتصال بالدارسین بسهولة ومساعدتهم على تحدید حاجاتهم : المعرفة المهنیة وامتلاك مهارات تكنولوجیة -

وتحویل تلك الحاجات إلى أهداف خاصة یمكن تحقیقها ومساعدتهم أیضا على تقییم عملیة التعلم ومدى التقدم الذي 



غ للمتعلمین في المجال التكنولوجي حتى لا تكون هناك ثغرة توصلوا إلى إحرازه وكذلك لمسایرة التطور والاهتمام البال
 .المتعلمین بین مهارات المعلم و

دارة الاتصال الذاتي التمكن من العملیات المكتبیة وذلك لتأسیس - ٕ   :المهاراتذه ه يیلخص المخطط التال و .وا

نقلا عن (التعلم الذاتي لدى الدارسین خصائص المدرس في التعلم الذاتي وأثرها على تطویر مهارات :)9(مخطط رقم 
  )122()أحمد المغربي
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م الفرد یتعللا یعني فتطویر مهارات التعلم الذاتي لدى المتعلمین یتأثر بمهارات الأستاذ في التعلم الذاتي ، و هدا وهكذا 
نما من خلا ٕ لكل متعلم ، سواء في مجموعات كبیرة أو ل أشكال مختلفة، یقدمها الأستاذ لنفسه بانفراد عن الآخرین، وا

  .صغیرة، بحیث یستطیع أن یحصل على تغذیة راجعة سریعة عن مدى إجابته، وعن التقدم الذي أحرزه

كدراسة  تحمل المسؤولیة وهي كما تعكسها الدراسات، صبو إلىلیم الذاتي تتعاظم وتتسع وتومهارات ودور المتعلم في التع
على المـــتعلمین ذاتیــا التي أفرزة  عـــددا من الخـــصائص مثل Tompson و Rubinتومسون و روبن  كل من

أن الفرد المستقل ذاتیا "  Lawrenceلاورونس و كما یقـــول  والقدرة على إعادة صیاغة ما تعلــمه ،  للمغامرة  الاستعداد
هذا النوع من فهو یضفي على  ،"إجراءات ملزمة بادوار ثابتة ولا تعوقه أیةهو شخص لا یتقید  یعتبر مفكرا حرا و

إلى تحمل المسؤولیة كسمة رئیسیة للاستقلال روبن وتومســون بینما یشیر كل من  الدارسین خصائص أكثر شمــــولیة و
 Littleلیتل ناحیة أخرى یربط  ومن .على الحریة الكاملة التي یجـب أن یتحلى بها الدارس لورنس الذاتي بینما یؤكد رأي

أن استقلال الدارس ذاتیا یمــكن تفسیره بتحــرر الدارس من سیــطرة المدرس  "بین الاستقلال الذاتي والحریة بقوله  )1999(
 كما یشیر إلى .""عملیة التعلم الذاتي ذاتها فيریة في اختیار ما إذا كان یرغب وتحرره من قیود المنهج وحتى التـمتع بالح

أن ثمة فكـــرتین خاطئتین عن التعلم الذاتي والمتعلم ذاتیا ، الأولى تتمثل في الاعتقاد بان المتعلمین ذاتیا یهمشون دور 
  )123(".أولئك الدارسون أي تدخل من قبل المعلم قد یؤدي إلى انهیار ما أنجزه الثانیة هي أن و..المعلم 

 تطویر مھارات التعلم الذاتي لدى المتعلم



اتي ویعرف الدارس بین اعتماده أسلوب التعلم الذ ثمة حلقة وصل بین الدارس الناجح ونه أعلى یؤكد  بالإضافة إلى ذلك
نه یقوم بتحدید محتوى التعلم ویحدد كیف یتعامل مع مختلف المهام التي تفرضها علیه عملیة التعلم كما أ"الناجح بقوله 

نمط الحریة الهام الذي " ...        أنى إل بیروفسكيویشیر  )124("یتقبل مسؤولیة مراجعة وتقییم ما أحرز من تقدم 
یتضمنه الاستقلال الذاتي یتمثل في تحرر الدارس من ذاته وهو ما نعني به قدرة الدارس على تجاوز حدود التراث 

ومن ناحیة أخرى یربط ."  وبذالك یتطور الاستقلال الذاتي للدارس ما یؤدي بدوره إلى تعزیز التفرید في التعلم  ،الشخصي
أن استقلال الدارس ذاتیا هو مسألة هدف :"...بین استقلال المتعلم ذاتیا وبین هدف المتعلم الواعي حیث یقول  كهولی

إن الدارس .سنسعى إلى التعلم ) كیف بما ولماذا و(واضح فلا یمكن أن نتقبل المسؤولیة عن التعلم إذا لم یكن عن درایة 
لتي تحدد شكل وتوجه عملیة التعلم كما یجب أن یشارك في مراجعة ما أن یؤخذ بزمام بعض المبادرات ا یجب على الأقل

فیفسر تعلم الدارس ذاتیا من   Makjeureماكجارأما ".حققه من تقدم وتقییم مدى ما حققه من أهداف وراء تلك العملیة
أن الطلاب الذین یتلقون تشجیعا على تولي مسؤولیة العمل إنما یتمتعون :"منظور أكثر اتساعا حیث یستعرض التالي 

یتعلمون وهم بذلك قادرون على وضع أهداف واقعیة وتخطیط وتصمیم ) متى  كیف و ماذا و(بشيء من التحكم في 
وعموما یتعلمون من  تقویم عملهم، تقییم و جیات تسایر المواقف الجدیدة أو غیر المتوقعة وبرامج العمل وابتكار استراتی

  )125.("الإخفاق مما یساعدهم على الوصول إلى مرحلة الكفاءة في المستقبل مواطن النجاح و

یعیش بحیاة متناغمة منبثقة من مجموعة من  .".رس المستقل ذاتیا بالفرد الذي فیشبه الدا )Benn)1991 بینأما 
عادة التقویم بصفة مستمرة و التقییم  والذي ینشغل دائما بعملیة النقد  و...الأسس المتلاحمة   المعتقدات والقیم و ٕ  بل وا

تقن یمشكلات والتعلم الذاتي انه كما أظهرت الدراسات التي أجریت على المتعلم من خلال أسلوب حل ال". بدون انقطاع 
  :المهارات التالیة

 .یقیم الأداء الذاتي  -
 .یبادر في البحث عن الحلول الممكنة -
 ).توظیف المعرفة في الحیاة(یطبق ما تعلمه في حل مشاكله الشخصیة  -
 .یأخذ اتجاه شخصي في حل المشكلات -
 .یبحث عن فرص لإیجاد حلول -
 .یسال دائما یتعلم بهدوء -
 .المشاكلیستخدم معلوماته الشخصیة في حل  -
 .یفضل رسم الأهداف الشخصیة -
 .یبادر في مناقشة التغذیة الراجعة -
 )126(.یفضل وضع موعد محدد لانجاز أعماله -



ومن كل ما سبق یمكن أن نستنتج أن ثمة إجماعا بین الخبراء والبحثین والمتخصصین على أن الدارس المستقل ذاتیا 
 المخطط التي یمثلها باختصار و یتقن مجموعة من المهارات كمایتمیز بعدة خصائص تمیزه عن غیره من الدارسین 

  :التالي

  )127( )نقلا عن أحمد المغربي( المتعلم ذاتیامهارات :  )10(مخطط رقم 
  

  

  

  

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

المؤسسات التقلیدیة الإلزامي آو بیئة التعلم  ومنه یمكن أن نستنتج أن دور المتعلم ذاتیا لم یعد محدودا بتوقیت المناهج و
نم ٕ ا بلغ ذلك الدور ذروته بتجاوز كل حدود حجرة الدراسة وحدود التوقیت فدوره إذا یعتمد على داخل حدود حجرة الدراسة وا

إلا أن إتقان الدارس لمهارات التعلم الذاتي ومعرفته كیف یتعلم مع أنها شرط ضروري إلا أن ذلك غیر " مركزیة المتعلم ،
هم من ذلك كله والمتم له هو رغبة الدارس الجدیة في أن یتعلم حیث ینبغي أن لأافكاف لتحقیق تعلم جدي وقوي المعنى، 

  ) 128(".یكون راغبا في مواصلة الدراسة وعازما على النجاح فیها 

 المتعلم ذاتیا
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التوجیھ 
 الذاتي

تطویر 
 المھارات

تعزیز 
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وتقویم 
عملیة 
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دون 
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ة نه هو محور العملیة التعلیمیأكما  وهكذا یتضح لنا أن المتعلم ذاتیا یلعب الدور الأكبر في تطویر مهارات التعلم الذاتي،
دوار لا تقل أهمیة عن دور المتعلم وهي دور كل من المعلم والتكنولوجیا الحدیثة التي أشك لكن رغم ذلك هناك دون أدنى 

  .تتجسد في البرامج التعلیمیة الحاسوبیة 

  :لاكتسابها و من بینهاأما ما تجدر الاشارة إلیه أن هذه المهارات یحكمها شروط  

 .جل أداء العمل المطلوب ألقدرات التي تحتاجها المهارة من أن یكن لدى المتعلم ا -
 .لتعلم هذه المهارة  المیل أن یكون لدى المتعلم اتجاه ایجابي و الرغبة و -
و ذلك یحتاج تآزر  إقران محددات المهارة مع بعضها بعد أن یتم تحلیلها بحیث تبنى استجابة ما باستجابة أخرى، -

 .إلى التوقیت المناسب إلى الترتیب الصحیح یحتاجمعین تتطلبه تلك المهارة كما 
 .تقدیم شكل بسیط وغیر ممل  مهارة من قبل المدرب بشكل كلى معنمذجة ال -
حیث یبدأ )1962(عام جلبرتلى دراسة قام بها إDye Techek  دي تشیكالطریقة الجزئیة المعكوسة حیث یشیر  -

 .المتدرب یؤخر عمل فرعي لیصل إلى أول عمل قام به 
التغذیة الراجعة الایجابیة حیث أن معرفة المتعلم نتائج أدائه یجعله ینقص من أخطائه ویشجعه على القیام بالأداء  -

 .المطلوب 
رشاده إلى طبیعة الأداء الجید  - ٕ  .توجیه المتعلم وا
ا وعلى أن یكون الممارسة السالبة إذ تقول الدراسات أن ممارسة المتعلم لأخطائه أثناء تعلم المهارة یساعد على حفظه -

 .واعیا تماما بأنه یمارس استجابة خاطئة
 ) 129(.وجود وسائل معینة تحقیق ظروف مناسبة و -
في ظل  خرهو الأدارة البداغوجیة التي یتغیر دورها في جزء كبیر منها من مسؤولیة الإ لا شك أن هذه الشروط و 

ت التعلیمیة على تنمیة أو إعاقة التعلم الذاتي على ما یوفره دراي للمؤسسایعمل الجانب الإحیث . استراتیجیة التعلم الذاتي
للأستاذ والطالب من إمكانیات وخطط یمكن أن تتضح من خلال إبراز مكان للتعلم الذاتي في الخطة الدراسیة و توجیه 

قدام، وبث الشعور لإالمعلم المكلف بتطبیق التعلم الذاتي وتدریبه، تطویر أسالیب التعلم الذاتي ، تشجیع المعلم على ا
 )130(.عندما یطبق الأسالیب الجدیدة في عملیة التعلیم والتعلم بالثقة لدیه

تلعب الوسائط التقنیة والتكنولوجیة بصفة عامة وما توفره الانترنت و البرامج أما دور البرنامج فیتسع ویتعاظم حیث 
في الرفع من  - علیه لدى بعض المنظرین والدراسات حسب ما هو متفق  –التعلیمیة الحاسوبیة بصفة خاصة دورا بارزا 

لبرامج التعلیمیة الحاسوبیة ورغم الایجابیات الكثیرة للدور الذي تلعبه ا. مهارات كل من الدارس والمدرس في التعلم الذاتي 
  .نه تبقى محل بحث للتحقق من نجاعتهاأإلا 



الأستاذ والمتعلم ذاتیا و ما  إستراتیجیة التعلم الذاتي لكل من وما یمكن أن نستنتجه هو أن المهارات الواجب توفرها في ظل
یمكن أن توفره كل من الإدارة وحتى الوسائط التكنولوجیة قد اختلف كثیرا عنها في التعلم التقلیدي ، وهذا ما یمكن أن 

  :یوضحه الجدول التالي

 إبراھیم أحمد نقلا عن( التعلیم الذاتيالفرق بین دور عناصر التعلیم التقلیدي ودور عناصر ):8(جدول رقم 

  )131( )بھلول

 مجال المقارنة التعلیم التقلیدي التعلم الذاتي
 المتعلم متلقي محور فعال بالتعلم

 المعلم ملقن یشجع الابتكار والإبداع
 الطرائق واحدة لكل المتعلمین متنوعة تناسب الفروق الفردیة

 الوسائل المتعلمینسمعیة وبصریة لكل  متنوعة متعددة و
 الهدف متطلبات وسیلة لعملیات و التفاعل مع متطلبات العصر

 التقویم یقوم به المعلم یقوم به المتعلم
المتعلمین الذاتیین وكذا دور كل من  و مهارات الأساتذة  دوار وأأن هذه الخصائص والفروق في والجدیر بالذكر هنا 

لا تزال محل بحث نظرا لحداثة الموضوع خاصة عندما یتعلق الموضوع  یة والبرامج التعلیمة الحاسوبیة الإدارة التعلیم
  . بالتكنولوجیا الحدیثة والبرامج التعلیمیة الحاسوبیة

ذا كان للتعلیم الذاتي شروطه وتقنیاته ومبرراته وأنماطه كما أسلفنا، وأن الأدوار الوظیفیة لكل العناصر والمكونات  ٕ التي وا
غایة الكبرى من ، فإن للتحصیل العلمي في ضوء التعلم الذاتي من حیث هو التدد في صیغه المتعددة أصبحت متغیر تتح

وقد ارتبط  أصبح هو الآخر تحت تأثیر عوامل جدیدة، وتشكل كتمثلات نوعیة للمحتویات مبرمجة مختارة، العملیة التعلیمة
مل یصعب تحدیدها والوقوف على أثرها إلا بالدراسة العلمیة المنهجیة في نطاق هو الآخر كمتغیر تابع بعدة متغیرات وعوا

في الجزء التالي من حیث الیه وهو ما سنطرقه . هذه الصیغ الجدیدة للتعلم الذاتي والأدوار الجدیدة والتكنولوجیات الجدیدة
یة والمقاربات النظریة للتحصیل في صیغ هو مفهوم جدید یرتبط بمتغیرات جدیدة تؤثر فیه بشكل مباشر، فالتجارب القبل

التعلم الذاتي من شأنها أن تساعدنا على ضبط مفهوم التحصیل الذي سنقیسه وتساعدنا على التصمیم التجریبي المحكم أو 
على تصمیم الاداة الإختباریة المناسبة التي تساعدنا في الوقوف على الأثر الذي تتركه عملیة البرمجة الحاسوبیة وتبین 

  .  لنا الفروقات الجوهریة بین المجموعات التجریبیة والضابطة في التحصیل وهو ما نستهدفه في الجزء التالي

 

  



  

  

  

  

  

  

  

  

 

  فیھ و الأستاذ و دور المتعلم تعریف التحصیل العلمي -3
  طرق ومراحل قیاس التحصیل العلمي  -4

 

  

  

  

  

  

  

  

  



بوسائل بیداغوجیة،  الرسمیة المنظمة في ظروف زمانیة ومكانیة والمحصلة الجزئیة أو النهائیة للعملیة التعلیمیة : تمهید
الذي یتموقع  ،علمي، هي ما نقصده بالتحصیل الطالبومعرفیة وسلوكیة على شخصیة ال والتي تظهر كسلوكات وجدانیة

، ) مستقلة والمدمجةال(في هذه الدراسة كمتغیر تابع لمتغیر مستقل هو التعلم الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة و طرقه
لذا سنحاول في هذا الجزء تسلیط الضوء على ما الذي نقصده بالتحصیل العلمي؟ ما هي أدوار كل من المتعلم والأستاذ 
فیه؟ ثم طرق قیاسه وبعض العوامل المؤثرة فیه فقط ، حتى یتسنى لنا أن نكون فهما شاملا یسمح لنا بالانطلاق في 

  .ل المواليالإجراءات التجریبیة في الفص

  :فیھ و الأستاذف التحصیل العلمي و دور المتعلم تعری -1

ه  إنجاز عمل ما أو إحراز "عرف لغویا غیر بعید عن المعاني الاصطلاحیا كما في قاموس التربیة وعلم النفس التربوي بأنّ
ق في مهارة ما أو مجموعة من المعلومات ّ   ).132(".التفو

فه اصطلاحا أما  ّ سة موضوع، المعلومات والمهارات المكتسبة من قبل المتعلمین كنتیجة لدرا: "بأنه عليمحمد السید فقد عر
ویشیر ".أداء الطالب لعمل ما من الناحیة الكمیة أوالنوعیة"بأنه Wibsterیبسترویعرفه و. )133(."أو وحدة دراسیة محددة

كما یتم  ،والكفاءة في العمل الدراسينجاز أمستوى معین من الإ"إلى أن التحصیل الدراسي عبارة عن  Gablenغابلن
  ).134(" تقییمه من قبل المدرسین أو باستخدام الاختبارات المقننة أوالاثنین معاً 

ما تعلمه الطالب واكتسبه من معارف ومعلومات علمیة بعد "ونصطلح علیه في هذه الدراسة بالتحصیل العلمي ونقصد به 
نظر الملحق أ."    (البرنامجتعرضه لفترة تدریسیة بالبرنامج الحاسوبي وتقاس بعلامة على إختبار له علاقة بمضمون 

  )4، 3رقم

نقف على خصائص التحصیل الجید والأكثر نجاعة من أجل قیاسها في نطاق التعلیم المبرمج  ریفاالتع هذه من و -
وهي كما تعكسها الدراسات أن یعتني بالتحصیل السائد لدى أغلبیة التلامیذ العادیین  ،ومعرفة الفروق والآثار المترتبة عنه

ي أسلوب جماعي یقوم على توظیف امتحانات التحصیل العلمو ان یكون  .هتم بالمیزات الخاصةت لا و  الصفداخل 
وأن تستخدم في قیاسه أدوات تتسم بالصدق ،  )135( .وأسالیب ومعاییر جماعیة موحدة في إصدار الأحكام التقویمیة

الثبات، الصلاحیة الفقرة الاختباریة من حیث معامل صعوبتها و قدرتها على التمییز و بعدها عن التخمین و فعالیة 
الى غیر ذلك من الخصائص التي تزید من نجاعة  .ما یشترط في الاختبارات الجیدة أن تكون عادلة موضوعیاك. البدائل

  .لتحصیل العلمي ا

الجودة في التحصیل على مدى اتقان الأدوار الوظیفیة لكل من الاستاذ ، ونمط البرنامج الحاسوبي  وتتوقف هذه النجاعة و
الأساتذ في التحصیل العلمي في نطاق التعلم الذاتي فهو دور أساسي ومباشر في مستوى فأما دور . ودور المتعلم فیها

، وذلك من خلال قدرته على التنویع في أسالیب التدریس ومـــدى مراعاته للفــــروق  الطلبة و ا ســـلباً أو إیجاباً ّ تحصیلهم إم



ته، ومدى قدرته على تعمیم الاختبارات التحصیلیة بطریقة الفردیة بین الطلبة، وحالته المزاجــــیة العامة، ونمط الشخصی
وحتى یقوم الأستاذ بدوره  ).136(جیدة وموضوعیة، وعدم التساهل في توزیع العلامات بما لا یتناسب وما یستحقه الطلبة 

ر كثیرا في رفع المنشود ویؤدي إلى نتائج نظامیة ومقصودة لدى الطلبة یتوجب امتلاكه مجموعة من الكفایات التي قد تأث
  :مستوى التحصیل الدراسي أو خفضه لدى الطلبة وذلك من خلال

یراعي  تلفة، كما یظهر هذا التباین الذيتباین استخدام الأستاذ لطرائق التعلیم ومدى استخدامه الوسائل التعلیمیة المخ -
 .الفروق الفردیة بین الطلبة

شخصیة والنفسیة للطلبة، بمعنى قدرته على استخدام الحوافز مدى قدرة الأستاذ في التعامل مع مختلف الأنماط ال  -
 . المناسبة التي تلاءم الطلبة على اختلافهم

تأثر الطلبة بالحالة النفسیة والمزاجیة للأستاذ، فإذا كان المعلم یعاني مشكلات أسریة أو مدرسیة، أو تنتابه حالات   -
في أداء الطلبة التحصیلي، ویفضي إلى تشتت انتباههم في الحصة الكآبة وتقلب المزاج، فإن ذلك یؤثر تأثیراً سلبیاً 

 . الصفیة وتركیزهم على انفعالات المدرس، لا على محتوى الدرس
مدى قدرة الأستاذ على تصمیم الاختبارات التحصیلیة الموضوعیة والشاملة، فإذا كان الامتحان غیر شامل للمادة   -

الطلبة، من حیث الصعوبة فإن ذلك یؤدي إلى تذبذب علاماتهم من امتحان  الدراسیة، ولم یراع الفروق الفردیة بین
 . لآخر

ومما لا شك فیه، . الموضوعیة في العلامات المدرسیة المعطاة للطلبة في ضوء نتائجهم، وفي الاختبارات المدرسیة  -
ّ المعلم إذا منح الطالب علامات أكثر مما یستحق، فإن ذلك لا یعطي صورة حقیقیة لأ  داء الطالب التحصیلي، وأن

هكذا فإن للمعلم دوراً كبیراً في التفوق أو التأخر  علاماته الحقیقیة، و یؤدي إلى فجوات كبیرة بین قدرات الطالب و
 ).137(الدراسي عند الطلبة

إستراتیجیة التعلم صة وفق ما دور الطــــالب في التحصـــیل العلـــمي حیث یعد الركن الأساسي في التحصیل العلمي وخاأو 
ویمكن تقسیمهم  اكتساب المعارف، أین یقع علیه الجزء الأكبر من المسؤولیة في تحقیق التحصیل العلمي الجید و ،الذاتي

الطالب مرتفع عن معدل  حیث یكون فیه أداءالتحصیل الجید  وذو  ،ي التحصیل العلمي إلى ثلاث أنواعف همتبعا لمردود
فهذا النوع من التحصیل تكون الدرجة التي  ذوي التحصیل المتوسطاما   في نفس  القسم، زملائه في نفس المستوى و

درجة احتفاظه واستفادته من  ویكون أداءه متوسط و یتحصل علیها الطالب تمثل نصف الإمكانیات التي یمتلكها،
بالتحصیلا الدراسي الضعیف، یعرف هذا النوع من الأداء أما ذوي التحصیل الدراسي المنخفض . المعلومات متوسطة

الحجازي وعبد الحافظ ویضیف كل من . حیث یكون فیه أداء الطالب أقل من المستوى العادي بالمــقارنة مع بقیة زملائه
  :التكنولوجیة الحدیثة ما یلي إلى دور الطالب بالنسبة للتحصیل في حالة الاستعانة بالتقنیات التعلیمیة وسلامة 

بالمدرس كمرشد للعملیة  نفسه من خلال التعلم الذاتي و الاعتماد على الذات والاستعانة فقطأن یتعلم المتعلم ب -
الفرد من  فیهولاشك أن التحصیل القائم على أساس الإرشاد والتوجیه أفضل من التحصیل الذي  لا یستفید  ،التعلیمة



مما لو كان التعلم دون  زمنیة أقصر في مدة فالإرشاد یؤدي إلى حدوث التعلم  بمجهود أقل و إرشادات المدرس،
 .إرشاد

حیث نلاحظ تفاوت كبیر في معدلات التعلم لدى مختلف , العمل على ضبط سرعة التعلم حسب قدراته الخاصة -
 .خدام البرامج التعلیمیة المختلفةالطلبة عن طریق است

هارات حین یقوم بتنظیم مادة التعلیم وتعزز الم أكبر من الخبرات و التعلیم حیث یتعلم الطالب قدراً  القیام بتنظیم مادة -
 .كل خطوة من خطواته بشكل فوري من خلال التغذیة الراجعة عن طریق استخدام التعلیم المبرمج

  )138(.العمل على إتقان كل خطوة من خطوات التعلیم اتقاناً تاما قبل أن ینتقل إلى الخطوة التالیة -
، متقن للعملیة التعلیمیة بأنه موقف نشط، مشارك، فعال في الموقف التعلیمي الب هنا یمكن وصفهوبالتالي فإن موقف الط

  ) 139(.، مرتاح نفسیاً بحیث لا یشعر أن الأستاذ یسیر بطیئا فیفقد نشاطه وحماسه ورغبته في متابعة ما یلقى علیه 

التعلم الذاتي في مختلف المستویات تبعین لاستراتیجیة تعملت الكثیر مت الدراسات والتجارب على تتبع تحصیل الطلبة الم
ثر أمعرفة  التي استهدفت)Judge Sharon )2005شرون جودج وهو ما نجده في تجربة لمختلف المواد التعلیمیة و

و تجربة  أفریقي، أصل من الأمریكان الصغار للأطفال الأكادیمي التحصیل على التعلیمیة الآلي الحاسباستخدام برامج 
 زیادة في الآلي الحاسب باستخدام المحاكاة ثر برامجأ استهدفت قیاس التي)Lee  and  Homer )2006 وهومر لي

 معرفةاستهدفت ) Lin , Chen, Dwye )2006 دوي و كین و لین و تجربة الإدراكي في المرحلة المتوسطة ، التعلم
 الحاسب بمساعدة المنتجة )الثابتة المرئیة والرسوم المتحركة المرئیة الرسوم ( المرئیة الوسائل من نوعین استخدام أثر

شافع للطلبة ما قبل التخرج، و تجربة  الإنجلیزیة اللغة تعلم في) والمؤجل الحالي( الفوري التحصیل تسهیل على الآلي
دراسة أثرها في تحصیل طلاب الصف  تصمیم برمجیة تعلیمیة في اللغة العربیة والتي استهدفت ) 2009(محمد النیادي

رتفاع تحصیل الطلبة إغلبها على أأما نتائج هذه التجارب والدراسات فرغم تأكید . اللغة العربیةالرابع الأساسي في قواعد 
والذي قد یكون  ،لمستویات التحصیل المختلفةداخل هذه الدراسات  ىن هناك اختلاف حتألا إ في استراتیجیة التعلم الذاتي،

  .داوات القیاسأاجع الى مجموعة من العوامل منها ر 

  :قیاس التحصیل العلميو مراحل طرق  -2

فالتحصیل العلمي الأكادیمي من حیث هو تغیرات سلوكیة تطرأ على التلمیذ بشكل منهجي وتظهر على شخصیته كما لو 
الاختبارات  أشهرها وأكثرها استخداماالاستعانة بمجموعة من الوسائل بحیث یمكن أنها تمثلات یمكن قیاسها بطرق عدة 

 أراء المدرسین لبیان مدى تقدم الطلبة وقدرتهم على متابعة التعلم ،: التحصیلیة كما یمكن الاستعانة بوسائل أخرى مثل 
 تقاریر الطلبة ومشاریع الدراسة ، الملاحظة الهادفة، المقابلات الشخصیة الفردیة والجماعیة، مقاییس المیول الاتجاهات

  )140(.الخ...



كما تستخدم لقیاس ما یحصله  ،بعد تعرضه لنوع معین من التعلیم وتعد الاختبارات التحصیلیة لتحدید ما تعلمه المتعلم
 ،النظري والعملي منها الشفوي والكتابي، :المهارات التي تتصل بمجالات الدراسة المختلفة وهي أنواع الطلبة من المعرفة و

ها ما هو جماعي وما هو فردي ومنها ماهو مقنن ومنها ما لا یخضع لتقنین إلى غیر ذلك من المقالي والموضوعي ومن
فعالیة الاختبارات "لمقننة وغیر المقننة یكمن في أن ففیما یخص التقنین فالفرق بین الاختبارات التحصیلیة ا.التصانیف

ختبارات والفرق بینها وبین الاختبارات المقننة هو أن مهارة المدرس ومعرفته في بناء الا التقلیدیة غیر المقننة تعتمد على
الأولى تتمتع بمرونة أكثر في استخدامها ولكنها لا تعطینا بیانات كافیة لمراقبة الطلبة في الفصول المختلفة، أما الثانیة 

ویمكن توضیح  )141(."مختلفةالجغرافیة المناطق الو أمدارس الو أقارنات بین أداء الطلبة في صفوف فتستخدم لعملیة الم
  :من خلال الجدول التالي ) العادیة(الفرق أكثر بین الاختبارات المقننة وغیر المقننة 

  )142( )وسلمحمد عبد الكریم أب نقلا عن(المقننةو الفرق بین الاختبارات التقلیدیة  :) 9(جدول رقم 
  الاختبارات المقننة  الاختبارات التقلیدیة  نقاط التمییز  
مواصفات   1

  الأهداف
أهداف عامة تتعلق بحاجات الطلبة في معظم   أهداف تتعلق بحاجات طلبة صف ما

  الصفوف
من حیث   2

  المحتوى
  المناهج  واضعو یقرره المتخصصون و  یقرره مدرس الفصل

من حیث   3
  التصمیم

تتم بصورة فردیة وعشوائیة وبصورة 
  استعجالیه من قبل المدرس

جراءات موضوعیةتتم تبعا للوائح  ٕ   وا
حیث تتعرض البنود للتحلیل الدقیق للوقوف على 

  مواءمتها للأهداف التربویة المطلوبة
تتعلق بمعاییر التي یتبناها المدرس   من حیث المعاییر  4

  داخل الفصل فقط
لا تتعلق فقط بمعاییر الفصل بل أیضا بالمعاییر التي 

  تستخدم على مستوى الدولة
من حیث   5

  الشمولیة
  أكثر شمولا وتمثیلا للمنهج العام   العام قل شمولا للمنهجأ

  الناشر هو الذي یزودنا بالبیانات عن جودة الاختبار  المدرس هو الذي یقیم جودة الامتحان  من حیث التقویم  6
من حیث الوقت   7

  التكلفة و
تحتاج إلى زمن قصیر وجهد ضئیل 

  وبدون تكلفة 
وتكلفة كبیرة وخبرة تحتاج إلى وقت طویل وجهد جهید 

  متمرسة
من حیث الغرض   8

  من الاستخدام
تستخدم للتفاضل بین الطلاب في 

  الفصل والمستوى الواحد 
تستخدم للتفاضل بین تلامیذ المدرسة الواحدة أو 

  مجموعة من المدارس
الاختبارات التحصیلیة غیر لتحصیلي المستخدم في هذا البحث یقع ضمن فئة اإلیه هو أن الاختبار وما تجدر الإشارة  

حیث أن أهدافه تتعلق بحاجات طلبة عینة الدراسة والغرض من  هو بذلك یتسم بكل خصائصها السابقة الذكر، و .المقننة 
أما من حیث المحتوى فقد تم تحدیده دون الرجوع إلى المختصین  ،المفاضلة بین أفواج عینة الدراسةاستخدامه هو 

 شمولا للمنهج الدراسي مقارنة بالاختبارات المقننة، قل تمثیلا وأمن ناحیة الشمولیة  ن الاختباركما أ وواضعي البرامج ،
.                                                                   التكلفة احتاج تصمیمه إلى زمن قصیر وجهد ضئیل من حیث الوقت و ووه



یة على معرفة الطرق المختبرة انطلاقا من أثرها على مستوى الطلبة التحصیلي، حیث تساعدنا هذه الاختبارات التحصیل
والمتأتى كما تمكننا في الوضع التجریبي في دراستنا من معرفة الفروق بین التحصیل المتأتى من أثر البرنامج الحاسوبي، 

وذلك عند عزل متغیرات أخرى اجتماعیة . و من التعلیم الذاتي المستقل و التعلیم الذاتي المدمج ،من أثر البرنامج العادي
وراثیة و الشخصیة مثل الذكاء الذاكرة والتفكیر هذا من ناحیة العوامل  و .الخ...المستوى الاقتصادي للأسرة  ،واسریة

الثقة  الحواس والخلو من العاهات ، قوة دافعیة المتعلم والعقلیة، أما النواحي الجسمیة فنجد ان البنیة الجسمیة وسلامة 
والعوامل التعلیمیة والبیئیة مثل المنهاج الدراسي من حیث مناسبته . الخ...بالنفس والمفهوم الایجابي نحو الذات 

لكفء والإدارة توفر الأستاذ ا .میولهم قدرته على إشباع حاجاتهم و المتعلمین و مستوى الطلاب و لسیكولوجیة المتعلم و
  )143(. الخ...التعلیمیة 

شروطا فنیة ومنهجیة  و یتطلب المرور بهذه المراحلیمر بمجموعة من المراحل العامة ومن المعلوم أن قیاس التحصیل 
  :عامة منها في مرحلة الإعداد والتحضیر

رض الرئیسي الذي البدء في بناء وتصمیم الاختبار ینبغي على الأستاذ أن یحدد الغ فقبل :تحدید الغرض من الاختبار -
ذلك أن الغرض هو الذي یحدد جمیع الخطوات التالیة و ینبغي أن یحدد الأستاذ في ضوء ذلك  ،جله یعد الاختبارأمن 

 :مایلي
 .الغرض من اختبار طلابه ومتى سیختبرهم -
 .فیما تستخدم نتائج الاختبار -
 .المرحلة التعلیمیة والصف الدراسي والمستوى العمري للطلاب -
 .المادة أو الوحدة الدراسیة التي یود قیاس التحصیل فیها -
  .الزمن المتاح لتطبیق الاختبار وما تتطلبه الإجابة من أدوات او مصادر -

صمیما مناسبا یحقق الغرض ختباره تإدا واضحا یمكن الأستاذ من تصمیم شك فیه أن تحدید هذه الأمور تحدی فمما لا
  )144(.الرئیسي منه

فبعد تحدید الغرض من الاختبار أي لماذا یختبر الأستاذ طلابه؟ ینبغي معرفة : النطاق المراد قیاسه تحدید المجال أو -
یحوي والنطاق . فكلما كان تحدید المتغیر المراد قیاسه دقیقا كان محتوى الاختبار أكثر مواءمة ماذا یقیس الاختبار،
 .الأهداف الضمنیة المراد قیاسها و عموما الموضوعات

ولتحدید نطاق المحتوى ینبغي تصمیم خطة المحتوى التي تنظم المحتوى المراد قیاسه في  :تحدید نطاق المحتوى -
كن ویجب في هذا الشأن تحدید المتغیر المراد قیاسه ویم .أو النسب المؤویة لكل منهاوحدات منطقیة وتحدید أوزان 

أي مصادر معلومات  محتویات الكتب المدرسیة أو الاعتماد في تحدید المتغیر المراد قیاسه على مفردات المناهج او
أخرى، ثم تحدید المحتوى وتنظیمه والهدف منه التحقق من عدم وجود تداخل في المحتوى لذا یفضل تحدید الموضوعات 



حدید أوزان المحتوى بحیث یمكن التعبیر عن هذه الأوزان بنسب بعدها ت و. الرئیسیة وما یندرج تحتها من موضوعات
  )145.(الفرعیة مؤویة لكل من الموضوعات الرئیسیة و

تحدید نطاق المهارة یتطلب معرفة العملیات العقلیة التي یمكن أن یستخدمها الطالب في  :تحدید نطاق المهارات -
وم للمهارات المستخدم في هذه الدراسة فیقع ضمن تصنیف بلففیما یخص الاختبار التحصیلي  الإجابة عن المفردة،
 .التقویم التركیب و التحلیل، التطبیق، ،الفهم ،والمتمثلة في التذكر

إلى  و. ختبار بقدر كبیر من الوضوحإلى تحدید مجال الإیهدف جدول المواصفات :"تكوین جدول مواصفات الاختبار -
 )146(" .بط أهداف الاختبار بالمحتوىإلى ر  تبیان نقاط التوكید في الاختبار و

  :ذلك ما سیوضحه الجدول التوضیحي التالي و
  )147()نقلا عن بشیر معمریة(مثال عن جدول مواصفات لاختبار تحصیلي :)10(جدول رقم

  
رقم 

الجزء 
من 
  المادة

عدد 
الساعات 
المخصصة 

  له

نسبة   المحتوى
  التركیز

عدد 
  الأسئلة

  الأهداف مستویات

  التقویم  التركیب  التحلیل  التطبیق  الفهم  المعرفة          
  المفاهیم  5  1

  الحقائق
  القوانین

  النظریات
  المعادلات 

  الأنشطة

10℅  5  
 

  اذكر
  سم
  عدد

  علل
  استنتج

  قارن
  میز

  اشرح

  هل
  حل

  المسالة
  ما

  تأثیر

  صنف
  وضح

  ما مبدأ
  عمل

  ما
  العوامل 

اعد 
  صیاغة

  كون
  خطة

  ما
  الأخطاء
  ما رأیك

  ما
  الضوابط

  .وهذا ما سیحتذى به في إنشاء جدول مواصفات الاختبار التحصیلي المستعمل في هذه الدراسة 

حیث أن العملیة التقویمیة تستدعي وضع النقطة "ویكون ذلك من خلال وضع سلم تصحیح  :تحدید كیفیة القیاس -
من الأخذ بعین الاعتبار العوامل  ولتحقیق ذلك لابد ،تار على مجموع الأهداف والمهاراتالكاملة حسب مجال السلم المخ

المراد قیاسه، وكذا الخطوات التفكیریة اللازمة لحل السؤال، وعدد كمیة ) الهدف (مراعاة صعوبة ونوعیة الكفاءة  :التالیة
هذا بالإضافة إلى مقاییس .المعرفة اللازمة لحل السؤال ، وقیمة الجهد العقلي للذاكرة العاملة في معالجة المعلومات 

الخ  ...التفسیر  المتبعة في التحلیل و التسلسل في المعالجة والمنهجیة و رى لا تقل أهمیة مثل لغة تعبیر الممتحن وأخ
".)148( 
 : و منها المهام الاختباریة بناء المفردات و -



  تعتمد على  حیث أن الإجابة یختار الطالب الإجابة من بین البدائل المعطاة ،وفیه : النوع الذي یتطلب إجابة مقیدة
 :عملیة التعرف وكما یمكن أن تقیس مهارات معرفیة متنوعة ومن أنواعها مایلي

  :و أسوء الأجوبة ومن أنماطهاأ أفضل وأإجابة صحیحة وهي تتطلب اختیار : الاختیار من متعدد

  )149( )بوعلامصلاح الدین محمود أ نقلا عن(أنماط مفردات الاختیار من متعدد :)12(مخطط رقم

  مفردات الاختیار من متعدد  

  

  تحدید  الربط بین  بیان  بیان  بیان  التعریف  الترتیب  التكمیل

                                                                                                                             الخطأ   الأشیاء  السبب  الأثر  الهدف  
من ة متنوعة وتعد مفردات الاختیار من متعدد من بین المفردات الأكثر استخداما وملائمة لقیاس مهارات ومعارف تعلیمی

أما  .كما تناسب طلاب جمیع المراحل التعلیمیة )تقییم  تحلیل، تركیب و ،تطبیق ،فهم ،معرفة(مستویات معرفیة مختلفة 
من  و ،هي تتطلب الاختیار من بین بدیلینو عدم صدق قضیة ما و أوتتضمن الحكم على صدق اسئلة الصواب والخطأ 

  .تتطلب الربط بین الأحداث والتعرف على العلاقات مفردات المزاوجة و. البدائلعیوبها زیادة نسبة التخمین نظرا لقلة 

 بأسلوبه الخاص على السؤال ، حیث أن الإجابة تعتمد على  وفیه یجیب الطالب كتابة: نوع یتطلب إجابة مفتوحة
و جملتین أو جملة أ و كلمتینأوتتطلب إكمال عبارة بكلمة :فقرات الإكمالوتتضمن  ،عملیة الاستدعاء ولیس التعرف

من الأسباب وصیاغة الفروض و  تحدید العلاقات و الحقائق و وهي مفردات تناسب قیاس تذكر المصطلحات و
ویتفاوت طول الإجابة في هذه الأسئلة بحسب طبیعة السؤال فقد یتطلب إجابة بسیطة آو أسئلة المقال أنماطه 

  .مستفیضة 
 أدوات متنوعة وهي تشمل  و تتطلب بعض المقاییس قیام الطالب بأنشطةحیث  :نوع یتطلب ملاحظة سلوك أو نشاط

  .تقییم الاداءات  والنتاجات المعرفیة التي تتمیز بالواقعیة والأصالة والقیاس المباشر
ین لتحصیلي مراجعة دقیقة بعد تطبیقه إذ یمكن أن یتبایتطلب الاختبار  :تقییم المفردات والمهام الاختباریةمرحلة  -

، كما قد تكون بعض المفردات صعبة جدا آو سهلة جدا و قد تتمیز ببعدها عن تائج قصور بعض المفرداتمن الن
   .وهذا یفید الأستاذ في إجراء التعدیلات المناسبة على هذه المفردات  ،ومنخفضي التحصیل التمیز بین مرتفعي

 یمهد الطریق لقیاسها الدقیق للتحصیل إن الإعداد السلیم للاختبارات التحصیلیة  :مرحلة التطبیق و التصحیح
فإذا كان الفاحص حریصا على تحقق أهداف الاختبار فعلیه أن یضبط جمیع العوامل التي قد تأثر على "المطلوب ،

إذ .تصف إجراءات التطبیق وما ینبغي التقید به  ویفترض أن الاختبار یحتوى على تعلیمات خاصة سلامة إجرائه ،
أوراق :التأكد من توفرها إذا كانت متعلقات مادیة للاختبار مثل بل البدء في الإجابة أویجب علیه أن یوضحها ق



، جداول، من الأمور التي یجب التنبه إلیها وعدم  الخ و...الإضاءةانتظام الطلبة في مقاعدهم  الإجابة، آلات حاسبة ّ
ذلك یؤثر كثیرا على ثبات الاختبار  جلوس المفحوصین في مقاعدهم بطریقة لا تتیح أي مجال للغش لان إغفالها،
أما .الالتزام بتوقیت الاختبار بدایة ونهایة المراقبة والتذكیر المستمر بمرور الزمن والاقتراب من الانتهاء  وصدقه،

هو اختیار من أ:عي، فإذا كان الاختبار موضوعیا تصحیح الاختبار فیتوقف على نوعه إن كال مقالي آو موضو 
الطریقة الشائعة في تصحیح  و من نوع التكمیل وكذلك الأوزان المخصصة للفقرات وأواب وخطأ  ومن نوع صأمتعدد 

  :الاختبارات الموضوعیة 
 .عد الإجابات الصحیحة ومن ثمة رصد النتیجة الكلیة -
 .استخدام مفتاح الإجابات المثقب ویتطلب ذلك التأكد من عدم وجود عدد من الإجابات على الفقرة الواحدة -
 و عبارة أم ماذا؟أهو كلمة أكمیل یتوقف التصحیح على المطلوب حالة فقرات التوفي  -
تسمى العلامة التي یحصل علیها  ترصد نتائج الاختبارات التحصیلیة بواسطة العلامات و :مرحلة التحلیل والتفسیر -

حیث " ،من وسائل القیاسوهذه العلامة الخام تنطوي على ضعف بوصفها وسیلة  ،طالب في الاختبار بالعلامة الخامال
ومنه فواضع الاختبار  ".لا یمكن إخضاعها للعملیات الحسابیة أن العلامة الخام هي وحدات ذات قیم غیر متساویة و

، " بعد مقارنتها بمستوى معین  لا یستطیع تفسیر علامة ما إلا بعد نسبها إلى مجموعة العلامات التي تنتمي إلیها و
و   تفسیر النتائج ترتیب العلامات وفق نظام معین ، تحدید رتبة الطالب التوزیع التكراري و من الطرق المستخدمة في

  . طریقة العلامات المعیاریة مقاییس النزعة المركزیة ،

متغیر متأثر بعدة عوامل بما فیها خلاصة القول أن التحصیل الدراسي كمتغیر تابع في العملیة التعلیمیة لا شك أنه  و 
ولما كانت صیغة البرمجة الحاسوبیة صیغة من صیغ التعلیم الذاتي فإنها بدون شك تؤثر في التحصیل . مصیغة التعلی

تجاهه من خلال الإجراءات التجریبیة التي العلمي الأكادیمي بشكل مباشر،  ٕ وسنحاول أن نقف على هذا الأثر وا
  .سیوضحها الفصل الموالي

 

 

 

 

 

  



  :خلاصة الجانب النظري

لقد كان الهدف الأساسي من الطرح النظري السابق لكل المتغیرات المستقلة منها و التابعة التأسیس للإنطلاق  السلیم 
في التجربة العملیة، بحیث لا یتسنى لنا هذا دون التأصیل و الربط لماهو نظري بما هو عملي، لذا فقد اقتصرنا في 

فوضع المتغیرات السابقة . بالموضوع و بالجانب العملي المیدانيطرحنا السابق على كل ما له علاقة مباشرة فقط 
البرامج التعلیمیة الحاسوبیة و التعلم الذاتي المستقل منه والمدمج ( موضع التجربة و قیاس تأثیر بعضها المحدد ب 

سلبا ما أثر ترك سیلا شك أنه ) الإتجاهات والمهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي (على البعض الأخر المحدد ب)
صیغة التعلم والتعلیم هي من بین العوامل المركزیة المباشرة التي تؤثر  حیث أن، اومعانیه اإیجابا في كل أبعاده وأ

  . كل هذه المتغیراتعلى 
ها ظواهر خضعت للقیاس من طرف العدید من التجارب تبین أن المتغیراتكل ومن خلال العرض أعلاه لتفاصیل  

كل حسب خصائص وممیزات موضوعه ومتغیراته وظروفه الزماكانیة  أدوات موضوعیة رق وط السابقة وفق
القیام یمكن من  كما سمح لنا الطرح السابق من الإحاطة الشاملة بالموضوع ومتغیراته و هذا مما  .والتجریبیة 
في  ومن ثمة و الإجابي ، ثیرـتأذات ال لوقوف على أفضل الصیغ التعلیمیةلبشكل علمي التقویم  القیاس و بالتجربة و

نطاق متغیرات هذا البحث یتعین علینا بحث هذه الأنواع للوقوف على أهمها في نطاق فروض وتساؤلات هذا البحث 
وفي ما یلي تفصیل . من خلال الإجراءات التجریبیة المیدانیة التي تضع المتغیرات السابقة موضع التحكم والتجربة 

  . ذلك
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  :تمهید

الإشكالي، بشكل یسمح لنا بالشروع في الدراسة بعد الإحاطة النظریة بمتغیرات الدراسة وتكوین تصور عام حول وضعها  
الموضوعیة اللازمة لاختبار فروض  سیعرض الشروط الأمبیریقیة و الذي هذا الفصل هو ما سیختص به المیدانیة، و

مقاربة علمیة، وفي ما یلي تفصیل الخطوات الإجرائیة للدراسة المیدانیة بشقیها  الدراسة، بما یناسبها من منهج و
    .وصولا إلى الإجراءات التجریبیةالاستطلاعي والأساسي 

  :الدراسة الاستطلاعیة :أولا
 :ة الاستطلاعیة بهدف تحقیق ما یليلقد قمنا بالدراس :هاأهدافــ .1

 .التعرف على میدان الدراسة 1-1

 .یحیط بالدراسة من حیث الزمان والمكان والمجتمع الأصلي للدراسة الوقوف على كل ما 1-2

التعرف على أنواع الصعوبات المختلفة التي یمكن أن نواجهها في الدراسة النهائیة للعمل على تفادي بروزها  1-3
 .في الدراسة الأساسیة

  .التدرب على تطبیقها  و التأكد من خصائصها السیكومتریة أدوات الدراسة وإعداد  1-4
 :مجالاتــها .2
 : منفصلتین فترتین تمت فيإن ما تجدر الإشارة إلیه هنا هو أن الدراسة الاستطلاعیة  :لزمانياالمجال  2-1
طار إنجاز رسالة الماجستیر للطالبة  تم إعداد و إففي  ،2009/2010الأولى في السداسي الثاني لسنة الجامعیة  -

نحو التعلم  اتث دروس، كما تم تصمیم استبیان الاتجاهثلاوقتها تصمیم البرمجیة التعلیمیة المحوسبة وضمت 
الذاتي؛ حیث تم التحقق من الشروط السیكومتریة للاستبیان و تقییم البرمجیة وذلك بعرضها على الطلبة والأساتذة 

 . الآلي والبرمجة  والمختصین في الإعلام
تریة لأداة مهارات التحقق من الشروط السیكوموقد تم في هذه الفترة 2013/2014الثانیة في بدایة السنة الجامعیة  -

أصبحت أكثر شمولا من ناحیة بحیث تعدیلها  ، وكذا إعداد وتقییم البرمجیة التعلیمة بعد أن تم تطویرها والتعلم الذاتي
حیث تم عرضها على الأساتذة لتقییم الجزء الخاص  .أكثر سهولة من الناحیة التقنیة عدد الدروس المبرمجة و

الطلبة  أمام الجزء الخاص بتشغیل البرمجیة یتقیبالمختصین في الإعلام الآلي  قام استخدام الأستاذ ووى و بالمحت
 .في فترات متقطعةالدراسیین وقد تم ذلك خلال السداسیین  تقییم الجزء الخاص باستخدام الطالب،فقاموا ب

و لكونهما مجالي الدراسة  ،ه من الطالبةقرببالنظر إلى  المكاني للدراسة تم اختیار المجال :المجال المكاني  2-2
 :الأساسیة والمتمثلین في

  1باتنة –علم النفس بجامعة الحاج لخضر  شعبةالعلوم الاجتماعیة قسم - 
  أم البواقي –علم النفس جامعة العربي بن مهیدي  شعبةالعلوم الاجتماعیة قسم- 



ففیما یخص الطلبة اخترنا عینة  .ن في الإعلام الآليالطلبة و الأساتذة والأخصائیی وضم كل من:المجال البشري 2-3
 من السنة وللطلبة وقد تم اختیار عینة الدراسة الاستطلاعیة  ،نة الثانیة تخصص علم النفس العامطلبة الس من

ذلك لان محتوى البرنامج التعلیمي یتعلق بأحد  و ،للعینة التي ستجرى علیها الدراسة الأساسیةالتخصص نفسه 
ل البشري عینة من كما شمل أیضا المجا ،المقاییس التي تدرس في هذا التخصص وهو مقیاس علم نفس النمو

ذلك بتعاون مع مختصین في الإعلام  البرمجیة ومحتوى تقییم  ساعدونا في تحكیم الاستبیانات و الأساتذة الذین
  :متغیرات الدراسة یوضح الجدول التالي أعدادهم في ضوء  و. الآلي

  المجال البشري للدراسة الاستطلاعیة :)11(دول رقم ج

المختصون في   عدد الأساتذة  عدد الطلبة  الأداة/المتغیر
  الإعلام الآلي

    17  40  الاتجاھات نحو التعلم الذاتي
  9  40  مھارات التعلم الذاتي

  3  0  التحصیل العلمي
  5  3  3  البرمجة التعلیمیة الحاسوبیة

  5  32  83  المجموع
تحقق من أهداف الدراسة تم تصمیم مجموعة من الأدوات و التي ل: أدوات الدراسة و خصائصها السیكومتریة .3

  :موقعها من الدراسة إلى أدوات الأساسیة و أخرى الثانویة نصنفها حسب درجة أهمیتها و

 :هي  والتابعة  لقیاس متغیرات الدراسة المستقلة و التي صممتوهي الأدوات : الأدوات الأساسیة 1- 3
 .حاسوبي لدروس مقیاس علم نفس النمو برنامج تعلیمي   - أ

  .الاتجاهات نحو التعلم الذاتي استبیان   -  ب
  .استبیان مهارات التعلم الذاتي  - ج
 .  اختباران تحصیلیان   -  د
وهي أدوات تم الاستعانة بها لتقییم البرنامج التعلیمي الحاسوبي و بغرض ضبط الإجراءات : الأدوات الثانویة 3-2

 :هي التجریبیة و
 .عبد الوكیل الفار  براهیمتقییم البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة لإاستبیان   - أ

 .ضبط خصائص العینة استبیان   -  ب
 .بطاقة ملاحظة للتقییم المستمر   - ج

 :الأدوات الأساسیة 3-1

وفیما یلي وصف مختصر  :)11نظر الملحق رقم أ(تعلیمي الحاسوبي لدروس مقیاس علم نفس النمو البرنامج ال  - أ
  .كیفیة و مراحل تصمیمه و تقیمیه للبرنامج،



  ذلك ما یوضحه الجدول التالي و: وصف البرنامج:  
  وصف البرنامج التعلیمي الحاسوبي): 12(جدول رقم 

  الدروس المبرمجة لمقیاس علم نفس النمو  :البرمجیة اسم
  2014  سنة التصمیم

  سماش راضیة   المصمم
  برنامج تعلیمي  النمط

  علم نفس النمو مقیاس  الموضوع
  عشر دروس  عدد الدروس

  جامعي  المستوى التعلیمي
  كل أنواع الحواسیب  نوع الحواسیب التي تتعامل معها

  649mo  سعة الذاكرة
 WINDOWS XP,7 vistaوینداوز  بیئة التشغیل

  یتعامل مع شبكة الانترنت   :إمكانیة التعامل مع شبكة الانترنت
  اعتمدنا في تصمیم البرنامج على نمط البرمجة المقترح في الفصل السابق أما من الناحیة :كیفیة تصمیم البرنامج

  :التقنیة استخدمنا نظام الدمج بین أكثر من برنامج في إنتاج البرمجیة التعلیمیة وهذه البرامج هي
 .لتصمیم واجهة البرنامج والبرنامج العام لدروس والمكتبة :autoplay menu builderبرنامج  -
 .لتصمیم الدروس: PowerPoint برنامج  -
 .من إعداد محمود العبري الخاص بالصور التوضیحیة :   .0AutoPlay Media Studio 7برنامج  -
 .مكتب وتوضیح كیفیة عمل البرنامجلتصویر سطح ال :Camtasia Studio 6برنامج  -
 إذ مر تصمیم البرنامج بالمراحل العامة التالیة :مراحل تصمیم البرنامج: 

  

  البرنامج التعلیمي الحاسوبيمراحل إعداد ): 13(شكل رقم 

 

 : من خلال المخطط التاليأكثر دقة  یمكن التفصیل أكثر في هذه الخطوات وجعلها و 

 

  

التصمیم الإعداد و التطبیق التنفیذ و   التقییم 



 )1) (دنقلا عن أمل أحم(الحاسوبي التعلیمي نامجالبر  الخطوات التفصیلیة لمراحل إعداد):14(شكل رقم 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

قد تم اختیار مقیاس علم نفس النمو من ضمن مقاییس السنة الثانیة تخصص علم النفس العام  :تحدید المادة التعلیمیة -
ذات لبرمجته وذلك نظرا لوجود الوقد تم اختیار هذا المقیاس ب لبرنامج التعلیم الذاتي المحوسب،، لیكون المادة العلمیة 

التسهیلات التي قدمتها لنا أستاذة المقیاس فیما یخص المادة  لتجاوب ول أیضا قة لنا في برمجة بعض دروسه وتجربة ساب
  :مج من خلال عدد من المصادر أهمهاقد تم الحصول على المادة العلمیة للبرنا و.العلمیة و التطبیق

بسكرة ، حیث تم الاتصال  محاضرات التقلیدیة لأساتذة مقیاس علم نفس النمو في جامعتي أم البواقي و باتنة وال -
 .ئهالمراجع المعتمدة في بناهم اأة المقیاس لتزویدنا بمحاضراتهم و بأساتذ

حة ، والمتحصل علیها من خلال الموقع الالكتروني محاضرات مقیاس علم نفس النمو في جامعة السودان المفتو   -
 )2(لمكتبة الجامعة

المتوفرة ضمن (لكترونیة ى مستوى المكتبات الجامعیة أو الإالكتب التي تتناول مواضیع علم نفس النمو والمتوفر عل  -
 ).مكتبة البرنامج 

حیث تم الاستعانة بها بغرض (م البواقيبحوث الطلبة حول المواضیع المختلفة لعلم نفس النمو في جامعتي باتنة و أ -
 ).یستعینون بها تيالكثر و كذا المصادر أالعناصر التي یركز علیها الطلبة الاطلاع على كیفیة انجازها وكذا لمعرفة 

تحلیل محتوى المادة  تحدید المادة التعلیمیة 
 التعلیمیة

كتابة إطارات  تحدید النقاط التعلیمیة
 البرنامج

تحدید مستوى 
المتعلمینوخصائص   

عرض البرنامج على 
 المحكمین

 تعدیل البرنامج

 تعدیل البرنامج

 التجریب التطویري
 تحدید الأھداف العامة

  يالتطویر التجریبنتائج 

التقییم والاختبار  تجریب البرنامج
لبعديا  



محتوى شامل قدر الإمكان، بحیث یزیح كل الغموض الوقد اعتمدنا التنویع في جمع محتوى مواضیع البرنامج حتى یكون 
أما فیما یخص اللجوء إلى بحوث الطلبة حول  للأستاذ بتقییمهم من خلال محتوى البرنامج فقط، یسمح الطلبة ولدى 

  .المعلومات التي یطلع علیها الطلبة في المجموعة الضابطة  مواضیع علم نفس النمو فذلك بهدف التحقق من المصادر و

  : التالیةفهي الدروس المحددة  : أما المواضیع المختارة 

 .مدخل إلى علم نفس النمو -
 .مظاهر علم نفس النمو -
 .مناهج البحث في علم نفس النمو -
 .العوامل المؤثرة في النمو الإنساني -
 .نظریات النمو -
 .مراحل الطفولة ومشكلاتها -
 .مراحل المراهقة ومشكلاتها  -
 .مرحلة الرشد  -
 .مرحلة الشیخوخة  -
  .لشخصیة ونظریاتهاا -
  .وهم طلبة السنة الثانیة جامعي تخصص علم النفس العام :  مستوى المتعلمین -
  :یتمثل الهدف الأساسي للبرنامج في  :تحدید أهداف البرنامج  -
  . التعلم الذاتي لدروس مقیاس علم نفس النمو المبرمج -
یجب أن یقوم لى التي إن برمجة المادة العلمیة و تحلیل محتواها هي الخطوة الأو :   تحلیل محتوى المادة التعلیمیة -

الذي  القلا فخر الدینفحسب  ،مادة المستهدفة إلى نقاط تعلیمیةقد تم تحلیل ال و ،بها المبرمج بعد وضع الأهداف
لأولى والتي یمكن أن نطلق أن تحلیل المحتوى هو تجزئة المادة إلى وحداتها الأولى أو عناصرها التعلیمیة ا"یرى 

ة في جملة مفیدة واحدة ، إما على شكل تعریف للمفهوم أو على شكل علاقة سم النقطة التعلیمیة وتصاغ عادإعلیها 
ومنه تم تحلیل محتوى المادة العلمیة بعد  )3(."أو نظریة أو قاعدة ،أو قانون ،في صیغة مبدأ عام بین المفهومات

أما باقي  .بالإطاراتدة محددة ضمن ما یسمى جمل مفی جمعه إلى نقاط تعلیمیة على شكل مبادئ عامة و تحدیده و
و تم  ،ن استخرجت منها النقاط التعلیمیةفلم یتم إهمالها بعد أ ،ة والمصاغة في الغالب بشكل مقاليالمادة العلمی

ت أهمیة وهذا ما یسمح بإبراز أكثر المعلوما).المزید من المعلومات(تحت زر معنون ب  استخدامها للشرح و التوضیح
  .من المعلومات التفصیلیة 



قد تم كتابة  و المقصود بإطار البرنامج هنا هي تلك الشرائح التي تكتب علیها المعلومات، :ابة إطارات البرنامجكت -
كل إطار من إطارات  یتألف و .POWERPOINTإطارات البرنامج بالاستعانة بشرائح برنامج العرض التقدمي 

  :حد المكونات الأربعة التالیةأالبرنامج بصورة عامة من 
  .مات أو المعارف المحددة في شكل نقاط تعلیمیةالمعلو  -
 .اختبارات تكوینیة تتضمن أسئلة حول المعلومات السابقة وهي تتطلب من المتعلم استجابة ما -
 .هي الاستجابة التي یختارها المتعلم و :الاستجابة المنشأة  -
الخاطئة التي تظهر أمام المتعلم والصور المحفزة و زر التوجیه نحو  أوالتعزیز الفوري وهي الإجابة الصحیحة  -

وهي لا  .اختیرت الإجابة الخاطئة إذاالخطوة الموالیة التي تساعد على الوصول إلى الإجابة الصحیحة في حالة ما 
  ) 4،3،2،1(ة رقم النقاط التعلیمیة الصورة السابق من الأمثلة عن الإطارات و و .تظهر إلا بعد الإجابة المنشأة 

وقد تم تقویم البرنامج بعد تصمیمه من خلال قائمة تقییم البرمجیات التعلیمیة من  :عرض البرنامج على المحكمین  -
التي تتضمن تقییما لأربعة  و، )  7ظر الملحق رقم أنالمتوفرة ضمن الملاحق ()4(إبراهیم عبد الوكیل الفارتصمیم 

وتبعا  خصائص استخدام الطالب وخصائص تشغیل البرمجیة، ام الأستاذ،خصائص استخد المحتوى،:جوانب وهي 
 لتقییم الجوانب السابقة الذكر و لذلك تم الاستعانة بمجموعة من الأساتذة والمختصین في الإعلام الآلي والطلبة،

  ) 8(الموضحة أسمائهم في الملحق رقم 

  :قد جاءت نتائج التقییم كما یوضحها الجدول التالي و 

  حاسوبيتقییم البرنامج التعلیمي ال نتائج ):13(دول رقم ج

 

 

 

 

 

 

للمجموع الكلي لكل نقاط الخصائص   % 84.31حیث یوضح هذا الجدول أن النسبة الكلیة لصلاحیة البرمجیة  تقدر ب 
وقد تم التحصل على هذه  .لنا بتطبیق البرنامج في الدراسة الأساسیة ، و هي نسبة جیدة تسمح نقطة 125ب  الذي قدر

أما فیما یخص نسب . طلبة ومختصین في الإعلام الآلي من خلال عرض البرنامج على المحكمین من أساتذة و النقاط

 النسبة المؤویة  الدرجة المحصل علیها  الخاصیة المقیمة
  80%  03من24  خصائص المحتوى

  ℅83.33  48من 40  خصائص استخدام الطالب
 %86.66  45من  39  خصائص استخدام الأستاذ
 %86.66  30من 26  خصائص تشغیل البرمجیة

  153  الكلي لنقاط كل الخصائصالمجموع 
  129  المجموع الكلي للنقاط المحصل علیها

  % 84.31  النسبة الكلیة لصلاحیة البرمجیة



لسابق للمجال في الجدول ا ضح عددهمو لمتوسط استجابة المحكمین السابقین الذین قیموا البرنامج والمهي الخصائص ف
  .البشري

قمنا بإجراء بعض تعدیلات  بعد عرض البرنامج على المحكمین ،في ضوء النتائج المتوصل إلیها  :تعدیل البرنامج -
كذا في  و على البرنامج فیما یخص بعض النقاط التعلیمیة التي كانت غیر واضحة أو مركبة بالنسبة للمحتوى ،

  .یبدو في بعض الإطارات صغیرا جدا نمط الكتابة الذي كان  واجهتها و الجزء الخاص بالشكل العام للبرمجیة و
 أن نسبة التقییم جیدة ، من بالرغم لا یمكن تطبیق البرنامج مباشرة قبل استكمال تقویمه : للبرنامج يالتطویر تجریب ل -

 ریبیة تعتمد على المحاولة وتجوهذا لأن البرمجة عملیة  ،التقویم بإجراء التجریب المیدانيبل لابد من استكمال عملیة 
ذلك أنه  یبقى المتعلم الذي وضع "ومنه فقد قمنا بإعادة تطبیق البرنامج على طالبتین من طلبة التخصص ،  ،الخطأ

 و والقلا PEKER بیكر حسب رأي الخبراء و وفقا لما أكده المبرمجون مثل " البرنامج له أفضل منقح للبرنامج 
ن الاختبار أو  ،و ثلاثة على الأكثرأو اثنان أائیة لا تتطلب إلا تلمیذا واحدا تبارات الإنمالاخ"   غیرهم من حیث أن

 )5( " .التطویري یجرى أثناء تطویر البرنامج بصورة غیر رسمیة

الرسمیة  قد تم إجرائه في الأوقات غیر فردیة و حیث تم تطبیق البرنامج على طالبتین من طلبة التخصص بصورة 
ومن أهداف التجریب ، وقد أخذت الطالبتین الوقت الكافي لتعلم بالبرنامج  ن یدرسا بواسطته ،أللدراسة حیث طلب منهما 

  :التطویري 

 .استدراكها لدى تطبیق البرنامج على عینة البحث و ةالتعرف على الصعوبات التي یمكن أن تواجه الباحث -
 .جلهاأضع من  التي و معرفة مدى صلاحیة البرنامج للأهداف -
 .إمكانیة عدم اشتغال البرمجیة لدى بعض الطلبة أوتبین الأخطاء الواردة سواء من ناحیة التصمیم  -
  .تعدیل البرمجیة وتطویرها في ضوء التغذیة الراجعة لهذا التجریب -
في ظل التغذیة الراجعة التي تحصلنا علیها والمتمثلة خاصة في معرفة  :وتعدیل البرنامج يالتطویر  التجریبنتائج  -

وكذا معرفة المدة التي یستغرقها تعلم درس واحد  ومدى جاذبیة  الصعوبات التي تواجه الطلبة في التعلم بالبرنامج ،
متعلق خاصة بحركة عرض البرنامج واستحواذه على اهتمام المتعلمین وبعدها تم إجراء التعدیل النهائي للبرنامج وال

بالتخفیف من سرعتها لتتلاءم مع كل المستویات  المعلومات في الشرائح التي كانت سریعة في البعض منها ،وقد قمنا
   .  

  :تقویم عملیة التعلم بالبرنامج في مستویین هما تم : لبعدياالتقییم أو الاختبار  -

  وذلك  لذي یسهم في تحقیق الأهداف المرحلیة المتوقعة للتعلم،هو ذلك الجزء من البرنامج ا و: التقویم التكویني
  .بتقویمها خطوة بخطوة منذ بدایة التعلم وحتى نهایته باستخدام التعزیز والتغذیة الراجعة الفوریین



لمتمثلة المبرمجة وامي النهائي للمادة التعلیمیة یتعلالء من البرنامج المتعلق بالنتاج وهو ذلك الجز : التقویم الإجمالي  -
  .لبعدي النهائي المصمم لهذا الغرضا لتحصیليافي الاختبار 

حیث یشكل التقویم الإجمالي النتیجة الفعلیة النهائیة لأثر البرمجیة في تحصیل الطلبة و متغیرات الدراسة خاصة عند  
  . ه الدراسةهذا ما سیوضحه الجانب التطبیقي لهذ مقارنة النتائج النهائیة بالنتائج القبلیة للدراسة و

  :استبیان الاتجاهات نحو التعلم الذاتي  - ب

قمنا بتصمیم هذا استبیان بغرض معرفة الأثر الذي یتركه  :كیفیة تصمیم استبیان اتجاهات الطلبة نحو التعلم الذاتي  -
  :وقد ساعدنا في تصمیمه   البرنامج التعلیمي الحاسوبي في اتجاهات الطلبة نحو التعلم الذاتي ،

على التراث النظري و أراء المنظرین حول الاتجاهات و التعلم الذاتي وخصائص المتعلمین ذاتیا والعوامل طلاع الإ -
ت الصلة بالموضوع وذات الأثر في اتجاهات نحو التعلم إلى غیره من المواضیع ذا .الخ...المؤدیة إلى التعلم الذاتي 

  .الذاتي 
تعلم مقیاس الاتجاه نحو ال :اس الاتجاهات نحو التعلم الذاتي مثلطلاع على الاستبیانات التي صممت من قبل لقیالإ -

أمل استبیان الذي استخدمته  .المترجم إلى اللغة العربیة)1982(لصلاح احمد مراد ومحمد محمود مصطفى الذاتي
محمد عبد لحسن باتع الانترنت  نحو التعلم القائم على اتس الاتجاهمقیا نفسه و لموضوعلفي دراستها )1989(احمد

 .المعطي

لخصوصیة هذه المقاییس التي یربط  هات نظرا لخصوصیة الدراسة وحیث لم نعتمد على هذه المقاییس في قیاس الاتجا
  .كما لم نتحصل على الشروط السیكومتریة لبعضها الأخر ،بعضها موضوع الاتجاه بأحد المواد التعلیمة

 وصف الاستبیـان في صورتـه الأولیة: 
تم تحدید الأبعاد التي یقیسها الاستبیان من خلال أبعاد و مكونات الاتجاهات نفسها  :سها الاستبیانالتي یقیالأبعاد  -

  .وهي البعد المعرفي، السلوكي، والانفعالي

حسب الأبعاد  هي مقسمة ما  بین عبارات ایجابیة وأخرى سلبیة و عبارة 39ان في صورته الأولیة من تشكل الاستبی 
  : ر كالتاليالسالفة الذك

تحمل مسؤولیة الدراسة ، الدالة في هذا البحث على  یتكون من مجموعة من المؤشرات السلوكیة و :السـلوكي  البعد -
طرق مختلفة في ،استخدام  تحدید مكان و وقت دون التعلم، المناقشة مع زملاء الحوار و، مهارة التنظیم في العمل

 عبارة12وفقا لشروط الاختصار والوضوح والدقة في المعنى و عددها  جمل ضعت في عبارات و وحیث .الخ...التعلم
  .)38-36-21-24-22-19-18-12-9- 7-4-2: (هي



معرفة ،  وصنفناه في مجموعة من العبارات الإجرائیة الدالة في هذه الدراسة على استیعاب الدروس :المـعرفي البعد -
ووضعت حیث  .الخ...التقییم الذاتي ،قاط المهمة وغیر المهمةز بین النإمكانات الحقیقیة، معرفة نقاط الضعف، التمی

  ).26- 23- 25- 20- 17- 16- 15- 10- 8-6-5- 3-1: (هي عبارة 13في عبارات إجرائیة وبلغت في الاستبیان 
 ،بالمتعة في التعلم الشعوروصنفناه في مجموعة من العبارات الإجرائیة الدالة في هذه الدراسة على : البعد الوجـداني -

الرغبة بالبحث عن المزید من  ،التعلم الذاتيتفضیل طریقة  ،تعزیز الثقة بالنفس ،تعلمینملااستثارة الطریقة لدوافع 
-32-31-30-29-28-27-14-13-11: (وهي عبارة 14بلغت في الاستبیان  و. الخ...المعلومات والمراجع 

33-34-35-37-39.(  
 قمنا بما یلي "یقیس فعلا ما وضع لقیاسه"  الاستبیانللتأكد من أن  :صــــدق الاستبیــان:  

كما (ذلك بعرض الاستبیان المصمم على مجموعة من المحكمین من ذوي الاختصاص و :التـأكد من صدق المحتوي -
وضوح عباراته  الاستبیان من حیث استیعابه لكل أبعاد المتغیرات و حولبغرض إبداء آرائهم  ،)8یوضحه الملحق رقم 

ویمكن تصنیفهم حسب طریقة توزیع الاستبیان  الخ،...ما وضعت لقیاسه هاقیاس ودقتها واستیفاء فقراته لغرض الدراسة و
   :إلى

  محكم  15یدا بید وعددهم ذلك من خلال الاتصال المباشر معهم حیث تم تسلیمهم الاستبیان  و: محكمین مباشرین. 
  إذ رأینا أن لمن هم خارج الوطن ن طریق البرید الالكترونيبیان عحیث تم تسلیمهم الاست :محكمین غیر مباشرین ،

 10وعددهم قاموا بإجراء دراسات سابقة في الموضوع نفسه  أنهم تحكیمهم سیكون مفید جدا للاستبیان خاصة و
 .استبانة  25الموزعة  تالاستبیاناوبذلك یكون مجموع محكمین ، 

، استبانه 17لم یتعد  الإحصائيقابلة للتفریغ والتحلیل الالاستبانات الموزعة و استرجاعه من  غیر أن ما تم جمعه و
  :والجدول التالي یوضح ذلك 

  تحكیم استبیان الاتجاهات نحو التعلم الذاتي :)14(جدول رقم 

  عدد الاستبیانات المسترجعة  عدد الاستبیانات الموزعة  
  14  15  المحكمین المباشرین

  3  10  المباشرینالمحكمین غیر 
  17  25  المجموع الكلي

  :وبعد تفریغ البیانات والأخذ برأي المحكمین تم حساب مدى صدق الاستبیان لكل عبارة عن طریق معادلة لوشي

  )6(................2/ن -ن و= ص م 

        2/ن           



  صدق المحكمین= حیث ص م 

  المفردة تقیسعدد المحكمین الذین اعتبروا  =ن و      

  العدد الإجمالي للمحكمین=  ن      

) 30-25- 20- 12(عبارات  4حذف  عبارة مع تعدیل البعض منها و 35من خلال تطبیق المعادلة تم الاحتفاظ ب  و
حد أفي البعد السلوكي مقترحة من طرف ، كما تم إضافة عبارة واحدة 0.33-0.16والتي تراوح معدل صدقها بین 

   .مین الأساتذة المحك

وذلك  ،المنخفض ویقصد به مدى قدرة الاستبیان على التمییز بین طرفي الاتجاه المقاس المرتفع و :الصدق التـمیزي -
نظرائهم من  من ذوي الاتجاه المرتفع نحو التعلم الذاتي و% 17عن طریق المقارنة الطرفیة بین متوسط درجات ما نسبته 

طالب، وتم ترتیب الدرجات المحصل علیها في  40المقیاس على عینة قدرت ب حیث تم تطبیق  ،ذوي الاتجاه المنخفض
  :والنتائج یوضحها الجدول التالي (spss17) الاستبیان ترتیبا تصاعدیا ،ثم حسبت النتائج من خلال برنامج

  الصدق التمییزي للاستبیان ):15(جدول رقم 

عدد أفراد  المجموعات
 المجوعات

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعیاري

 %95 دالة عند مستوى
درجة  Tقیمة

 dfالحریة 
Sig. (2-

tailed)  مستوى
 0.05   الدلالة

 مجموعة الاتجاهات المرتفعة
 

 مجموعة الاتجاهات المنخفضة

11 
   

11  

133.81 
 

108.6  

4.30 
 

5.0  

 
9.050 

 

 
10 

 
,000 

 
نحو التعلم  ةالمرتفع اتبین مجموعة الطلبة ذوي الاتجاه 0.01عند مستوى  یتضح من خلال الجدول مدى دلالة الفروق

 صغرأ'  Sig'مستوى الدلالة بحیث كانت قیمة  .نحو التعلم الذاتي ةالمنخفض اتمجموعة الطلبة ذوي الاتجاه الذاتي و
  .اهات الطلبة وهذا ما یدل على مدى قدرة الاستبیان على التمییز بین اتج.)  =0.05(من مستوى الدلالة 

 للتأكد من أن الاختبار یعطي نفس النتائج إذا أعید تطبیقه على نفس المجموعة من الأفراد قمنا بحساب  :الثبــــات
  :ثباته كما یلي

قد قدر  قمنا بتطبیق الاستبیان على عینة من طلبة السنة الثانیة تخصص علم النفس و إذ: طریقة التجزئة النصفیة -
تم تقسیمها إلى  )أ-10انات الخام یوضحها الملحق رقم البی(بعد تفریغ البیانات كل استبیان و ،) ة(طالب 40عددهم ب 

حیث كانت العبارات الفردیة فیه مكافئة للعبارات الزوجیة من حیث عددها ، فأصبح ممكناً  ،قسمین متكافئین من العبارات



والنتائج  (spss17)ثم حسبت النتائج من خلال برنامج  )Personبیرسن(تطبیق طریقة التجزئة النصفیة وفق معادلة 
  :یوضحها الجدول التالي

  نحو التعلم الذاتي اتثبات استبیان الاتجاه ):16(جدول رقم 

 العبارات الفردیة العبارات الزوجیة 
 العبارات الفردیة
 Sig. (2-tailed)مستوى الدلالة

 العدد

0.013 
0.957* 

20 

1 
 

20 
 الزوجیةالعبارات 

 Sig. (2-tailed)مستوى الدلالة
 العدد

1 
 

20 

0.013 
0.957* 

20 
جدا هو معامل مناسب  و، 0.05عند مستوى  هو دال و 0.957یتضح من خلال الجدول أن معامل الارتباط یساوي 

  .یمكن أن یعتمد علیه

مدى ارتباط الوحدات أو البنود مع یقصد به الطریقة التي یعتمد فیها على حساب  و" :الاتسـاق الداخلي للاستبیان -
 تم التحقق من ذلك بحساب و )7( ."ختبار ككلكذلك ارتباط كل وحدة أو بند مع الا بعضها البعض داخل الاختبار و

  :كانت النتائج كما یلي و )ب-10بیاناته الخام یوضحها الملحق رقم (ودرجته الكلیة  أبعاد الاستبیانمعامل الارتباط بین 

  الاتجاهات نحو التعلم الذاتي لاستبیانالاتساق الداخلي ):17(جدول رقم

  الاتجاه المعرفي الاتجاه السلوكي الاتجاه الوجداني الاتجاه الكلي
0.688** 

0.000 
40 

0.182 
0.260 

40 

0.260 
0.105 

40 

1 
 

40 

 الاتجاه المعرفي
-Sig. (2مستوى الدلالة

tailed) 
 العدد

0.704** 
0.000 

40 

097 
0.552 

40 

1 
 

40 

0.260 
0.105 

40 

 الاتجاه السلوكي
-Sig. (2مستوى الدلالة

tailed) 
 العدد

0.589** 
0.000 

40 

1 
 

40 

0.097 
0.552 

40 

0.182 
0.260 

40 

 الاتجاه الوجداني
-Sig. (2مستوى الدلالة

tailed) 
 العدد

1 
 

40 

0.589** 
0.000 

40 

0.704** 
0.000 

40 

0.688** 
0.000 

40 

 الاتجاه الكلي
-Sig. (2الدلالةمستوى 
tailed) 

 العدد

، )0.01(وهي دالة إحصائیاً عند مستوى  فیما بینها و بالدرجة الكلیة للاستبیان یوضح الجدول معاملات ارتباط الأبعاد
  .الأبعاد بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي ویحقق هذا تمتع



  1نظر الملحق رقمأ:(للاستبیانالشــكل النهـائي(  

بعد التعدیلات التي أجریت على الصورة الأولیة للاستبیان و التأكد من خصائصه السیكومتریة تم اعتماده كأداة لقیاس 
عبارة مقسمة حسب الأبعاد السلوكیة  36اتجاهات الطلبة نحو التعلم الذاتي و أصبح یحتوي في صورته النهائیة على 

  :فعالیة كما یلي ،المعرفیة والان

  .عبارة 12وعددها ) 36-28-25-24-22-19-18-12-9- 7-4-2:(تعلم الذاتيلت الاتجاه السلوكي لعبارا -
  .عبارة 11وعددها ) 23-21-20-17-16-15-10-6-5- 3-1:(الذاتي عبارات الاتجاه المعرفي للتعلم -
وعددها ) 35-34-33-32-31-30-29-27-26-14-13-11-8:(الذاتيعبارات الاتجاه الانفعالي نحو التعلم  -

  .عبارة 13

  عبارة 13وعددها ) 34-33-32-31-29-26-21- 18- 17- 12- 9-6-3:(أما العبارات السلبیة فهي

-موافق–موافق بشدة (حد الخیارات المرافقة لها تبعا لمقیاس لیكارت من أختیار الابارات من خلال یتم الإجابة على الع و
) 1-2-3- 4-5(    یعطى على كل إجابة في العبارات الایجابیة النقاط التالیة  إذ)  لا أوافق بشدة -لا أوافق–اید مح

بالترتیب،و الدرجة الإجمالیة )  5- 4-3- 2-1(أما في العبارات السلبیة فالتنقیط یختلف بعكس التنقیط السابق بالترتیب،
  : الفئات التالیةتیجة النهائیة لكل طالب من خلال یة ویتم تفسیر النهي مجموع دراجات العبارات السلبیة و الایجاب

  .اتجاه ضعیف نحو التعلم الذاتي  84إلى  36من 

  .نحو التعلم الذاتي  حایداتجاه م 132إلى 85من

  .اتجاه مرتفع نحو التعلم الذاتي  180إلى 133من 

  :استبیان مهارات التعلم الذاتي - ج

قمنا بتصمیم هذا استبیان بغرض معرفة الأثر الذي یتركه البرنامج  :كیفیة تصمیم استبیان مهارات التعلم الذاتي  -
  :التعلیمي الحاسوبي في مهارات التعلم الذاتي للطلبة ،وقد ساعدنا في تصمیمه  

التعلم الذاتي وخصائص المتعلمین الاطلاع على التراث النظري و أراء المنظرین حول المهارات وكیفیة تكوینها وكذا  -
ت الأثر في ت الصلة بالموضوع وذاالخ إلى غیره من المواضیع ذا... العوامل المؤدیة إلى التعلم الذاتي ذاتیا و

  .مهارات التعلم الذاتي
 :الاطلاع على الاستبیانات التي صممت من قبل لقیاس المتغیر نفسه مثل -



بعد في التطبیق  هذا الاستبیان حیث تم الاعتماد علي) .( 2007( حمد المغربيألصلاح مهارات التعلم الذاتي  استبیان
ذلك أننا لم نتمكن من الحصول علیها كما قمنا بإجراء بعض التعدیلات المقترحة  خصائصه السیكومتریة إعادة التحقق من

  )من المحكمین و المتعلقة بإضافة بعض العبارات 

مقسمة على عبارة ایجابیة وسلبیة )33(تشكل الاستبیان في صورته الأولیة من : ةوصف الاستبیـان في صورتـه الأولی -
  : أربعة أبعاد التالیة 

مسؤولیة مثل مسؤولیة تحدید الأهداف ،وتحدید حاجاته أثناء التهدف إلى تقییم تولي الدارس  :مهارة تولي المسؤولیة -
الأسالیب المناسبة لتصحیح مسار عملیة التعلم وتعدیل  وابتكار إتباعه للاستراتیجیات الصحیحة ، و عملیة التعلم،

  .عبارات 10قد شملت  بعض تلك الأسالیب عند الضرورة و
وانتقاء  تهدف إلى تقییم تحمل الدارس للمواجهة أثناء اختیار مواد التعلم المناسبة لحاجاته واهتماماته ، :مهارة الاختیار -

 .عبارات 7وقد شملت  ته في تحدید مواد التعلم دون مساعدة من الأستاذ ،المصادر التعلم المناسبة والاعتماد على ذا
تهدف إلى تقییم مهارة الدارس في ممارسة الحریة التعلم دون طرح المزید من الأسئلة على  :مهارة ممارسة الحریة -

 . عبارات 8وقد شملت  ،تحدید توقیت ومكان التعلم بحریة الأستاذ واللجوء إلى مصادر التعلم المتاحة و
تهدف إلى تقییم مهارات الدارس المتمیزة مثل توقع الصعوبات التي ستواجهه أثناء التعلم و  :المهارات المتمیزة  -

ابتكار الحلول  اجتیاز الاختبارات و التمرینات بنجاح ، فرض الفروض عند الضرورة ، التغلب علیها دون مساعدة ،
  .عبارات 8وقد شملت  التعلم والمشاركة في طرح الأفكار والاستراتیجیات ،للمشكلات والتحدیات التي قد تنشأ أثناء 

 قمنا بما یلي "یقیس فعلا ما وضع لقیاسه"  للتأكد من أن الاستبیان :صــــدق الاستبیــان:  

و یمكن تصنیفهم ) 8كما یوضحه الملحق رقم (وذلك بعرضه على مجموعة من المحكمین :التـأكد من صدق المحتوي -
  : حسب طریقة توزیع الاستبیان إلى

 7و عددهم  مهم الاستبیان یدا بیدذلك من خلال الاتصال المباشر معهم حیث تم تسلی محكمین مباشرین و. 
  30وعددهم حیث تم تسلیمهم الاستبیان عن طریق البرید الالكتروني  :محكمین غیر مباشرین.  

حول أهداف  ن المحكمین بعد أن قدمنا لهم شرحوقد طلبنا م .استبیانات 9تم استلام  المحكمین بعد عرض الاستبیان على
بوضع علامة أمام و ذلك بعاد لأومدى قیاسها لالدراسة و متغیراتها أن یحكموا لنا مدى ملائمة العبارات لغرض الدراسة 

  :ذلك والجدول التالي یوضح. تقیس أو لا تقیس ناها أمام عبارة الخیارات التي وضع

 

 

  



  تحكیم استبیان مهارات التعلم الذاتي :)18(جدول رقم 

  عدد الاستبیانات المسترجعة  عدد الاستبیانات الموزعة  
  5  7  المحكمین المباشرین

  4  30  المحكمین غیر المباشرین
  9  37  المجموع الكلي

، عبارة عن طریق معادلة لوشي السابقةوبعد تفریغ البیانات والأخذ برأي المحكمین تم حساب مدى صدق الاستبیان لكل 
عبارات والتي تراوح معدل صدقها  3عبارة مع تعدیل البعض منها وحذف  30ومن خلال تطبیق المعادلة تم الاحتفاظ ب 

   0.33-0.16بین 

وذلك  ،ةالمرتفعة والمنخفضة لمقاساعلى التمییز بین طرفي المهارات  یقصد به مدى قدرة الاستبیان و: الصدق التـمیزي -
ظرائهم من ذوي المهارات المرتفعة في التعلم الذاتي ون % 17عن طریق المقارنة الطرفیة بین متوسط درجات ما نسبته 

طالب، وتم ترتیب الدرجات المحصل  40حیث تم تطبیق المقیاس على عینة قدرت ب  ،من ذوي المهارات المنخفضة
  :النتائج یوضحها الجدول التالي و (spss17)لنتائج من خلال برنامج ثم حسبت ا علیها في الاستبیان ترتیبا تصاعدیا ،

  الصدق التمییزي للاستبیان):19(جدول رقم 

عدد أفراد  المجموعات
 المجوعات

المتوسط 
 الحسابي

 

الانحراف 
 المعیاري

 %95 دالة عند مستوى
درجة  Tقیمة

 dfالحریة 
Sig (2-tailed ) 

 0.05   مستوى الدلالة
 المهارات المرتفعة جموعةم
 

  مجموعة المهارات المنخفضة

11 
   

11  

120.36 
 

101.45  

2.69 
 

2.80  

11.91  
   

10 ,000 
 

بین مجموعة الطلبة ذوي المهارات المرتفعة في التعلم   0.01عند مستوى  یتضح من خلال الجدول مدى دلالة الفروق
صغر من أ'  Sig'مستوى الدلالة بحیث كانت قیمة  الذاتيمجموعة الطلبة ذوي المهارات المنخفضة في التعلم  الذاتي و

  .وهذا ما یدل على مدى قدرة الاستبیان على التمییز بین الطلبة  .)  =0.05(مستوى الدلالة 

  :قمنا بحساب ثباته كما یلي:  الثبــــات - 

الثانیة تخصص علم النفس وقد قدر قمنا بتطبیق الاستبیان على عینة من طلبة السنة  إذ: طریقة التجزئة النصفیة -
تم تقسیمه إلى  ،) ب- 10البیانات الخام یوضحها الملحق رقم (ستبیانالاوبعد تفریغ بیانات كل  طالب ، 40عددهم ب 

قسمین متكافئین من العبارات حیث كانت العبارات الفردیة فیه مكافئة للعبارات الزوجیة من حیث عددها ، فأصبح ممكناً 
  :كانت النتائج كالتالي و )Personبیرسن(التجزئة النصفیة وفق معادلة تطبیق طریقة 



  ثبات استبیان مهارات التعلم الذاتي):20(جدول رقم 

 العبارات الفردیة العبارات الزوجیة 
 العبارات الفردیة
 Sig. (2-tailed)مستوى الدلالة

 العدد

**0.876 
0.000 

20 

1 
 

20 
 العبارات الزوجیة
 Sig. (2-tailed)مستوى الدلالة

 العدد

1 
 

20 

**0.876 
0.000 

20 
هو معامل مناسب یمكن أن  و ،0.01عند مستوى  دال 0.876یتضح من خلال الجدول أن معامل الارتباط یساوي 

  .یعتمد علیه

بیاناته (ودرجته الكلیة  أبعاد الاستبیانمعامل الارتباط بین  وتم التحقق من ذلك بحساب :الاتسـاق الداخلي للاستبیان -
  :وكانت النتائج كما یلي )ب-10الخام یوضحها الملحق رقم 

  الاتساق الداخلي للاستبیان):21(جدول رقم

المھارات   النتیجة الكلیة 
 المتمیزة

تحمل  الاختیار الحریة
 المسؤولیة

 

0.250 
0.120 

40 

-0.018 
0. 963 

40 

0.018 
0.915 

40 

-0.008 
0.963 

40 

1 
 

40 

 المسؤولیة تحمل
 .Sigمستوى الدلالة

(2-tailed) 
 العدد

0.334* 
0.035 

40 

0.007 
0.964 

40 

0.369* 
0.019 

40 

1 
 

40 

-0.008 
0.963 

40 

 الاختیار
 .Sigمستوى الدلالة

(2-tailed) 
 العدد

0.526** 
0.000 

40 

0.888* 
0.000 

40 

1 
 

40 

0.729* 
0.000 

40 

0.647 
0.03 

40 

 الحریة
 .Sigمستوى الدلالة

(2-tailed) 
 العدد

0.369* 
0.019 

40 

1 
 

40 

0.394* 
0.012 

40 

0.007 
0.964 

40 

-0.018 
0.914 

40 

 المھارات المتمیزة
 .Sigمستوى الدلالة

(2-tailed) 
 العدد

1  
 

40 

0.369* 
0.019 

40 

0.526** 
0.000 

40 

0.334* 
0.035 

40 

0.250 
0.120 

40 

  النتیجة الكلیة
 .Sigمستوى الدلالة

(2-tailed) 
  العدد



 (tailed-2)0.05* عندوهي دالة إحصائیاً  فیما بینها و بالدرجة الكلیة للاستبیان یوضح الجدول معاملات ارتباط الأبعاد
الأبعاد بدرجة مرتفعة من الاتساق الداخلي في قیاس مهارات التعلم  ، ویحقق هذا تمتع(tailed-2)0.01**ند و ع

 .الذاتي

 ) 2نظر الملحق رقمأ:(النهـائي للاستبیانالشــكل  -
بعد التعدیلات التي أجریت على الصورة الأولیة للاستبیان و التأكد من خصائصه السیكومتریة تم اعتماده كأداة لقیاس 

  :عبارة مقسمة كما یلي   30مهارات التعلم الذاتي وأصبح یحتوي في صورته النهائیة على

 .عبارات 9وعددها : تولي المسؤولیة   عبارات مهارة -
 .عبارات7وعددها : عبارات مهارة الاختیار -
 .عبارات7وعددها : عبارات مهارة ممارسة الحریة  -
  .عبارات 7وعددها : عبارات المهارات المتمیزة -

من  6من بعد مهارة الاختیار  والعبارة   3من بعد مهارة تولي المسؤولیة ،العبارة  5,7العبارتان :أما العبارات السلبیة فهي 
  .من بعد المهارات المتمیزة 4و العبارة بعد الحریة  

محاید -لا أوافق–لا أوافق بشدة (حد الخیارات المتوفرة تبعا لمقیاس لیكارت أبة على العبارات من خلال اختیار ویتم الإجا
في  بالترتیب،أما)  5-4- 3-2-1(إذ یعطى على كل إجابة في العبارات الایجابیة النقاط التالیة )  موافق بشدة -موافق –

بالترتیب،و الدرجة الإجمالیة هي مجموع دراجات )  1-2- 3-4-5(العبارات السلبیة فالتنقیط یختلف بعكس التنقیط السابق
  : الفئات التالیةتیجة النهائیة لكل طالب من خلال یتم تفسیر الن العبارات السلبیة و الایجابیة و

  .مهارة ضعیف في التعلم الذاتي   69إلى  30من 

  .مهارة متوسط في التعلم الذاتي  110ىإل 70من 

  .مهارة مرتفع في التعلم الذاتي  150إلى 111من

 )4و 3نظر الملحقین رقم أ: (لتحصیلیانا الاختباران -د 

لیین لطلبة المجموعتین التجریبیتین والمجموعتین یلتحصاتم إعداد الاختبارین  :التحصیلیین الاختبارین وصف -
المعلومات التي درسها الطلبة سواء من خلال البرنامج التعلیمي بالنسبة للمجموعتین الضابطتین بالاعتماد على 

حیث تم تصمیم اختبارین بعد التأكد من أن  ،یة بالنسبة للمجموعتین الضابطتینالتجریبیتین أو من خلال الطرق التقلید
الأول الموجه لطلبة طریقة التعلم  ليلتحصیاوقد كان الاختبار  قد درسها الطلبة بالطریقتین، المعلومات المطلوبة

أما .سؤال بطریقة الاختیار من متعدد و تكملة الفراغات و التطابق  11الذاتي المستقل یتكون في صورته الأولیة من 



سؤال  أسئلة 9لتحصیلي الثاني الموجه لطلبة طریقة التعلم الذاتي المدمج فقد تكون في صورته الأولیة من االاختبار 
 . لاختیار من متعدد و تكملة الفراغاتبطریقة ا

  :إذ مر تصمیم الاختبارین بالمراحل العامة التالیة :ینیمراحل تصمیم الاختبارین التحصیل -

الاختبارین التحصیلیینمراحل إعداد ): 15(شكل رقم 

 

 : من خلال التاليه الخطوات وجعلها أكثر دقة یمكن التفصیل أكثر في هذ و

 ویمكن اختصارها في الخطوات التالیة :الإعداد والتحضیر: 
 الخطوات التفصیلیة لمرحلة الإعداد والتحضیر للاختبار التحصیلي) 16(المخطط رقم 

  
البرنامج التعلیمي إن الغرض الأساسي من تطبیق الاختبارین هو معرفة الأثر الذي سیتركه :تحدید الغرض من الاختبار -

وسیتم اختبار الطلبة . تحصیل طلبة السنة الثانیة جامعي شعبة علم النفس العام في مقیاس علم نفس النمو الحاسوبي في 
 .بالنسبة للتجریبیة و الدروس في الضابطة علم بالبرنامج التعلیمي الحاسوبيبعد إتمام الت

قیاس التحصیل العلمي

التحلیل 
والتفسیر

التطبیق 
والتصحیح

الاعداد 
التحضیر

تحدید الغرض من الاختبار
)لماذا یقیس(

تحدید المجال المراد دراستھ
)ماذا یقیس(

تحدید نطاق المھارات

تكوین جدول مواصفات الاختبار

تحدید كیفیة القیاس

بناء المفردات والمھام الاختباریة

تقییم المفردات والمھام الاختباریة



لمعرفیة في التعلم الذاتي سیقیس الاختباران عموما مكتسبات الطلاب ا:تحدید المجال أو النطاق المراد قیاسه -
 .لموضوعات المدروسة بالطرق التعلم الذاتي المستقل والمدمج والطریقة الاعتیادیة

 :وسیتم تقسیمه حسب الاختبارین كما یلي: تحدید نطاق المحتوى   -
وهو موجه لطریقة التعلم الذاتي المستقل الذي تم بجامعة باتنة في السداسي الأول من السنة : بالنسبة للاختبار الأول -

أما أوزانها فیمكن التعبیر عنها بنسب المؤویة بالنسبة  .لذا فهو یضم الدروس الخمس الأولى،  2014/2015الجامعیة
  :لكل الموضوعات تبعا لمحتواها والحجم الساعي المخصص لها وهي كما یلي

 .)أهمیته، أهدافه  ومبادئه نشأته، التعریف،الفرق بینه وبین بعض المصطلحات،( المدخل إلى علم نفس النمو  -
 .)أنواعها مظاهر النمو تعریفاتها تصنیفاتها و مطالب النمو تعریفاتها أنواعها،(مظاهر النمو ومطالبه -
الطریقة  المسحیة، دراسة الحالة،الطریقة ة ،تعریفها ،أهم المناهج مثل الملاحظ.(مناهج البحث في علم نفس النمو -

 .)التجریبیة ،الطریقة المستعرضة والطولیة
 .) خارجیة داخلیة و(العوامل الداخلیة العوامل الخارجیة،العوامل المتداخلة.(العوامل المؤثرة ي النمو -
نظریة  المعرفیة، النظریة لنفسیة، النظریة نظریة النضج، -مفهوما فوائدها معاییرها- تعریف النظریة.(نظریات النمو  -

 ).نظریة التعلم النمو الخلقي،
وهو موجه لطریقة التعلم الذاتي المدمج الذي تم بجامعة أم البواقي في السداسي الثاني من :بالنسبة للاختبار الثاني -

 :وهو یضم أربعة دروس هي 2014/2015السنة الجامعیة 
 .)  ظاهر النموم تعریفها،مطالب النمو ،(الطفولة المبكرة -
 .)مظاهر النمو تعریفها ،مطالب النمو،(الطفولة المتوسطة  -
 .) مظاهر النمو تعریفها ،مطالب النمو ،(الطفولة المتأخرة  -
الكذب، السرقة، الهروب من  التدمیر والقسوة، مثل التبول اللاإرادي ،عیوب الكلام ،(مشاكل النمو في مرحلة الطفولة  -

 .) المدرسة ، مشاكل التغذیة
تحدید نطاق المهارة یتطلب معرفة العملیات العقلیة التي یمكن أن یستخدمها الطالب في  :تحدید نطاق المهارات -

للمهارات والمتمثلة بلوم ففیما یخص الاختبار التحصیلي المستخدم في هذه الدراسة فیقع ضمن تصنیف ،  الإجابة عن المفردة
 . ،التطبیق،التحلیل،التركیب والتقویمفي التذكر ،الفهم 

  :یوضح الجدول التالي هدف كل سؤال من أسئلة الاختبارین التحصیلیین :تحدید الأهداف  -
 تم بجامعة باتنة في السداسي الأول ووهو موجه لطریقة التعلم الذاتي المستقل : بالنسبة للاختبار الأول. 

 

 



  التعلم الذاتي المستقلأسئلة اختبار طریقة  أهداف):22(جدول رقم

  المستوى  الأهداف  الموضوع
المدخل إلى علم نفس 

  النمو
  . أن یتذكر العناصر الأساسیة التي تكون مفهوم علم نفس النمو

  النمو أن ـیستخلص الفرع الذي ینتمي إلیه علم نفس النمو من مفهوم علم نفس
  .أن یمیز اتجاه سیر النمو الإنساني 

  

  التذكر
  الفهم
  الفهم

  .أن یتذكر المقصود بمطالب  النمو  مظاهر النمو ومطالبه
  .ـأن یتذكر تصنیفات مظاهر النمو

  .أن یبین إلى أي مرحلة ینتمي مطلب تقبل المسؤولیة الاجتماعیة 

  التذكر
  التذكر
  الفهم

مناهج البحث في 
  علم نفس النمو

  تحلیل  أن  یقارن بین الطریقة الطولیة و العرضیة

في العوامل المؤثرة 
  النمو

  تحلیل  أن یحدد الناتج عن زیادة إفراز الغدة النخامیة قبل البلوغ

  تطبیق  أن یربط بین كل نظریة ورائدها وبین أهم ممیزتها  نظریات النمو
 التالیة یشمل الأهداف وهو موجه لطریقة التعلم الذاتي المدمج و :بالنسبة للاختبار الثاني: 

 طریقة التعلم الذاتي المدمجاختبار  أسئلة أهداف):23(جدول رقم

  المستوى  الأهداف  الموضوع
  . أن یتذكر الفترة التي تمتد فیها مرحلة الطفولة المبكرة و مسمیاتها  الطفولة المبكرة

  أن یمیز ما الذي تتسم به انفعالات الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة
  أن یحدد سرعة النمو في مرحلة الطفولة المبكرة

التذكر        
  الفهم
  الفهم

الطفولة 
  المتوسطة

  .أن یتذكر الفترة التي تمتد فیها مرحلة الطفولة المتوسطة ومسمیاتها
أن یستنتج من التطور اللغوي لطفل في مرحلة الطفولة المتوسطة نوع الجمل المستخدمة في 

  الطفولة المتوسطة
  .العین والید أن یعرف ما الذي یترتب على ازدیاد التآزر الحركي بین 

  التذكر
  التحلیل

  
  الفهم

  .أن یتذكر الفترة التي تمتد فیها مرحلة الطفولة المبكرة ومسمیاتها   الطفولة المتأخرة
  .أن  یقارن بین الطفولة المتأخرة و المتوسطة من الناحیة اللغویة 
  .أن یوضح ما الذي یمیز الطفولة المتأخرة من الناحیة الحسیة 

  التذكر
  التحلیل

  الفهم
مشاكل النمو في 

  مرحلة الطفولة
  .أن یحدد تصنیفات أسباب مشاكل النمو في مرحلة الطفولة
  .الخامسة أن یبین لماذا یعد الكذب ظاهرة تستحق الاهتمام بعد سن

  الفهم
  التحلیل

 
 
  
  



  :وذلك ما سیوضحه الجدولان التالیان :تكوین جدول مواصفات الاختبار -
  جدول مواصفات لاختبار تحصیلي الأول :)24(الجدول رقم

عدد الساعات   الدرس
  المخصصة له

نسبة تركیز 
حسب عدد 

  الساعات

عدد   المحتوى
  الأسئلة

نسبة التركیز 
حسب عدد 

  الأسئلة

مستویات   النقطة المعطاة
  الأهداف

المدخل إلى علم   %28  سا3  1
  نفس النمو

3  
  

  الفهم    ن لكل سؤال 2  ℅37,5
  التذكر

مطالب ومظاهر   %14  د30سا1  2
  النمو

  1ن للسؤال 2  ℅25  2
  2ن للسؤال 1

  الفهم 
  التذكر

  تحلیل  ن 4  ℅12,5  1  مناهج البحث   %14  د30سا1  3

  تحلیل  ن 4  ℅12,5  1  العوامل المؤثرة  %14  د30سا 1  4

  تطبیق  ن 5  ℅12,5  1  نظریات النمو  %28  سا3  5

  ن20  %100  8  خمس دروس  %100  د 30سا و 10  المجموع

  جدول مواصفات لاختبار تحصیلي الثاني :)25(رقم الجدول -

عدد الساعات   الدرس
  المخصصة 

نسبة تركیز 
حسب عدد 

  الساعات

عدد   المحتوى
  الأسئلة

نسبة التركیز 
حسب عدد 

  الأسئلة

مستویات   النقطة المعطاة
  الأهداف

الطفولة   %20  د30سا 1  1
  المبكرة

2  
  

  1ن للسؤال 2  ℅20
  2ن للسؤال 2

  الفهم  
  التذكر

الطفولة   %20  د30سا 1   2
  المتوسطة

  1ن للسؤال 3  ℅20  2
  2ن للسؤال 2

  تحلیل
  الفهم

الطفولة   %20  د30سا 1  3
  المتأخرة

  1ن للسؤال 3  ℅20  2
    2ن للسؤال 2

  تحلیل
  الفهم

مشاكل   %40  سا 3  4
  النمو

  1ن لسؤال1  ℅20  2
  2ن لسؤال3

  تذكر
  تحلیل

  ن18  ℅80  8  دروس 4  %100  د30سا7  المجموع
یرجع إلى  احتواء بعض  و حتى التنقیطالوارد في عدد أهداف و عدد الأسئلة  الاختلاف جدیر بالذكر هنا أنإن ما هو   

تسعة وذلك بإضافة سؤال شامل  الحقیقي للأسئلة هو كما أن العدد،  من جزء الأسئلة خاصة أسئلة التكملة على أكثر
نظر الملحق أ(.نقطة 18ولیست   20وبالتالي فالنقطة الإجمالیة للاختبار هي  .للدروس الثلاث الأولى من مستوى التذكر

  ) 4رقم 



وذلك لموضوعیتها ، تكملة والربط والاختیار من متعددتم الاعتماد على بنود ال :بناء المفردات والمهام الاختباریة -
  .ةودقتها خاصة بالنسبة للتصحیح و كذالك لتناسبها مع ضیق الوقت المخصص للإجاب

س علم نفس النمو تذة مقیااللتأكد من صدق الاختبارین، قمنا بعرضهما على أس : تقییم المفردات والمهام الاختباریة -
ً على ملاحظاتهم وتوجیهاتهم تم إجرا ء التعدیلات على ، وذلك لإبداء رأیهم والاستفادة من تعدیلاتهم المقترحة وبناء

بتغییر بعض المصطلحات و بعض البدائل المقترحة لبعض الأسئلة كما تم حذف بعض البنود من  الاختبارین
 .ن بعضها مركب أو یحتوي على إیحاء بالإجابة حسب تقدیر الأساتذةختبار الأول في صورته الأولیة لأالا

رائها نظرا لینا إجأما فیما یخص ثبات الاختبار وحساب مستوى صعوبة المفردات وباقي الشروط فلقد تعذر ع
قبل  الاختبار  نه لم نتمكن من العثور على فوج أخر في نفس الشعبة لنطبق علیهأحیث  .لخصوصیة التطبیق

ذلك أن عدد الأفواج في شعبة علم نفس العام فوجین فقط وهما الفوجین محل  ،التطبیق النهائي على أفواج التجربة
لاختبار شكل عائق أیضا فهو مستمد من محتوى البرنامج التعلیمي كما أن محتوى ا ،التجریبي والضابط التجربة

الحاسوبي بالنسبة للمجموعتین التجریبیتین و بحوث الطلبة بالنسبة للمجموعتین الضابطتین حیث كان من الضروري 
 .ختباروى الاخاصة بالنسبة لطلبة المجموعة الضابطة من أجل تحدید محت ،معرفة كل النقاط والمعارف والمكتسبات

هما وباقي ثباتلحساب  ینمتابعة مستمرة حیث تعذر مع هذه الخصوصیات تطبیق الاختبار  هذا حضور و و قد تطلب
  .خصائصهما السیكومتریة قبل التطبیق النهائي

 نة تم الاستعا نظرا لتزامن تطبیق المجموعة التجریبیة مع تطبیق المجموعة الضابطة :مرحلة التطبیق والتصحیح
من الأمور التي وجب التنبه إلیها وعدم  و، و كانت وظیفة الباحثة مراقبة الفوجین أساتذة آخرین للحراسةبمساعدة 

  :إغفالها
 .جلوس المفحوصین في مقاعدهم بطریقة لا تتیح أي مجال للغش لان ذلك یؤثر كثیرا على نتائج الاختبار  -
 .الالتزام بتوقیت الاختبار بدایة ونهایة -
 .یحات حول الأسئلة قد توحي بالإجابة للمفحوصینتجنب إعطاء أي توض -
 .بمرور الزمن والاقتراب من الانتهاء التذكیر -

أما تصحیح الاختبار فیتوقف على نوعه فإذا كان الاختبار موضوعیا فالطریقة الشائعة في تصحیح الاختبارات 
كمیل یتوقف التصحیح على فقرات التوفي حالة .عد الإجابات الصحیحة ومن ثمة رصد النتیجة الكلیة الموضوعیة
  .و عبارة أهي مرادفات للإجابة الصحیحة أهو كلمة أالمطلوب 

 تسمى العلامة التي یحصل  و ،ترصد نتائج الاختبارات التحصیلیة بواسطة العلامات :التفسیر مرحلة التحلیل و
ي ضوء هدف التطبیق والدراسة وهو معرفة ف تفسیر النتائج سیتم تحلیل و. الب في الاختبار بالعلامة الخامعلیها الط

الأثر الذي سیتركه التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في تحصیل الطلبة وكذا معرفة الفرق بین طریقة التعلم 
  . وسیتم ذلك إحصائیا من خلال اختبار ت لحساب دلالة الفروق ،الذاتي المستقل والمدمج في تحصیل الطلبة



  :دراسة الثانویةأدوات ال  3-2

 )7نظر الملحق رقم أ:(البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیةاستبیان تقییم   - أ

ویحتوي على  وقد صمم بهدف تقییم وتقویم البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة، "إبراهیم عبد الوكیل الفار"وهو استبیان لـ 
 :أربعة محاور أساسیة تتعلق بالجوانب التالیة

مدى تبني البرمجیة نظریات تربویة صحیحة في عرضها للمحتوى دقة المحتوى وسلامته وتشمل : خصائص المحتوى -
 .الخ...مراعاته لأهداف التعلم تتابعه المنطقي وتناسبه مع ما یستغرقه المتعلمین من وقت و العلمیة وضوحه و

 ةثرائیإها على أنشطة خطط للتدریس وتوفر  اقتراحها تشمل مدى توضیحها لدور المعلم و :خصائص استخدام الأستاذ -
 .الخ...اقتراحها استخدام أنشطة ومصادر متنوعة  التعلم و بطئيللطلاب سریعي التعلم وأنشطة علاجیة للطلاب 

للتحكم في العرض  إتاحتها ،ملخصات للأداء والتغذیة الراجعة وتشمل مدى توفرها على:خصائص استخدام الطالب -
 .الخ...مدى تقلیلها من الاعتماد على المعلم الفیدیو و وسهولة القراءة للنصوص  ،واختیار الدروس

 ،الاستخدام ،وجود دلیل للاستخدام سهولة وتشمل سهولة الدخول والخروج من البرمجیة، :خصائص تشغیل البرمجیة  -
تستخدم إمكانیات الحاسوب بشكل جید تتیح اختیار أجزاء محددة  رض الدروس على الشاشة مع المضمونترابط ع
 .الخ...توى البرمجیةمن مح

المحتوى و م الجزء الخاص بیمرفق بهذا الاستبیان على أساتذة المقیاس لتقی بعرض البرنامج التعلیمي الحاسوبيقمنا  حیث
كما قام بعض الطلبة بتقییم الجزء الخاص باستخدام الطالب أما خصائص تشغیل البرمجیة  ،خصائص استخدام الأستاذ

  .أخصائیین في البرمجة والحاسوبفقد قام بتقییمها 

 ،متوفرة بشكل ضعیف توفرة بشكل جید،م ،متوفرة بشكل ممتاز(الخیارات هي  حیث یحتوي كل بعد على مجموعة من
یعطى على كل خیار  بحیث یختار المقیم من بین هذه الخیارات ما یراه مناسب لكل بند في كل بعد و) غیر متوفرة تماما

وفي نهایة كل بعد یتم جمع النقاط المتحصل علیها وتحدید  ).0، 3،2،1(بق للخیارات كما یلي نقاط وفق الترتیب السا
یتحدد في ضوئها النسبة المؤویة  .نقطة 153لعدد الإجمالي للنقاط ب لكل بند على حدا حیث یقدر ا النسبة المؤویة

 .اص بمدى صلاحیة البرمجیةالخ) 13(النهائیة لصلاحیة البرمجة وهذا ما وضحناه سابقا في الجدول رقم

 )5نظر الملحق رقم أ(:استبیان ضبط خصائص العینة  -  ب

بهدف التحقق من مدى  ،قد صمم هذا الاستبیان بهدف جمع معلومات عن أفراد عینة الدراسة قبل البدء في التجربة و
التي أثبتت الدراسات السابقة تأثیرها في  و. الضابطة في مجموعة من المتغیرات التكافؤ بین المجموعات التجریبیة و

 : وتتمثل هذه المتغیرات في.التجربة في حالة عدم إخضاعها للضبط



 .الجنس -
 .العمر -
 .المستوى الدراسي -
 .امتلاك الحاسب الآلي -
 .تلقي تكوین سابق في الإعلام الآلي والبرمجة -
 )ضعیف ،متوسط ،كثیر استخدام(مستوى استخدام الحاسب الآلي  -
 )جیدة ،متوسطة ،ضعیفة (المهارات الحاسوبیة مستوى  -
 ). ضعیف ،متوسط ،جید(الوضع الاقتصادي -
 .نتیجة نقصان رصید في علم نفس النمو في المقیاس إعادة السنة الدراسیة -
 .دراسة تخصصات أخرى عدا التخصص الحالي -

التجربة ثم تم حساب دلالة الفروق بین  قبل البدء في د المجموعات التجریبیة والضابطةحیث تم تطبیق الاستبیان على أفرا
  .وهذا ما سنوضحه أكثر في الجزء الخاص بالإجراءات التجریبیة   .موعات في المتغیرات السابقةأفراد المج

  

 )6 نظر الملحق رقمأ:(بطاقة ملاحظة للتقییم المستمر  - ج

طالب من ناحیة الحضور انجاز  بهدف توفیر معلومات عن كل وقد صممت بهدف إجراء التقییم تكویني لكل الطلبة و
وهي عبارة عن جدول خاص بكل مجموعة من مجموعات التجربة الأربعة یحتوي على  الدروس والأعمال المطلوبة ،

  :أربعة خانات 

 .مخصصة لأسماء طلبة المجموعة: الخانة الأولى -
 .مخصصة لإثبات حضور الطلبة في كل الحصص الدراسیة من كل درس :الخانة الثانیة -
 .سؤال تقیمي في كل حصة دراسیة لتي یثبتهامخصصة لتقییم انجاز الطالب للدروس وا: لخانة الثالثةا -
 .مخصصة لتدوین الملاحظات حول الطلبة :الرابعة الخانة -

 لذین نجحوا في التقییم الأسبوعيكل حصة ونسبته وعدد الطلبة ا حصر حالات الغیاب في الجدولیتم في نهایة  و
حتى یتسنى لنا في النهایة ،إذ تسمح لنا هذه النسب والمعطیات بالإحاطة الشاملة بكل طالب داخل المجموعة . ونسبتهم

وهذا ما سنوضحه أكثر  .أثناء التجربة یواضبوا التأكد من مدى تعلم كل طالب ذاتیا  و حتى نتمكن من عزل الطلبة الذین
  .في الجزء الخاص بالإجراءات التجریبیة  

 :نتائج الدراسة الاستطلاعیة -4



لتي ستسمح لنا بالانطلاق في التجربة او  أهم نتائج الدراسة الاستطلاعیة التي تحققت في ضوء أهدافها السابقة الذكر من
  :ما یلي

  .تصمیم و تقییم البرنامج التعلیمي الحاسوبي والتأكد من مدى صلاحیته للاستخدام النهائي   -
 .والتدرب على تطبیقه نحو التعلم الذاتي والتأكد من خصائصه السیكومتریةبناء استبیان الاتجاه  -
  .و التدرب على تطبیقه بناء استبیان مهارات التعلم الذاتي والتأكد من خصائصه السیكومتریة -
 .لتحصیلیین والتأكد من صدقهما ابناء الاختبارین  -
 .تقسیماته  تركیبته و مجتمع الدراسة ومیدان و التعرف على   -
ٌ معرفة الصعوبات التي قد   - تعرض لها في التطبیق النهائي مثل عدم استقرار التوقیت الزمني للطلبة خاصة في بدایة ن

وعدم توفر بعض القاعات المخصصة للتدریس على مآخذ كهربائیة التي نحتاج  ،التدریس والغیاب المرتبطة بذلك
عدم استقرار عدد  و ،فیة عمل البرنامج التعلیميشرح كیل) data show(إلیها في تركیب جهاز العرض الضوئي

 .  لدراسياي لقوائم الطلبة في بدایة العام الطلبة في الأفواج نتیجة عدم الضبط النهائ
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  :الأساسیة الدراسة: ثانیا

تصمیم الدراسة  الإجابة عن تساؤلات البحث تم في ضوء نتائج الدراسة الاستطلاعیة وما یتطلبه اختبار فروض الدراسة و
  :الخطوات التالیة التي ستتم وفقالأساسیة 

 :أهدافــها -1
  .التحقق من فرضیات الدراسة و الإجابة على أسئلتها .1.1
 .متغیراتها منهج الدراسة والبدء في الإجراءات التجریبیة في ضوء  2.1
  .عینته للتطبیق النهائي تحدید مجتمع الدراسة و  3.1

 :مجالاتــها  -2
نة الجامعیة التطبیق النهائي لتجربة الدراسة في الس حیث تم إجراء الدراسة الأساسیة و :لزمانياالمجال  1- 2

 :تمت على مرحلتین  و قد 2014/2015
أكتوبر حتى جانفي حیث تم تطبیق الجزء الأول من التجربة المتعلق الأولى في بدایة السداسي الأول من شهر  -

 .بطریقة التعلم الذاتي المستقل 
الثانیة في بدایة السداسي الثاني شهر فیفري ومارس حیث تم تطبیق الجزء الثاني من التجربة المتعلق بطریقة  -

 .التعلم الذاتي المدمج
 :فيتم إجراء الدراسة الأساسیة : المجال المكاني 2- 2
 1باتنة -علم النفس بجامعة الحاج لخضر شعبة العلوم الاجتماعیة  قسم- 
  أم البواقي–علم النفس جامعة العربي بن مهیدي شعبة العلوم الاجتماعیة قسم- 
  .والذي ستوضحه أكثر عینة الدراسة )السنة الثانیة علم نفس العام(وتمثل في الطلبة الجامعیین  :المجال البشري  3- 2
 :الدراسة منهج -3

اتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل  حاسوبیة في ببرمجیة تعلیمیة ثر التدریسأمعرفة  إلى الحالیة الدراسة تهدف
وكذا إلى معرفة الفرق بین طریقة التعلم الذاتي المستقل والمدمج في المتغیرات  ،العلمي لعینة من طلبة السنة الثانیة

یهدف هو الأخر إلى قیاس الذي " التجریبي، المنهج هو الدراسة هذه في المناسب السابقة الذكر ومن هذا المنطلق فالمنهج
السیطرة على كافة  أون خلال التحكم ذلك م وأو أكثر  حد المتغیرات المستقلة أو أكثر على متغیر تابع محدد أثر أ

  :ومنه فمتغیرات الدراسة هي )8(".العوامل المحیطة بالظاهرة موضوع التجربة

 طریقة التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي -:المتغیرات المستقلة.                     
  .طریقة التعلم الذاتي المستقل -
  .طریقة التعلم الذاتي المدمج -



  .الاتجاهات نحو التعلم الذاتي   - :التابعةالمتغیرات  -
 .مهارات التعلم الذاتي -
  .التحصیل العلمي -

ن ضابطتین مع الاختبار القبلي أما نوع التصمیم التجریبي المتبع في الدراسة فهو تصمیم بمجموعتین تجریبیتین ومجموعتی
  :لبعدي وهذا ما یوضحه الجدول التالياو 

  ي للدراسةالتصمیم التجریب):26(جدول رقم

  الاختبار البعدي  المعالجة التجریبیة  الاختبار القبلي  المجموعات
المجموعة 

  التجریبیة الأولى
  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
 

تعلم ذاتي مستقل بالبرنامج 
  التعلیمي الحاسوبي

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
  العلميلتحصیل  -

المجموعة 
  التجریبیة الثانیة

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
  

تعلم ذاتي مدمج بالبرنامج 
  التعلیمي الحاسوبي

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
  لتحصیل العلمي -

المجموعة 
  الضابطة الأولى

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
  

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -  الطریقة التقلیدیة
  لمهارات التعلم الذاتي -
  لتحصیل العلمي -

المجموعة 
  الضابطة الثانیة

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -
  لمهارات التعلم الذاتي -
  

  للاتجاه نحو التعلم الذاتي -  الطریقة التقلیدیة  
  الذاتيلمهارات التعلم  -
  لتحصیل العلمي -

وهم  ،السنة الثانیة جامعي شعبة علم النفس العام طلبة جمیع من الدراسة مجتمع یتكون :الدراسة و عینة مجتمع - 4
للسنة الجامعیة عة العربي بن مهیدي بأم البواقي عبارة عن فوجین في كل من جامعة الحاج لخضر بباتنة وجام

وقد تم اختیار المجتمع الأصلي للدراسة بصورة قصدیه لان .) ة(بطال 119والمقدر عددهم ب  2014/2015
والجدول التالي .مقیاس علم النفس النمو الذي تم برمجته هو من ضمن مقاییس التي یدرسها الطلبة في هذه السنة 

  :الأصلي للدراسة المجتمععدد طلبة یوضح 

  مجتمع الدراسة ):27(جدول رقم

  العدد  الأفواج  الجامعة
  30  الفوج الأول  -باتنة–لخضر الحاج 

  30  الفوج الثاني
  30  الفوج الأول  -أم البواقي-العربي بن مھیدي

  29  الفوج الثاني
  1192  أربعة أفواج  المجموع الكلي

                                                             
 .العدد الإجمالي للطلبة  ھو حسب القوائم الإداریة للأفواج2



فبعد التدقیق في القوائم والمرور بمراحل الإجراءات  الدراسة كل طلبة المجتمع الأصلي ضمت عینة :عیــنة الدراسة –
  :التجریبیة تناقص عددهم وأصبح كما یوضحه الجدول التالي 

  لدراسةل النهائیة عینةال ):28(جدول رقم

  عینة الاختبارات البعدیة  عینة الاختبارات القبلیة  الأفواج  الجامعة
  27  28  الفوج الأول  -باتنة–الحاج لخضر 

  27  27  الثانيالفوج 
أم -العربي بن مهیدي

  -البواقي
  25  25  الفوج الأول
  27  29  الفوج الثاني

  106  109  أربعة أفواج  المجموع الكلي
المقصیین و الطلبة حیث انه بعد التدقیق في القوائم الإداریة للطلبة وحذف أسماء الطلبة لم یواظبوا تماما في الدراسة 

و كما هو ملاحظ تقلص عدد أفراد ،   )ة(طالبا 119من أصل ) ة(طالبا 109 مكونة منت عینة الاختبارات القبلیة أصبح
یشاركوا في معظم  وذلك بعد إقصاء الطلبة الذین لم) ة(طالبا 106العینة مرة أخرى بعد الإجراءات التجریبیة إلى 

وضحه في الجزء نوهذا ما س، مما تتطلبه المعالجة الإحصائیةلك من الاختبارات القبلیة و البعدیة و ذالحصص التجریبیة 
  . الموالي

 :الأسالیب الإحصائیة المستخدمة  -5
سنستعین بمجموعة  حیث، تختلف الأسالیب الإحصائیة المستخدمة في هذه الدراسة تبعا لاختلاف المتغیرات المقاسة 

وتتمثل هذه الأسالیب فیما ،   (SPSS20)من الأسالیب الإحصائیة  من خلال استخدام برنامج التحلیل الإحصائي 
  :یلي

في الجزء الخاص بالإجراءات التجریبیة بالاختبار الإحصائي كا  للمتغیرات العارضة سنستعین للضبط الإحصائي -
 .  مربع لحساب الفروق بین المجموعات التجریبیة والضابطة في المتغیرات التي تم تحدیدها

سنستعین لمعالجة فرضیات الدراسة في جزئیها القبلي و البعدي للمجموعات التجریبیة و الضابطة و لطرق التعلم  -
   Independent-samples T Test ل و المدمج بالاختبار الإحصائي ت للعینات المستقلةالذاتي المستق

سنستعین لمعالجة الفرضیات التي تتعلق بمقارنة الاختبارات القبلیة بالاختبارات البعدیة لكل مجموعة تجریبیة على حدا  -
 . Paired Samples TTestباختبار ت للعینات المتطابقة 

للبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطرق التعلم الذاتي المستقل  Effect Sizeا لقیاس حجم التأثیر سنستعین بمربع ایت -
 للدلالة بدیل لیس وهو ، معین أثر تدخل لتكمیم طریقة الأثر حجم حیث یعتبر.والمدمج في المتغیرات الدراسة

نما مكمل الإحصائیة ٕ  Cohenالمتحصل علیها من مربع ایتا وفقا لمعاییر كوهن  ، وسنعمل على تفسیر النتائجلها وا
 :والمحدد ب لتفسیر حجم التأثیر 



 .أو أقل تأثیر ضعیف للمتغیر المستقل في المتغیر التابع 0.2 -
 .تأثیر متوسط للمتغیر المستقل في المتغیر التابع 0.5 -
 i.أو أكثر تأثیر كبیر للمتغیر المستقل في المتغیر التابع 0.8 -

  
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
  

  



  

  

  

  

  

  ةیبیجراءات التجر الإ: ثالثا

 :ضبط المتغیرات العارضة  -5
 من المجتمع الأصل للعینة أالعوامل التي تنش 1-4
 بع من إجراءات الاختبار التجریبيالعوامل التي تن 1-5
  العوامل التي ترجع إلى مؤثرات من المصادر الخارجیة 6- 1

جراءاتها  - 6 ٕ  :مراحل سیر التجربة وا
 الاختبار القبلي 2-3
 جة التجریبیة وسیر تطبیق التجربةالمعال 2-4
 الاختبار البعدي 2-5

  التجربة سیر ملاحظات حول -7
 الصعوبات التي واجهة التجربة -8

  

  

  

  



  :ةیبیجراءات التجر الإ: ثالثا

التي سیتدخل من خلالها الباحث في إعادة ، المقصودة  هي مجموعة من الإجراءات المنظمة و "التجربة هناما نقصده ب
یتوجب فیه حصر وتصمیم التجربة  .وض أو تنفیهانتائج تثبت الفر  إلىوبالتالي الوصول  .الحدث أو الظاهرةتشكیل واقع 

  )9("جمیع العوامل والمتغیرات ذات العلاقة بالظاهرة

في حقیقة  و ،فمن المعروف في البحوث التجریبیة أن أي تغییر في المتغیر المستقل یؤدي إلى تأثیر في المتغیر التابع
.                          المستقل جعه الحقیقي إلى المتغیرمر قد لا یكون التأثیر الذي حدث في المتغیر التابع مر الأ

تأثر في المتغیر  و حدد المتغیرات التي یمكن أن تتدخلنأن  نطلاق في التجربة النهائیةقبل إجراء الایتوجب علینا ومنه 
  :لذلك قمنا بالإجراءات التالیة و .للمتغیر المستقل أن یكون له التأثیر الوحید قوم بعزلها تماما حتى یتسنى نالتابع ل

 :ضبط المتغیرات العارضة  - 1

قل لإثبات أثر المتغیر المست لذا و ،في التجربة عوض المتغیر المستقل وهي مجموعة من المتغیرات التي قد یتدخل تأثیرها
یوجد هناك ثلاث أنواع من المتغیرات التي وجب " فاندالین دیو بولد به حسب أنحیث  .فقط وجب أن نتحكم فیها

  :هي ضبطها قبل التجربة و

 ضبط العوامل التي تنشا من المجتمع الأصل للعینة.  
 ضبط العوامل التي تنبع من إجراءات الاختبار التجریبي.  
 10(." ضبط العوامل التي ترجع إلى مؤثرات من المصادر الخارجیة(  

مجموعات وهي المتغیرات التي تنشأ من عدم تحقیق التكافؤ بین  :من المجتمع الأصل للعینةالعوامل التي تنشا  1- 1
في مجموعة من المتغیرات التي أثبتت الدراسات السابقة قد حاولنا ضبط هذه المتغیرات لتحقیق التكافؤ  و .الدراسة 

المجموعتین التجریبیتین والضابطتین اتبعنا مجموعة من  لاختیار عینة الدراسة والمتمثلة فيف .تأثیرها في التجربة
الإجراءات بهدف اختیار مجموعتین متكافئتین في كل المتغیرات التي تحتاج إلي ضبط قبل أن تتدخل في التأثیر 

  :البعد النظري و هي من الدراسات السابقة وو تم تحدید هذه المتغیرات . على نتائج التجربة
  .العمر متغیرو  متغیر الجنس -
  .لتحصیليامتغیر المستوى  -
  .متغیر امتلاك الحاسب الآلي -
  .متغیر المشاركة في الدورات التكوینیة في الإعلام الآلي -
  .متغیر درجة استخدام الحاسب الآلي -
  .متغیر المهارة في استخدام الحاسب الآلي -



  .متغیر المستوى الاقتصادي  -
 .في مقیاس علم  نفس النمو نقصان الرصید وفي المقیاس أ متغیر إعادة السنة  -
  .متغیر الدراسة في أكثر من تخصص -

وهو   Ghiselli وجیزللي Brownبراونحد الطرق المقترحة من طرف كل من أهذه المتغیرات تم الاعتماد على  ولضبط
  .الضبط الإحصائي وذلك لتعذر اللجوء إلى الضبط الفیزیقي والانتقائي للتجربة 

لتحتوي على المتغیرات السابقة الذكر وتم ) 5نظر الملحق رقمأ(خصائص العینة السابقة مارة ضبط حیث تم تصمیم است
و  من خلال اختبار كا بعدها تم حساب دلالة الفروق بین هذه الأفواج في هذه المتغیرات توزیعها على طلبة أفراد العینة و

  :والنتائج توضحها الجداول التالیة spss17)(بالإحصائي  التحلیل

قد یؤثر متغیر الجنس في نتائج التجربة لذا وجب علینا ضبطه إحصائیا من خلال حساب الفروق بین  :الجنس متغیر  -  أ
 :وهذا ما یوضح الجدول التالي ،أفواج الدراسة في هذا المتغیر

  سالفروق بین أفواج العینة في متغیر الجن):29(جدول رقم

هذا یعني أن  و 3درجة حریة  و 0.05مستوى الدلالة عدم دلالة الفروق عند ) 29(یتضح لنا من خلال الجدول رقم 
 . الفروق بین الأفواج في ما یخص متغیر الجنس لیست لها دلالة إحصائیة

ین التجربة لذا وجب علینا ضبطه إحصائیا من خلال حساب الفروق بقد یؤثر متغیر العمر في نتائج  :متغیر العمرب ـ 
  :هذا ما یوضح الجدول التالي و، أفواج الدراسة في هذا المتغیر

 

  

مستوى 
الدلالة عند 

0.05  

درجة 
  الحریة 

كا 
 المحسوبة

المجموع 
  الكلي

الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
1 

 الأفواج 
 

 الجنس      
 

0.433 
  
3 

 
2.74 

  الإناث  20 19 23 23 85
  التكرار المتوقع  22.4  20.1  21.6  20.9  85.0
  النسب المؤویة  18.2  17.3  20.9  20.9  77.3

  الذكور  9 7 5 4 25
  التكرار المتوقع   6.6  5.9  6.4  6.1  25.0
  النسب المؤویة  8.2  6.4  4.5  3.6  22.7



  الفروق بین أفواج العینة في متغیر العمر):30(جدول رقم

 

  

  

  

  

  

  

  

وهذا یعني أن الفروق بین  6درجة حریة  و 0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة  
 . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة یخص هذاالأفواج في ما 

من اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة والضابطة في هذا المتغیر بقمنا : متغیر التحصیل العلمي   - ج
حیث تعذر علینا إجراء أي اختبار قبلي في التحصیل العلمي، ذلك أن  .خلال المعدلات التحصیلیة السابقة للطلبة

حسب طریقة التعلم الذاتي المستقل تمت مع بدایة الدخول الجامعي ولم یكن للطلبة أي مكتسبات قبلیة حول  التجربة
أما فیما یخص طریقة التعلم الذاتي المدمج التي تمت مع بدایة السداسي الثاني فقد قمنا بالاستعانة  علم نفس النمو،

  . الضابطة ین الطریقتین و لكل المجموعات التجریبیة وذلك لتحقیق التكافؤ ب بمعدلات السداسي الأول للطلبة و

البرنامج الإحصائي  للعینات المستقلة وبتحلیل) ت(حساب دلالة الفروق من خلال الاختبار الإحصائي قمنا ب وقد 
)spss17 .(كانت نتائج كما یلي:  

  لتحصیل العلميا الفرق بین المجموعات في متغیر):31(جدول رقم 

أفراد عدد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

  

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
-df   Sig. (2درجة الحریة Tقیمة

tailed)   
  المجموعة التجریبیة

  
  المجموعة الضابطة

53  
    

57  

10.533  
  

10.438  

2.42  
  

1.90  

  
0.229  

     

  
108  

  

  
0.819  

  

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

كا 
 المحسوبة

المجموع 
  الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 

 العمر      
 

0.899 
  
6  
  
  
 

 
2.21 

  )22-18(الفئة   23 19 23 20 85
  التكرار المتوقع  22.4  20.1  21.6  20.9  85.0
  النسب المؤویة  20.9  17.3  20.9  18.2  77.3

  )26-23(الفئة   5 6 3 6 20
  التكرار المتوقع   5.3  4.7  5.1  4.7  20.0
  النسب المؤویة  4.5  5.5  2.7  5.5  18.2

  27فئة أكثر من   1  1  2  1  5
  التكرار المتوقع  1.3  1.2  1.3  1.2  5.0
  النسب المؤویة  0.9  0.9  1.8  0.9  4.5



 لدرجة كبیرة في المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة الفروق متساویة بین المجموعتین أنیتضح من خلال الجدول 
التحصیل  متغیرنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في أ ، وهذا ما یدل على

 أنوهذا ما یعني ) 0.05(      توى الدلالةكبر من مسأ .819والتي تساوي 2-tailed).Sig(وذلك لان قیمة ت  العلمي،
  . التجربةقبل  التحصیل العلميالمجموعتین متساویتین مبدئیا في 

في نتائج التجربة لذا  لطلبة عینة الدراسة من عدمه ليك الحاسب الأقد یؤثر امتلا: متغیر امتلاك الحاسب الآلي  -د 
  . وهذا ما یوضح الجدول التالي ،وجب علینا ضبطه إحصائیا من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر

  الفروق بین أفواج العینة في متغیر امتلاك الحاسب الآلي):32(جدول رقم

وهذا یعني أن الفروق بین  3ودرجة حریة  0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة 
  .المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

جربة لذا وجب علینا قد یؤثر التكوین المسبق في الإعلام الآلي للطلبة  في نتائج الت :متغیر تكوین في الإعلام الآلي -ه
  . من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة وهذا ما یوضح الجدول التالي، ضبطه إحصائیا

  الفروق بین أفواج العینة في متغیر التكوین في الإعلام الآلي):33(جدول رقم

 

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

المجموع  كا المحسوبة
  الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 امتلاك الحاسب

  
0,596  

  
  
 

  
3 
 
 
 

 
1.8 

 
 
 
 

  نعم  26 21 24 25 96
  التكرار المتوقع  25.3  22.7  24.4  23.6  96.0
  النسب المؤویة  23.6  19.1  21.8  22.7  87.3

  لا  3 5 4 2 14
  التكرار المتوقع   3.7  3.3  3.6  3.4  14.0
  النسب المؤویة  2.7  4.5  3.6  1.8  12.7

مستوى 
الدلالة عند 

0.05  

رجة د
  الحریة 

المجمو كا المحسوبة
  ع الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 

 التكوین المسبق
  

0.918  
  
 

  
3 

 
0.503 

  نعم  12 11 13 10 46
  التكرار المتوقع  12.1  10.9  11.7  11.3  46.0
  النسب المؤویة  10.9  10.0  11.8  9.1  41.8

  لا  17 15 15 17 64
  التكرار المتوقع   16.9  15.1  16.3  15.7  64.0
  النسب المؤویة  15.5  13.6  13.6  15.5  58.2



وهذا یعني أن الفروق بین  3ودرجة حریة  0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة 
 . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

في نتائج التجربة لذا وجب علینا ضبطه  تؤثر درجة استخدام الحاسب الآلي قد :الحاسب الآليمتغیر درجة استخدام  -و
  :هذا ما یوضح الجدول التالي إحصائیا من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر و

  الفروق بین أفواج العینة في متغیر درجة استخدام الحاسب الآلي):34(جدول رقم

 

 

 

 

 

 

 

وهذا یعني أن الفروق بین  6درجة حریة  و 0.05الدلالة یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى 
 . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

قد یؤثر متغیر مهارات الطلبة الحاسوبیة في نتائج التجربة لذا وجب علینا ضبطه  :متغیر المهارات الحاسوبیة -ز
  .هذا ما یوضح الجدول التالي و ،إحصائیا من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر

  الفروق بین أفواج العینة في متغیر المهارات الحاسوبیة):35(جدول رقم

الدلالة مستوى 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

المجموع  كا المحسوبة
  الكلي

  الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
درجة استخدام الحاسب     

 
0.675 

  
6 

 
4.016 

  كثیر  9 11 10 10 40
  التكرار المتوقع  10.5  9.5  10.2  9.8  40.0
  النسب المؤویة  8.2  10.0  9.1  9.1  36.4

  متوسط  18 11 16 16 61
  التكرار المتوقع   16.1  14.4  15.5  15.0  61.0
  النسب المؤویة  16.4  10.0  14.5  14.5  55.5

  ضعیف  2  4  2  1  9
  التكرار المتوقع  2.4  2.1  2.3  2.2  9.0
  النسب المؤویة  1.8  3.6  1.8  0.9  8.2

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

المجموع  كا المحسوبة
  الكلي

  الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
المھارات الحاسوبیة     

 
0.250 

  
6  
  
  
  
  
 

 
7.847 

  جیدة  10 7 5 5 27
  التكرار المتوقع  7.1  6.4  6.9  6.6  27.0
  النسب المؤویة  9.1  6.4  4.5  4.5  36.4

  متوسطة  18 15 22 21 76
  التكرار المتوقع   20.0  18.0  19.3  18.7  76.0
  النسب المؤویة  16.4  13.6  20.0  19.1  69.1

  ضعیفة  1  4  1  1  7
  التكرار المتوقع  1.8  1.7  1.8  1.7  7.0
  النسب المؤویة  0.9  3.6  0.9  0.9  6.4



وهذا یعني أن الفروق بین  6درجة حریة  و 0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة 
 . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

قد یؤثر الوضع الاقتصادي للطالب في نتائج التجربة لذا وجب علینا ضبطه إحصائیا من  :متغیر الوضع الاقتصادي - ح
  . لتاليوهذا ما یوضح الجدول ا ،خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر

  الاقتصاديالوضع الفروق بین أفواج العینة في متغیر ):36(جدول رقم

 

 

 

 

 

 

 

 

وهذا یعني أن الفروق بین  6درجة حریة  و 0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة 
 . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

د یؤثر عدد الطلبة الذین ق ):نقصان رصید في مقیاس علم نفس النمو ( في المقیاس متغیر إعادة السنة الدراسیة - ط
لذا وجب علینا ضبطه  .إن كانوا یواظبون في الدراسة  ینقصهم رصید سابق في مقیاس علم نفس النمو في نتائج التجربة

  :هذا ما یوضح الجدول التالي إحصائیا من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر و

   

 

 

  

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

المجموع  كا المحسوبة
  الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 

الوضع الاقتصادي     
 

0.931 
  
6  
  
  
  
 

 
1.877 

  جید  6 5 6 7 24
  التكرار المتوقع  6.3  5.7  6.1  5.9  24.0
  النسب المؤویة  5.5  4.5  5.5  6.4  21.8

  متوسط  21 20 19 19 79
  التكرار المتوقع   20.8  18.7  20.1  19.4  79.0
  النسب المؤویة  19.1  18.2  17.3  17.3  69.1

  ضعیف  12  1  3  1  7
  التكرار المتوقع  1.8  1.7  1.8  1.7  7.0
  النسب المؤویة  1.8  0.9  2.7  0.9  6.4



  إعادة السنة الدراسیةالفروق بین أفواج العینة في متغیر ):37(جدول رقم

 

 

 

 

 

هذا یعني أن الفروق بین  و 3درجة حریة و 0.05عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة  یتضح لنا من خلال الجدول
  . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة الأفواج في ما یخص هذا

قد یؤثر دراسة الطلبة لأكثر من تخصص في نتائج التجربة لذا وجب علینا  :متغیر الدراسة في أكثر من تخصص  - ي
  . وهذا ما یوضح الجدول التالي ،ضبط هذا المتغیر إحصائیا من خلال حساب الفروق بین أفواج الدراسة في هذا المتغیر

  لدراسة في أكثر من تخصصلفروق بین أفواج العینة في متغیر اا):38(جدول رقم

 

 

 

 

 

 

بین   هذا یعني أن الفروق و 3درجة حریة  و 0.05یتضح لنا من خلال الجدول عدم دلالة الفروق عند مستوى الدلالة 
  . المتغیر لیست لها دلالة إحصائیة في ما یخص هذا الأفواج

 .و هكذا تمكنا من خلال الضبط الإحصائي من عزل تأثیر المتغیرات الخاصة بمجتمع الدراسة

  :العوامل التي تنبع من إجراءات الاختبار التجریبي 1-2

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

درجة 
  الحریة 

المجموع  كا المحسوبة
  الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 

 إعادة السنة
  

0.746 
  
3 

 
1.231 

  نعم  9 5 6 7 27
  التكرار المتوقع  7.1  6.4  6.9  6.6  27.0
  النسب المؤویة  8.2  4.5  5.5  6.4  24.5

  لا  20 21 22 20 83
  التكرار المتوقع   21.9  19.6  21.1  20.4  83.0
  النسب المؤویة  18.2  19.1  20.0  18.2  75.5

مستوى الدلالة 
  0.05عند 

المجموع  كا المحسوبة  درجة الحریة 
  الكلي

 الأفواج  1الفوج 2الفوج  3الفوج 4الفوج
 

 أكثر من تخصص
  

0.275  
 

  
3 

 
3.875 

  نعم  1 2 4 5 12
  التكرار المتوقع  3.2  2.8  3.1  2.9  12.0
  النسب المؤویة  0.9  1.8  3.6  4.5  10.9

  لا  28 24 24 22 98
  التكرار المتوقع   25.8  23.2  24.9  24.1  64.0
  النسب المؤویة  25.5  21.8  21.8  20.0  89.1



وقد حاولنا تحقیق  مجموعات البحث،التجربة متماثلة بالنسبة لكل  إذ یجب التأكد من أن كافة الظروف المحیطة بتنفیذ
  :التحكم في المتغیرات التالیة ذلك من خلال

و یشیر إلى میل أفراد المجموعة الضابطة إلى تحسین أدائهم نتیجة  :Hawthorne Effect ثر هاوثورنأضبط  - أ
بإعلام كل  بشیر معمریةولعزل تأثیره على المتغیر التابع ینصح التربویون مثل  علمهم بالمشاركة في البحث ،

  .المجموعات التجریبیة و الضابطة أنها تشارك في البحث

وهي الحصة التطبیقیة لمقیاس علم  لكل المجموعات حیث یقدر بساعة ونصف: الزمن المخصص لتنفیذ التجربة   -  ب
  . نفس النمو

  .مجموعات الدراسة كلها مقیاس علم نفس النمو في الفترة الصباحیة حیث تدرس :3توقیت الدرس - ج

بعدیا على كل مجموعات الدراسة عدا الاختبارین التحصیلیین  حیث تم استخدام الأدوات نفسها قبلیا و :القیاس أدوات -د
  .بحیث قمنا بإعداد نسختین متكافئتین 

التجریبیتین بحیث یدرس كل منهما من خلال البرنامج الحاسوبي وهو نفسه بالنسبة للمجموعتین  :المحتوى التعلیمي -ه
  .أما المجموعتین الضابطتین فتعتمد على طریقة إجراء البحوث

لذلك فقد  ،خاصة بالنسبة للأیام الأولى من التجربة و التي تمت مع الدخول الجامعي: عدم الانضباط في الحضور -و
أسماء الطلبة الحاضرین في كل حصة من حصص التطبیق والاعتماد فقط تم التحكم في هذا المتغیر من خلال تسجیل 

  .في حساب النتائج النهائیة على الطلبة الذین حضروا معظم الحصص

حیث قد یتطرق الطلبة لدراسة المواضیع المطلوبة من الكتب أو المحاضرات أو  :الدراسة بشيء أخر غیر البرنامج  -ز
نا التحكم في هذا المتغیر من خلال إجراء اختبارات تقیمیه في كل حصة بالنسبة وقد حاول، أي شيء غیر البرنامج 

للمجموعتین التجریبیتین من خلال طرح أسئلة تتعلق بمعلومات الواردة ضمن البرنامج للتأكد هل فعلا درس الطلبة 
  بالبرنامج آم لا؟ 

ه لان تنبی ،ثیر الایجابي على تحصیل الطلبة النهائيالتأ قد یؤدي هذا الإجراء مع المجموعتین التجریبیتین إلىنه أإلا 
لذا سنقوم بإجراء نفس الخطوة مع المجموعتین  بعد كل حصة یلزمهم بالمراجعة المستمرة ، ةالطلبة لإجراء اختبارات تقییمی

  نفس المتغیر  نه سیتم إجراء تقییم بعده حتى تتعرض هي الأخرى إلىأن ستنبهان قبل إجراء أي بحث إلى الضابطتین اللتی

  :العوامل التي ترجع إلى مؤثرات من المصادر الخارجیة3  -1

                                                             
 .حیث قد تؤثر درجة التعب إن كانت الحصة في أخر الیوم أو في أولھ 3



إلا أن بعض هذه العوامل كمكان  ،ور تفوق قدرتنالتعلقها بأمظروف الفیزیقیة وهي صعبة التحكم هي عوامل ترجع لل و
أما في ما یخص الظروف المناخیة فهي نفسها .كل طریقة التدریس سهلة التحكم بحیث كانت متماثلة بالنسبة لمجموعتي

بالنسبة للمجموعات الدراسة حیث تم تطبیق التجربة في نفس الفصل وفي نفس الأجواء التي اتسمت بالبرودة ولیس في 
  . أوقات متباعدة حیث یتدخل متغیر الطقس في التأثیر على النتائج

مستوى من  ىعلأروف الملائمة للتطبیق، لضمان تغیرات وتوفیر الظتلك هي بعض المحاولات التي أجرینها لضبط الم
  .مصداقیة النتائج

جراءاتها -2 ٕ بعد تحقیق التكافؤ بین مجموعات الدراسة وضبط المتغیرات العارضة أصبح ممكن  :مراحل سیر التجربة وا
الجزء باختصار إلى كیفیة إجراء الاختبارات القبلیة و البعدیة لأننا  اوسنتعرض في هذ. نطلاق في التجربةالا

تفسیرها في الفصل الموالي وسنركز في هذا الجزء على كیفیة سیر التجربة  سنتعرض لها بتدقیق مع تحلیل نتائجها و
 .مراحلها العامة و

 :الاختبار القبلي 2-1
  :بار القبلي ما یليوكان الهدف من إجراء الاخت :الهدف من الاختبار القبلي  - أ
 .قبل البدء في التجربة تجاهات والمهاراتالتحقق من مدى التكافؤ بین مجموعات الدراسة في كل من الا -
  .في المتغیرات السابقة )طریقة التعلم الذاتي المستقل والمدمج (ن طرق الدراسة یالتحقق من مدى التكافؤ ب -
صل في مستواهم مقارنة قبل البدء في التجربة لمعرفة مدى التقدم الحاتحدید مستوى كل من المتغیرات والطرق السابقة  -

 .لبعدي ابالاختبار 
 :لقد تم تطبیق الاختبارات القبلیة على مرحلتین : كیفیة سیر الاختبارات القبلیة  - ب

حیث أجریت طریقة  - 1باتنة –بجامعة الحاج لخضر  2014/2015في السداسي الأول من السنة الجامعیة  :الأولى
التعلم الذاتي بعد التحقق من مدى بلیة لكل من الاتجاهات و مهارات وقد تم تطبیق الاختبارات الق ،التعلم الذاتي المستقل

حیث طبقت الاختبارات القبلیة   .من خلال ضبط المتغیرات العارضة) التجریبیة والضابطة(التكافؤ بین مجموعتي الدراسة 
لقبلي في التحصیل العلمي فقد تم التأكد منه من خلال المعدلات التحصیلیة ، أما الاختبار ا 2014-10-13في یوم 

السابقة ذلك لتعذر إجراء أي اختبار تحصیلي لان التجربة انطلقت مع بدایة العام الجامعي و بالتالي لیس للطلبة 
  .مكتسبات قبلیة تخص هذه المرحلة

حیث –أم البواقي  –بجامعة العربي بن مهیدي  2014/2015في بدایة السداسي الثاني من السنة الجامعیة  :الثانیة
لتعلم الذاتي في قد تم تطبیق الاختبارات القبلیة في كل من الاتجاهات ومهارات ا و ،أجریت طریقة التعلم الذاتي المدمج

بعد  و .الأولسابقة للطلبة في السداسي أما التحصیل العلمي فقد تم الاعتماد على المعدلات ال ، 2015- 02- 02یوم 
في كل من الاتجاهات ) التجریبیة والضابطة (استرداد الاستبیانات تم التحقق من مدى التكافؤ بین مجموعات الدراسة 



في المتغیرات ) التعلم الذاتي المستقل والمدمج (  وكذا التحقق من مدى التكافؤ بین طرق البحثالذاتي ومهارات التعلم 
  . ئیا في الفصل اللاحقالسابقة وهذا ما سنوضحه إحصا

 :المعالجة التجریبیة وسیر تطبیق التجربة 2-2

  :تطبیق التجربة قد تم في فترتین منفصلتین كما یلي أنذلك یة سیر التجربة حسب طرق الدراسة ستقسم كیف

 بعد تطبیق الاختبارات القبلیة انطلقت المعالجة التجریبیة من خلال :بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المستقل  - أ
 :الخطوات التالیة

 ، وذلكأي من المجموعتین سیمثل المجموعة التجریبیة و أي منهما سیمثل المجموعة الضابطة حیث قممنا أولا بتحدید -
وقد أسفرت نتائجها عن تمثیل الفوج الأول للمجموعة الضابطة والفوج الثاني  ،بإجراء عملیة قرعة بین فوجي الدراسة

 .التجریبیة للمجموعة
 تطبیق التجربة سبع حصص بمعدل حصة واحدة في الأسبوع لكل مجموعة بحجم ساعي یقدر ب ساعة وستغرق إ -

  :قد تم ذلك تبعا للجدول التالي  نصف، و

  وفق طریقة التعلم الذاتي المستقل مواضیعها أیامها و حصص التجربة بالنسبة لكل مجموعة ،):39(الجدول رقم 

  الموضوع  الیوم   المجموعة   الحصص 
  التعریف بطریقة التعلم الذاتي بالبرنامج الحاسوبي  20/10/2014  التجریبیة  الحصة الأولى

  توزیع البحوث   الضابطة
  )1المدخل إلى علم نفس النمو الجزء(الدرس الأول  27/10/2014  التجریبیة  الحصة الثانیة

  )1المدخل إلى علم نفس النمو الجزء(البحث الأول  الضابطة
  )2المدخل إلى علم نفس النمو الجزء(الدرس الثاني  10/10/2014  التجریبیة  الثالثةالحصة 

  )2المدخل إلى علم نفس النمو الجزء(البحث الثاني  الضابطة
  )مطالب النمو ومظاھره(الدرس الثالث  17/11/2014  التجریبیة  الحصة الرابعة

  )مطالب النمو ومظاھره(البحث الثالث  الضابطة
  )مناھج البحث في علم نفس النمو(الدرس الرابع  24/11/2014  التجریبیة  الخامسةالحصة 

  )مناھج البحث في علم نفس النمو(البحث الرابع  الضابطة
  )العوامل المؤثرة في النمو(الدرس الخامس  08/12/2014  التجریبیة  الحصة السادسة

  )العوامل المؤثرة في النمو(البحث الخامس  الضابطة
  )1نظریات النمو الجزء ( الدرس السادس  15/12/2014  التجریبیة  الحصة السابعة

  ).1نظریات النمو الجزء( البحث السادس  الضابطة
  05/01/2015  التجریبیة  الحصة الثامنة

  
  ).2نظریات النمو الجزء ( الدرس السابع

  ).2نظریات النمو الجزء( البحث السابع  الضابطة
 

یوضح الجدول السابق كیفیة تقسیم الحصص حسب المجموعات والأیام والمواضیع أما عن :الحصصكیفیة سیر  -
التي تتبع  للمجموعة التجریبیة فبالنسبة ،الطرق المتبعة في التدریس ختلافیر الحصص فهي تختلف تبعا لإكیفیة س



اسوبي حیث نقوم بتكلیفهم في كل حصة طریقة التعلم الذاتي المستقل فیتعلم طلبتها من خلال البرنامج التعلیمي الح
خاصة في الأسابیع الأولى من التجربة نقوم بالاستماع إلى  وـوفي الحصة الموالیة  بدرس لیقوموا بدراسته ذاتیا ،

ویتعرض . انشغالاتهم كما نعمل على إرشادهم فقط لإیجاد الحلول للمشاكل التي تعترضهم دون التدخل في تعلیمهم 
التأكد من أن الطلبة درسوا فعلا ة لسؤال تقیمي حول الموضوع المكلفین بدراسته ذاتیا الهدف منه الطلبة في كل حص

 لا یستغرق هذا الوقت الكثیر و تنتهي الحصة بمطالبتهم بتحضیر الدرس الموالي، حیث.بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي 
 .د 30الى20 هو عادة یتراوح بین و

فقد قسم طلبتها إلى أفواج بحیث یقوم كل فوج بإجراء بحث حول المواضیع نفسها  الضابطةالمجموعة أما فیما یخص 
. بحیث یقدم في كل حصة بحث وهذا یستغرق الوقت كله أي ساعة ونصف التي تدرسها المجموعة التجریبیة ،

لبة و قدرة الأستاذة ویتخلل الحصة نقاشات بین الطلبة والأستاذة وأعضاء الفوج للموضوع وهذا حسب اهتمامات الط
كما یتعرض طلبة المجموعة الضابطة أیضا لسؤال تقیمي بعد كل بحث الهدف منه ، على تشجیع الطلبة للتفاعل

  .تحقیق التكافؤ بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التقییم المستمر
وهي ) 6انظر الملحق رقم(تمر ویتم من خلال بطاقة الملاحظة للتقییم المس: التقییم التكویني المستمر للحصص -

بحیث یقیم  .والتي نهدف من استخدامها إلي توفیر معلومات عن كل طالب على حدا أدوات الدراسة الثانویة ، إحدى
 .كل طالب من ناحیة الحضور في كل حصة ومن ناحیة انجاز الأعمال التي یكلفون بها

  .كل حصةنسبة الحضور وانجاز الأعمال في : ویضح الجدول التالیة
  لطریقة التعلم الذاتي المستقل التقییم المستمر للحضور وانجاز الأعمال الموجهة): 40(الجدول رقم

  المجموعة التجریبیة  المجموعة الضابطة  
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التقویمیة في  الطلبة على الأسئلة تباایجاحیث نلاحظ من خلال الجدول السابق أن النسب تختلف تبعا للحضور و 
حیث نلاحظ انخفاض نسبة الانجاز خاصة في الحصة الأولى حیث أنه بالنسبة للمجموعة التجریبیة وجد .كل حصة 

أما .كیفیة العمل و إجراء التقییم  بعض الطلبة بعض المشاكل في التعامل مع البرمجیة ولم یفهم بعضهم الأخر



حول البحوث الملقاة ،وقد بدأت نسبة  فلم یعتد بعض الطلبة على تدوین الملاحظاتبالنسبة للمجموعة الضابطة 
  .الانجاز تتحسن بعد هذا وقد یرجع تذبذبها من حصة إلى أخرى إلى طبیعة المواضیع المدروسة واختلاف الأسئلة

  
 :بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المدمج  -
بط المتغیرات العارضة و ذلك بتحدید أي من المجموعتین سیمثل انطلقت التجربة بعد إجراء الاختبار القبلي وض -

المجموعة التجریبیة و أي منهما سیمثل المجموعة الضابطة حیث قمنا بإجراء عملیة قرعة بین فوجي الدراسة وقد 
 .أسفرت نتائج القرعة عن تمثیل الفوج الأول للمجموعة التجریبیة و الفوج الثاني للمجموعة الضابطة

بحجم ساعي یقدر ب ساعة  مجموعة تطبیق التجربة خمس حصص بمعدل حصة واحدة في الأسبوع لكل ستغرقإ -
  :ونصف، وقد تم ذلك تبعا للجدول التالي 

  وفق طریقة التعلم الذاتي المدمج مواضیعها أیامها و ،حصص التجربة بالنسبة لكل مجموعة:)41(الجدول رقم 

  الموضوع  الیوم   المجموعة   الحصص  
  التعریف بطریقة التعلم الذاتي بالبرنامج الحاسوبي  09/02/2015  التجریبیة  الحصة الأولى

  توزیع البحوث   10/02/2015  الضابطة
  )الطفولة المبكرة(الدرس الأول  16/02/2015  التجریبیة  الحصة الثانیة

  )الطفولة المبكرة(البحث الأول  17/02/2015  الضابطة
  )الطفولة المتوسطة(الدرس الثاني  23/02/2015  التجریبیة  الحصة الثالثة

  )الطفولة المتوسطة(البحث الثاني  24/02/2015  الضابطة
  )الطفولة المتأخرة(الدرس الثالث  02/03/2015  التجریبیة  الحصة الرابعة

  )الطفولة المتأخرة(البحث الثالث  03/03/2015  الضابطة
  )1مشاكل النمو في الطفولة الجزء(الرابعالدرس   09/03/2015  التجریبیة  الحصة الخامسة

  )1مشاكل النمو في الطفولة الجزء (البحث الرابع  10/03/2015  الضابطة
  )2مشاكل النمو في الطفولة الجزء (الدرس الخامس  16/03/2015  التجریبیة  الحصة السادسة

  )2مشاكل النمو في الطفولة الجزء(البحث الخامس  17/03/2015  الضابطة
یوضح الجدول السابق كیفیة تقسیم الحصص حسب المجموعات والأیام والمواضیع  أما عن :سیر الحصص كیفیة -

التي تتبع  للمجموعة التجریبیة فبالنسبة كیفیة سیر الحصص فهي تختلف تبعا لاختلاف الطرق المتبعة في التدریس ،
 طریقة التعلم الذاتي المدمج فیتعلم طلبتها من خلال البرنامج التعلیمي الحاسوبي والطریقة الاعتیادیة المتمثلة في إجراء

ثم یواصلون دراستهم في الحصص التطبیقیة  ل حصة ذاتیا الدروس السابقة یدرس الطلبة في ك حیثمعا،  البحوث
ي إجراء البحوث ومناقشتها ،وفي الحصة الموالیة وخاصة في الأسابیع الأولى من بالإجراءات الاعتیادیة والمتمثلة ف

التجربة نقوم بالاستماع إلى انشغالاتهم كما نعمل على إرشادهم فقط لإیجاد الحلول للمشاكل التي تعترضهم ثم نواصل 
المكلفین بدراسته ذاتیا الهدف ویتعرض الطلبة في كل حصة لسؤال تقیمي حول الموضوع . التعلیم بالطریقة التقلیدي 



منه التأكد من أن الطلبة درسوا فعلا بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي ثم یطالبون بتحضیر الدرس الموالي و یستغرق هذا 
 .الوقت كله أي ساعة ونصف

نفسها  فقد قسم طلبتها إلى أفواج بحیث یقوم كل فوج بإجراء بحث حول المواضیع المجموعة الضابطةأما فیما یخص 
ویقدم في كل حصة بحث وهذا یستغرق الوقت كله أي ساعة ونصف ویتخلل  التي تدرسها المجموعة التجریبیة،

الحصة نقاشات بین الطلبة والأستاذة وأعضاء الفوج للموضوع وهذا حسب اهتمامات الطلبة و قدرة الأستاذة على 
لسؤال تقیمي بعد كل بحث الهدف منه تحقیق  ویتعرض طلبة المجموعة الضابطة أیضا ،تشجیع الطلبة للتفاعل

  .التكافؤ بین المجموعتین الضابطة والتجریبیة في التقییم المستمر
وهي ) 6انظر الملحق رقم(یتم من خلال بطاقة الملاحظة للتقییم المستمر  و: التقییم التكویني المستمر للحصص -

ي توفیر معلومات عن كل طالب على حدا بحیث یقیم كل إحدى أدوات الدراسة الثانویة والتي نهدف من استخدامها إل
 .من ناحیة انجاز الأعمال التي یكلفون بها طالب من ناحیة الحضور في كل حصة و

 .نسبة الحضور وانجاز الأعمال في كل حصة: ضح الجدول التاليو وی
  لطریقة التعلم الذاتي المدمج انجاز الأعمال الموجهة التقییم المستمر للحضور و): 42(الجدول رقم

  المجموعة التجریبیة  المجموعة الضابطة  

  1  0  1  1  5  1  3  3  5  2  1  0  عدد الغیاب
  26  26  24  27  28  29  عدد الحضور

  
24  20  24  24  25  24  

100  نسبة الحضور
℅  

96
℅  

93
℅  

82℅  89℅  89℅  92℅  76℅  92℅  92℅  96℅  92℅  

عدد الطلبة الذین 
  أنجزوا

22  24  24  18  23  22  19  18  20  24  24  21  

75  نسبة الانجاز
℅  

85
℅  

88
℅  

75℅  88℅  84℅  79℅  90℅  83℅  92℅  96℅  87℅  

ات الطلبة على الأسئلة التقویمیة في كل ایجابحیث نلاحظ من خلال الجدول السابق أن النسب تختلف تبعا للحضور و 
حصة ،حیث نلاحظ انخفاض نسبة الانجاز خاصة في الحصة الأولى حیث أنه بالنسبة للمجموعة التجریبیة وجد بعض 

إلى غیاب الطلبة بعض المشاكل في التعامل مع البرمجیة ولم یفهم بعضهم الأخر لكیفیة العمل و إجراء التقییم بالإضافة 
نسبة الانجاز تتحسن بعد هذا وقد یرجع تذبذبها من حصة إلى أخرى إلى طبیعة وقد بدأت  ،الحصة السابقةالبعض في 

  .المواضیع المدروسة واختلاف الأسئلة

  :لبعــدي ابار الاختــ 2-3



دروس المبرمجة حسب الطریقتین السابقتین توصلنا إلى المرحلة النهائیة وهي مرحلة لفبعد الانتهاء من المعالجة التجریبیة ل
  .لبعدي لأدوات الدراسةاالتطبیق 

  :الهدف من إجراء الاختبار البعدي  -  أ
في كل من الاتجاهات والمهارات والتحصیل العلمي بعد  ریس بالبرنامج التعلیمي الحاسوبيلتدلالأثر  التحقق من -

 .بالاختبارات القبلیة مقارنةو التجربة 
و في المتغیرات السابقة بعد التجربة )طریقة التعلم الذاتي المستقل والمدمج (التحقق من الفرق بین طرق الدراسة  -

  .مقارنة بالاختبارات القبلیة
 :لقد تم تطبیق الاختبارات البعدیة على مرحلتین : كیفیة سیر الاختبارات البعدیة -

حیث أجریت طریقة  -باتنة –بجامعة الحاج لخضر  2014/2015الأول من السنة الجامعیة في نهایة السداسي  :الأولى
التعلم الذاتي المستقل وقد تم تطبیق الاختبارات البعدیة لكل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي  والتحصیل العلمي 

طوال الحصص السبع قمنا بإجراء  یبیة،فبعد التحقق من مدى التكافؤ بین مجموعتي الدراسة وتطبیق المعالجة التجر 
ة في و ذلك بمساعدة بعض الأساتذة  خاصالتجریبیة والضابطة  اتللمجموع الاختبارات البعدیة في وقت متزامن بالنسبة

  .لتحصیلياالحراسة  بالنسبة للاختبار 

حیث أجریت –أم البواقي  –بجامعة العربي بن مهیدي  2014/2015في السداسي الثاني من السنة الجامعیة  :الثانیة
وقد تم تطبیق الاختبارات البعدیة في كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي  والتحصیل  ،طریقة التعلم الذاتي المدمج

التجریبیة  اتفي وقت متزامن بالنسبة للمجموعفبعد فترة تجریب دامت خمس حصص أجریت الاختبارات البعدیة  .العلمي
  .ض الأساتذة خاصة في الحراسة بالنسبة للاختبار التحصیلي والضابطة بمساعدة بع

في كل من ) التجریبیتین والضابطتین (الفرق بین مجموعات الدراسة بیانات و أوراق الاختبار تم حسابوبعد استرداد الاست
( لفرق بین طرق البحث كذا التحقق من ا و .مقارنة بالاختبار القبلي التحصیل العلمي ت التعلم الذاتي والاتجاهات ومهارا

  . في الفصل اللاحقوهذا ما سنوضحه في المتغیرات السابقة بالمقارنة بالاختبارات القبلیة ) التعلم الذاتي المستقل والمدمج 

نه بعد التقییم المستمر عن طریق بطاقة الملاحظة ومن خلال تحلیل أحیث  :ب ـ  العینة النهائیة للاختبار البعدي
المتوصل إلیها لكل من الحضور وانجاز الأعمال الموجهة  لكل مجموعات الدراسة تم عزل الطلبة الذین لدیهم البیانات 

من الاختبارات القبلیة و البعدیة للعینة  بالنسبة للطریقة الثانیة غیابین أكثر من ثلاث غیابات في الطریقة الأولى و
التي وضحها الجدول السابق حیث تم التوصل إلى العینة النهائیة . ةالتجریبیة والمقدر عددهم بطالبین بالنسبة لكل طریق

 .لعینة الدراسة) 28(رقم

  



  :ملاحظات حول التجربة -3

  :هاوفیما یلي ذكر لأهم حصة، التي صادفتنا في كلل بعض الملاحظات الهامة یسجقد عملنا على ت

  .یبدوا أي مقاومة أو رفض للتغییر حتى نهایة التجربةظهر الطلبة استعداد للتعلم بطریقة جدیدة ولم أفي بدایة التجربة  -
والبعض الأخر بحث عن حلول  بهمشاكل في التعلم غلبهم أ أبدى الطلبة إعجاب بالبرنامج التعلیمي ولم یواجه -

  .هذه إحدى سمات التعلم الذاتي وهم قلة  عترضتهم ذاتیا وإشاكل التي للم
حد أحول  أذهانهم للأسئلة التي تتبادر إلى لى أنفسهم في البحث عن أجوبةلم یعتد الطلبة في البدایة على الاعتماد ع -

یجیب عن  التي كانت بالنسبة لهم غامضة حیث كانوا ینتظرون أن یقوم الأستاذ بدوره التقلیدي و عناصر البرنامج
  .بالمحاولةوا تهم دون أن یقومأسئل

  :الصعوبات التي واجهة التجربة  -4
التجربة حسب طریقة التعلم الذاتي المستقل بجامعة باتنة صعوبات تتعلق خاصة بإضرابات واجهنا أثناء تطبیق  -

وكذا عدم استقرار التوقیت الأسبوعي للطلبة في  المتكررة للطلبة التي حالت دون تسلسل الحصص الثلاث الأخیرة ،
 .خاصة بالنسبة للقاعات جامعیةالسنة الالحصص الأولى للتجربة مع بدایة 

أثناء تطبیق التجربة حسب طریقة التعلم الذاتي المدمج بجامعة أم البواقي صعوبات تتعلق خاصة بتغییر  واجهنا -
حیث كان مبرمجا إجراء .أستاذة المقیاس في الفوج الضابط بأستاذ أخر أثناء التجربة مما أدى إلى توقیف التجربة 

 .مع طریقة التعلم الذاتي المستقل  سبع حصص عوض خمس  وذلك ما حال دون تحقیق التساوي في عدد حصص

  :خلاصة الفصل

ما یمكن أن نخرج به كخلاصة لهذا الفصل بعد النتائج التي أفرزتها كل من الدراسة الاستطلاعیة من تصمیم للأدوات   
 لأساسیةا والتحقق من مدى صلاحیتها والإحاطة المعرفیة بكل ما یتعلق بمجتمع الدراسة وصعوباتها المحتملة، ثم الدراسة

حتى توصلنا أخیرا إلى الإجراءات التجریبیة و ما تضمنته  ،وما سمحت به من تحدید للمجالات والمنهج والمجتمع والعینة
جراء الاختبارات القبلیة و البعدیة، ٕ انه أصبح بإمكاننا إذن  من ضبط للمتغیرات العارضة ، ولكیفیة سیر التجربة وا

 .حث والتحقق من فروضه من خلال ما سیفرزه الفصل التالي من نتائجالانطلاق في الإجابة على أسئلة الب
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  تمهید 

  عرض و تحلیل النتائج المتوصل إلیها في ضوء  –أولا 

  :فرضیات البحث      

 الخاصة بأثر البرنامج التعلیميعرض و تحلیل نتائج الفرضیات   -1
  التحصیل العلمي  مهارات التعلم الذاتي و الحاسوبي في الاتجاهات و 
 التـــــــــعلم الـــذاتي (عرض و تحلیل نتائج الفرضیات الخاصة بأثر    -2

  بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في اتــــجاهــــــات ) المستقل والمدمج 
  التحصیل العلمي و مهارات التعلم الذاتي و

  المتوصل إلیهانتائج التفسیر : ثانیا

    بحثــمناقشة عامة لنتائج ال: ثالثا

  مقترحات البحث: رابعا

  خاتمة 

 

 

 

 

 

 

 



  :تمهید

ختبار فروضه البحث و إ ةأسئلالتطبیقیة كل الظروف للوصول إلى الإجابة على  هیئة الفصول السابقة النظریة منها و 
سنعمل فیه على عرض تحلیل و تفسیر النتائج المتوصل إلیها بعد المعالجة الإحصائیة و من خلال هذا الفصل، الذي 

اختبار فرضیات البحث، كما سنحاول الإجابة على أسئلته لنتوصل لحل للمشكلة المدروسة، و لتحقیق ذلك سنتبع أسلوبا 
  :ة إلى جزأین صیاغة فرضیات الدراسة، فمن ناحیة التصنیف قسمت المتغیرات المدروس یتوافق و

  .التحصیل العلمي مهارات التعلم الذاتي و یتعلق بأثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في اتجاهات و الجزء الأول -
یتعلق بأثر التعلم الذاتي المدمج و المستقل بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في اتجاهات ومهارات  الجزء الثاني -

 .التحصیل العلمي التعلم الذاتي و

بالتركیب الذي كان الهدف منه حصر جدر الإشارة إلیه أن ما یمیز فرضیات الدراسة هو أنها تتسم في معظمها ما ت و
و قد وجدنا لمعالجة هذا . كل متغیرلبالنسبة لقبلیة و البعدیة في فرضیة واحدة الإجراءات التجریبیة الخاصة بالقیاسات ا

ص جزء للاختبارات القبلیة ثم نخصص جزء أخر للاختبارات النوع من الفرضیات الكثیر من التقسیمات، كأن نخص
لذا اخترنا أن نعالج كل فرضیة على حدا و ذلك . لكن وجدنا في هذا التقسیم نوع من التشتیت لذهن القارئ  البعدیة، و
البعدیة، أما فیما أولا إلى الجزء الخاص بالقیاسات القبلیة ثم القیاسات  -بالنسبة للفرضیات التي تحتوي تركیب -بالتعرض 

یخص الفرضیات التي تحتوي على قیاسات بعدیة فقط أو التي تتعلق بقیاس الأثر فسنتعرض مباشرة إلى المعالجة 
  .الإحصائیة لنتوصل في النهایة إلى تحلیل و تفسیر النتائج المتوصل إلیها و الخروج بالمقترحات المناسبة

  :في ضوء فرضیات البحثعرض و تحلیل النتائج المتوصل إلیها  –أولا 

مهارات التعلم الذاتي  عرض و تحلیل نتائج الفرضیات الخاصة بأثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في الاتجاهات و – 1
  :التحصیل العلمي  و

سنتناول في هذا الجزء التحلیل الإحصائي لكل فرضیة على حدا و المقدر عددها بستة فرضیات، و حتى نوضح ما الذي 
 :بعمله بالتحدید قمنا بوضع المخطط التالي الذي سیساعد في توضیح إجراءات المعالجة بالتفصیلسنقوم 

 

 

 

  



  الدراسة اتفرضیالصنف الأول ل معالجةخطوات ):17(مخطط رقم

    

  

    

  

  

  

  

    

  :ستؤدي المعالجة الإحصائیة لكل إجراء و المعبر عنه برقم في المخطط السابق إلى ما یلي  یث أنهح

التحقق من مدى  ، و ذلك بهدفالضابطة اتلمجموعاالتجریبیة و  اتلمجموعل قبليلاالفرق بین نتائج الاختبار  = 1 -
 .التكافؤ بین المجموعات في كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي

 لفرق الذيا وذلك بهدف معرفةالضابطة  اتلمجموعاالتجریبیة و  اتلمجموعلبعدي لاالفرق بین نتائج الاختبار =  2 -
 .في كل من الاتجاهات والمهارات والتحصیل العلمي التعلم الذاتي بالبرنامج الحاسوبيأحدثه 

ذلك  مهارات التعلم الذاتي  و الفرق بین نتائج الاختبار القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة في الاتجاهات و = 3 -
  .لمعرفة مقدار النمو الحاصل لأفراد المجوعة التجریبیة

 .ثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلميأ=  4 -

بعدیا  تسمح لنا التحقق من الفرضیات الأولى و الثالثة التي تعالج الفروق قبلیا و 2و 1حصائیة رقم فالمعالجة الإ
تسمح لنا التحقق من الفرضیة الخامسة ففقط  2 ل المعالجة الإحصائیة أما مهارات التعلم الذاتي، متغیرات الاتجاهات ول

التحقق من الفرضیات  3 ل تسمح لنا المعالجة الإحصائیة و والمتعلقة بالفرق في الاختبار البعدي للتحصیل العلمي،
تي، مهارات التعلم الذا للاتجاهات و للمجموعات التجریبیة  البعدي القبلي وثانیة و الرابعة والمتعلقة بالفرق بین القیاس ال

بالبرنامج التعلیمي  التحقق من الفرضیة السادسة المتعلقة بأثر التدریس 4تسمح لنا المعالجة الإحصائیة ل  في حین
  . الحاسوبي في المتغیرات السابقة 

 :وفیما یلي عرض و تحلیل نتائج كل فرضیة على حدا

 :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الأولى   - أ

المجموعة 
لبعديالاختبار ا المعالجة التجریبیة الاختبار القبلي  1التجریبیة  

المجموعة 
1الضابطة  

لبعديالاختبار ا دون معالجة الاختبار القبلي  

2
المجموعة 

  2التجریبیة

المجموعة 
2الضابطة  

التجریبیةالمعالجة  الاختبار القبلي لبعديالاختبار ا   

لبعديالاختبار ا دون معالجة الاختبار القبلي  

1 

3

4



لمجموعة التجریبیة بین طلبة انحو التعلم الذاتي  اتتجاهلاا لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في على أنهنصت  و قد 
بالطریقة التقلیدیة قبل وبعد تطبیق المجموعة الضابطة الذین یدرسون  وطلبة البرنامج التعلیمي الحاسوبيب الذین یدرسون

 .نحو التعلم الذاتي  اتالاتجاه استبیان

  :و یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها الإجراءات التالیة

 .الضابطة قبل البدء في التجربة اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة و  -
 . الضابطة بعد القیام بالتجربة اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة و  -

الضابطة من خلال تطبیق  إجراء اختبار قبلي للاتجاهات نحو التعلم الذاتي لكل المجموعات التجریبیة وقمنا ب حیث
 بعد و. التعلم الذاتي و بعد فترة المعالجة التجریبیة و انتهاء التجربة قمنا بالإجراء الاختبار البعدي استبیان الاتجاهات نحو

تم الحصول على البیانات الخام الموضحة في إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیحقمنا  استرجاع الاستبیانات
) ت(الضابطة من خلال الاختبار الإحصائي  التجریبیة و اتحساب دلالة الفروق بین المجموعبو  .)ج-10(الملحق رقم 

في ما یخص و البعدي كانت نتائج الاختبار القبلي ). 20spss(البرنامج الإحصائي  للعینات المستقلة و بتحلیل
  :نحو التعلم الذاتي كما یلي اتالاتجاه

  :في التجربة اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة والضابطة قبل البدء -

  نحو التعلم الذاتي اتنتائج الاختبار القبلي للاتجاه):43(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-
tailed)   

  المجموعة التجریبیة
  

  لضابطةالمجموعة ا

52  
    

57  

120.19  
  

120.42  

10.59  
  

10.36  

  
114.-  

     

  
107  

  
910.  

  

حیث قدر متوسط المجموعة التجریبیة المقدر ن إلى حد كبیر الفروق متساویة بین المجموعتی أنیتضح من خلال الجدول 
ویمكن الحكم على هذه المتوسطات وبالرجوع إلى فئات تفسیر  ،120.42و متوسط المجموعة الضابطة ب  120.19ب 

. نحو التعلم الذاتي حایداتجاه مالتي تعبر عن )  132إلى 85( الاستبیان بأنها اتجاهات محایدة و ذلك لأنها تقع في فئة
التجریبیة في الاختبار  لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة وف أما من ناحیة الدلالة الإحصائیة

كبر من مستوى أ .910يوالتي تساو  Sig. (2-tailed(      ذلك لان قیمة ت  ونحو التعلم الذاتي  اتالقبلي للاتجاه
  . بالتجربةالبدء المجموعتین متساویتین مبدئیا في اتجاههما نحو التعلم الذاتي قبل  أنهذا ما یعني  و). 0.05( الدلالة 



بعد التحقق من تساوي  :بالتجربةالضابطة بعد القیام  اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة و -
والنتائج یوضحها الجدول عدي، لبثم إجراء الاختبار االفروق بین المجموعتین قبل التجربة تم إدخال المعالجة التجریبیة 

  :التالي

  نحو التعلم الذاتي اتتجاهللا  بعدينتائج الاختبار ال):44(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-
tailed)   

  المجموعة التجریبیة
  

  المجموعة الضابطة

52  
  

54  

129.23  
  

122.38  

12.56  
  

12.63  

  
2.765  

     

  
104  

  
006.  

  
غیر متساویتین فهناك تباعد بین المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة،  المجموعتین أنیتضح من خلال الجدول 

و یمكن و هذه الفروق كما هو ملاحظ لصالح المجموعة التجریبیة،  6.85حجم الفرق بین المتوسطین ب یقدر حیث 
 85( ك لأنها تقع في فئةالحكم على هذه المتوسطات وبالرجوع إلى فئات تفسیر الاستبیان بأنها لا تزال محایدة  و ذل

ومن  رغم ارتفاع المتوسطات خاصة متوسط المجموعة التجریبیة،نحو التعلم الذاتي  حایداتجاه مالتي تعبر عن ) 132إلى
 Sig. (2-tailed(ذلك لان قیمة ت  0.05عند مستوى ذات دلالة إحصائیة هي فروق فهذه ال ناحیة الدلالة الإحصائیة 

متساویتین في اتجاههما نحو التعلم غیر المجموعتین  أنما یعني ). 0.05( ن مستوى الدلالةر مأصغ .006والتي تساوي
  :و هذا ما توضحه أكثر المقارنة التالیة بین المخطط القبلي و البعدي للاتجاهات نحو التعلم الذاتي. التجربة بعدالذاتي 

  الذاتيالاختبار القبلي للاتجاهات نحو التعلم نتائج : )18(مخطط رقم

 
 

 

 

 



 نحو التعلم الذاتي اتللاتجاه بعدينتائج الاختبار ال :)19(مخطط رقم

 
عمودیا تكرارات الاستجابة و أفقیا درجات الطلبة على الاستبیان، و یبدو الاختلاف  الأعمدة البیانیةتوضح لنا هذه بحیث 

مع ) 144-87(الطلبة لكلتا المجموعتین بین تراوحت استجابة  واضحا في استجابة الطلبة بین الاختبار القبلي بحیث
وجود انتشار متساوي لتمركز الدرجات، في حین یوضح الاختبار البعدي ارتفاعا ملاحظا في دراجات الطلبة بحیث 

هذا مع وجود میل لتمركز أغلب الاستجابات المجموعة ) 150-99(تراوحت استجابة الطلبة لكلتا المجموعتین بین
  .درجة ) 150-127(ات العلیا بین التجریبیة في الفئ

  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة و الملاحظات المسجلة من هذه المخططات ومنه

ذات دلالة إحصائیة في الاتجاهات نحو د فروق توج لا في جزئها قبل التجربة ومنه الأولىبقبول الفرضیة الصفریة 
بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة ة الذین یدرسون لمجموعة التجریبیبین طلبة االتعلم الذاتي 

  .التجربة قبل الذین یدرسون  بالطریقة التقلیدیة 

 اتفروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاه ونقر بوجودالأولى في جزئها بعد القیام بالتجربة ، رفض الفرضیة الصفریة و ب
بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة لمجموعة التجریبیة الذین یدرسون بین طلبة ا الطلبة نحو التعلم الذاتي
وهذه الفروق هي تطبیق مقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي و التجربة  بالطریقة التقلیدیة بعد نالضابطة الذین یدرسو

  .لصالح المجموعة التجریبیة

  .بة بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبيمما یعني حصول تغیر ذا قیمة إحصائیة في اتجاهات الطل

 :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة الثانیة  - ب

القیاس القبلي  و بین الطلبة نحو التعلم الذاتي ات اتجاهفي لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة وقد نصت على أنه 
 .لمجموعة التجریبیةالبعدي لطلبة ا

  :منطوقها القیام بالإجراءات التالیةرضیة كما هو مبین من فو یتطلب اختبار هذه ال



قمنا  حیث .في الاتجاهات نحو التعلم الذاتيالتجریبیة  اتللمجموع لبعدياو  القبليحساب الفرق بین نتائج الاختبار 
إجراء اختبار قبلي للاتجاهات نحو التعلم الذاتي لكل المجموعات التجریبیة والضابطة من خلال تطبیق استبیان ب

قمنا  استرجاع الاستبیانات وبعدالتعلم الذاتي، و بعد فترة المعالجة التجریبیة قمنا بإجراء الاختبار البعدي  نحوالاتجاهات 
 .) ج،د- 10(تم الحصول على البیانات الخام الموضحة في الملحق رقم إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیح

للعینات المستقلة و ) ت(لضابطة من خلال الاختبار الإحصائي ا التجریبیة و اتحساب دلالة الفروق بین المجموعبو 
نحو التعلم  اتفي ما یخص الاتجاهو البعدي كانت نتائج الاختبار القبلي ).   20spss(البرنامج الإحصائي  بتحلیل
 :كما یليللمجموعة التجریبیة  الذاتي

  نحو التعلم الذاتي اتللاتجاه بعديال القبلي و الاختبارالفرق بین ):45(جدول رقم 

عدد أفراد   ة التجریبیةالمجموع
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-
tailed)   

  قبلي المجموعة التجریبیة
  

  التجریبیة بعديالمجموعة 

52  
  

52  

120.19  
  

129.23  

10.59  
  

12.56  

  
4.046-  

  
51  

  
000.  

افات المعیاریة الانحر  حیث یتضح لنا من خلال الجدول السابق الاختلاف الواضح على مستوى المتوسطات الحسابیة و
وهو دال  1.97وفي الانحراف المعیاري ب 9.04حیث یقدر الفرق بین متوسط الحسابي قبل التجربة و بعد التجربة ب

 0.05هي أصغر من مستوى الدلالة  Sig. (2-tailed).000حیث تقدر قیمة ت والتي تساوي 0.01احصائیا عند مستوى 
 .البعدي یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاس القبلي و مما

  :وهذا ما یوضحه أكثر المخطط التالي
  للمجموعة التجریبیة  للاتجاه نحو التعلم الذاتي بعديالالقبلي و نتائج الاختبار الفرق بین  :)20(مخطط رقم

 
اختلاف واضحا في استجابة طلبة المجموعة التجریبیة بین الاختبار القبلي الذي تراوحت وجود  توضح لنا الأعمدة البیانیة
هذا مع وجود میل )  150-100(في حین  تراوحت في الاختبار البعدي بین )144 - 99( استجابة الطلبة فیه بین 

  .ةلتمركز أغلب الاستجابات في الفئات العلیا للأعمد

 :فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة والملاحظات المسجلة من هذا المخطط نقر منه و



الطلبة نحو التعلم الذاتي بین ات اتجاهفي توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  منه برفض الفرضیة الصفریة الثانیة و
  .وهذه الفروق هي لصالح القیاس البعدي لمجموعة التجریبیةو البعدي لطلبة ا القیاس القبلي

  .مما یعني وجود نمو ذا قیمة إحصائیة في اتجاهات الطلبة بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبي 

 : للفرضیة الثالثةنتائج وتحلیل عرض   - ج

التجریبیة الذین لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة  على أنهنصت  و قد
بعد تطبیق  البرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة قبل وب یدرسون

 .استبیان مهارات التعلم الذاتي

 :یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها

 .والضابطة قبل البدء في التجربةاختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة  -
 . اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة والضابطة بعد القیام بالتجربة  -

الضابطة من خلال تطبیق إستبیان  التعلم الذاتي لكل المجموعات التجریبیة و لمهاراتإجراء اختبار قبلي قمنا ب حیث
قمنا  استرجاع الاستبیانات عندو . لجة التجریبیة قمنا بإجراء الاختبار البعديمهارات التعلم الذاتي و بعد فترة المعا

 .)ج-10(تم الحصول على البیانات الخام الموضحة في الملحق رقم إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیح
للعینات المستقلة ) ت(الضابطة من خلال الاختبار الإحصائي  التجریبیة و اتحساب دلالة الفروق بین المجموعبو 

التعلم الذاتي كما  مهاراتفي ما یخص و البعدي كانت نتائج الاختبار القبلي ).   20spss(البرنامج الإحصائي  وبتحلیل
  :یلي

  :اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة والضابطة قبل البدء في التجربة -

  التعلم الذاتي لمهاراتنتائج الاختبار القبلي ):46(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

  

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-tailed)   

  المجموعة التجریبیة
  

  المجموعة الضابطة

52  
    

57  

110.34  
  

109.77  

7.07  
  

11.23  

  
316.  

     

  
107  

  

  
753.  

  

فرغم الاختلاف بین الانحراف المعیاري للمجموعتین الفروق متساویة بین المجموعتین  أنیتضح من خلال الجدول 
مقارنة بمتوسط المجموعة الضابطة المقدر ب  110.34والارتفاع الطفیف لمتوسط المجموعة التجریبیة المقدر ب 



التي ) 110إلى 70(منا وذلك لأنها تقع في فئة ، و تدل هذه المتوسطات على وجود مهارات متوسطة نوعا م109.77
لا توجد فروق ذات دلالة و مع هذا  .حسب فئات تفسیر نتائج لاستبیان في التعلم الذاتي متوسطةمهارة  تدل على وجود

 التعلم الذاتي وذلك لانلمهارات التجریبیة في الاختبار القبلي  بین المجموعتین الضابطة و 0.05عند مستوى إحصائیة 
المجموعتین  أنوهذا ما یعني ) 0.05(من مستوى الدلالة  أكبر .753التي تساوي و 2-tailed).Sig(قیمة ت 

  . التجربةالتعلم الذاتي قبل  مهاراتمتساویتین مبدئیا في 

بعد التحقق من تساوي : اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعات التجریبیة والضابطة بعد القیام بالتجربة -
  :المجموعتین قمنا بإجراء المعالجة التجریبیة والنتائج یوضحها الجدول التالي

  التعلم الذاتي لمهارات لبعدينتائج الاختبار ا):47(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-
tailed)   

  المجموعة التجریبیة
  

  المجموعة الضابطة

52  
    

54  

117.26  
  

113.22  

8.99  
  

9.78  

  
2.215  

     

  
104  

  

  
029.  

مقارنة بمتوسط المجموعة . 117.26نلاحظ من الجدول الارتفاع في المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة المقدر ب 
و تدل هذه المتوسطات على وجود مهارات مرتفعة نوعا ما و ذلك لأنها تقع في فئة  113.22الضابطة المقدر ب 

غیر متساویتین  المجموعتین أنیتضح من خلال الجدول حسب فئات تفسیر نتائج الاستبیان، كما  )150إلى 111(من
 بعديالتجریبیة في الاختبار ال بین المجموعتین الضابطة و 0.05عند مستوى  توجد فروق ذات دلالة إحصائیةنه أ حیث

). 0.05( من مستوى الدلالة  أصغر .029والتي تساوي 2-tailed) .Sig(وذلك لان قیمة ت  لمهارات التعلم الذاتي،
توضحه أكثر المقارنة بین وهذا ما ،  التجربة بعدالتعلم الذاتي  مهاراتمتساویتین في غیر  المجموعتین أنما یعني م

  :المخطط القبلي و البعدي للمجموعتین في هذا المتغیر

  التعلم الذاتي لمهارات قبليالاختبار ال:)21(مخطط رقم

 
 



 لمهارات التعلم الذاتي البعديالاختبار :)22(مخطط رقم

 
تراوحت استجابة الطلبة فیه  القبلي الذيیبدو من الأعمدة البیانیة وجود اختلاف طفیف في استجابة الطلبة بین الاختبار 

مع وجود انتشار متساوي لتمركز الدرجات في الوسط ، في حین یوضح الاختبار ) 140-84(لكلتا المجموعتین بین 
  ) .144-82(البعدي ارتفاعا في تكرارات بعض الاستجابات و قد تراوحت استجابة الطلبة لكلتا المجموعتین بین

  :الملاحظات المسجلة من هذه المخططات نقر و السابقة یات الإحصائیةمنه فمن خلال المعط و

في مهارات التعلم في جزئها قبل التجربة ومنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  ثالثةبقبول الفرضیة الصفریة ال
بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة الذین الذاتي 

  .قبل التجربة یدرسون  بالطریقة التقلیدیة 

 مهاراتفروق ذات دلالة إحصائیة في  ، ونقر بوجودثالثة في جزئها بعد القیام بالتجربةو برفض الفرضیة الصفریة ال
ي  بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبة المجموعة الضابطة التعلم الذات

وهذه الفروق هي لصالح التعلم الذاتي  مهاراتتطبیق مقیاس التجربة و  الذین یدرسون  بالطریقة التقلیدیة بعد
  .المجموعة التجریبیة

  .هارات الطلبة بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبيو هذا یعني وجود تغیر ذا قیمة إحصائیة في م

  : عرض وتحلیل نتائج الفرضیة الرابعة   - د

لمجموعة البعدي ل والقیاس القبلي ین الذاتي بالتعلم  مهارات لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة فيوقد نصت على أنه  
 .التجریبیة

  :القیام بالإجراءات التالیة رضیة كما هو مبین من منطوقهافو یتطلب اختبار هذه ال

الضابطة من خلال تطبیق إستبیان  التعلم الذاتي لكل المجموعات التجریبیة و لمهاراتإجراء اختبار قبلي قمنا ب حیث
قمنا  استرجاع الاستبیانات عندو . مهارات التعلم الذاتي و بعد فترة المعالجة التجریبیة قمنا بإجراء الاختبار البعدي

) ج، د- 10(تم الحصول على البیانات الخام الموضحة في الملحق رقم إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیح



للعینات المستقلة و ) ت(الضابطة من خلال الاختبار الإحصائي  التجریبیة و اتحساب دلالة الفروق بین المجموعب و.
التعلم الذاتي كما  مهاراتفي ما یخص و البعدي لقبلي كانت نتائج الاختبار ا).   20spss(البرنامج الإحصائي  بتحلیل

  :یلي

 :في مهارات التعلم الذاتيالتجریبیة  اتللمجموعوالقبلي لبعدي احساب الفرق بین نتائج الاختبار 

  التعلم الذاتيبعدي في مهارات الالقبلي و  الاختبارالفرق بین ):48(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-tailed)   

  قبلي المجموعة التجریبیة
  

  التجریبیة بعديالمجموعة 

52  
  

52  

110.34  
  

117.26  

7.15  
  

8.99  

  
4.469-  

     

  
51  
  

  
000.  

  

المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة حیث قدر یتضح من خلال الجدول وجود فروق واضحة على مستوى كل من 
بالنسبة للانحرافات المعیاریة وهذه الفروق هي ذات دلالة إحصائیة  1.84بالنسبة للمتوسطات وب 6.92مستوى الفرق  ب

مما یثبت الدلالة الإحصائیة  0.05وهي أصغر من مستوى الدلالة  . 000حیث قدرت قیمة ت ب  0.01عند مستوى 
  .وق بین القیاس القبلي و البعدي لمهارات التعلم الذاتيللفر 

  :و هذا ما یوضحه أكثر المخطط التالي

 التعلم الذاتيبعدي في مهارات الالقبلي و  الاختبارالفرق بین )23(المخطط رقم

 
یبدو من خلال استجابة طلبة المجموعة التجریبیة أن هناك اختلافا في استجابة الطلبة بین الاختبار القبلي بحیث  

، في حین یوضح الاختبار البعدي ارتفاعا ملاحظا في دراجات الطلبة بحیث ) 127-97(تراوحت درجات الاستجابة 
  .لتكرارات الاستجابات في الفئات العلیا للأعمدة  هذا مع وجود ارتفاع)140-101(تراوحت استجابة الطلبة بین

 :نقر  فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة و الملاحظات المسجلة من هذا المخطط  منه و



و بلي القیاس القین الذاتي بالتعلم  مهارات توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في ومنه رابعةبرفض الفرضیة الصفریة ال
  .و هذه الفروق هي لصالح القیاس البعدي جریبیةلمجموعة التالبعدي ل

 .مما یعني وجود نمو واضح ذا قیمة إحصائیا في مهارات الطلبة بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبي

 :تحلیل نتائج الفرضیة الخامسة عرض و  - ه
التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة في لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  و قد نصت هذه الفرضیة على أنه

طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة بعد تطبیق  البرنامج التعلیمي الحاسوبي وبالذین یدرسون 
  .الاختبار التحصیلي

 :الإجراءات التالیةالقیام بو یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها 

 ة من خلال تطبیق الاختبار المخصصالضابط جراء اختبار في التحصیل العلمي لكل المجموعات التجریبیة وإإذ قمنا ب
تم الحصول على البیانات إذ  ، هابتصحیحقمنا  استرجاع أوراق الاختبار بعد و. لذلك إثر الانتهاء من المعالجة التجریبیة

الضابطة من خلال  التجریبیة و اتالفروق بین المجموع حساب دلالةب و .) ه-10(الخام الموضحة في الملحق رقم 
ي في ما لبعدكانت نتائج الاختبار ا). 20spss(البرنامج الإحصائي  و بتحلیل للعینات المستقلة )ت(الاختبار الإحصائي 

    :التحصیل العلمي كالتاليیخص 

  للتحصیل العلمي لبعدينتائج الاختبار ا):49(جدول رقم 

أفراد عدد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-
tailed)   

  المجموعة التجریبیة
  

  المجموعة الضابطة

52  
    

54  

14.04  
  

10.48  

3.06  
  

2.59  

  
6.394  

     

  
102  

  

  
0.000  

  

غیر متساویتین، فمن ناحیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة هناك  المجموعتین أنیتضح من خلال الجدول 
و هذا الارتفاع هو لصالح المجموعة  3.56فرق كبیر بین المجموعتین حیث یقدر هذا الفرق بالنسبة للمتوسطات 

بین  0.01توى عند مسانه توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  التجریبیة، أما من ناحیة الدلالة الإحصائیة یتضح
ر أصغ .000والتي تساوي Sig. (2-tailed(وذلك لان قیمة ت  التحصیل العلمي التجریبیة في ن الضابطة والمجموعتی

حیث  التجربة التحصیل العلمي بعدمتساویتین في غیر المجموعتین  أنهذا ما یعني  و). 0.05( من مستوى الدلالة 
 :وهذا ما یوضحه أكثر المخطط التالي. عة التجریبیةیوجد تفوق ذا دلالة احصائیة لصالح المجمو 

  



  للتحصیل العلمي بعدينتائج الاختبار ال: )24(مخطط رقم

 
، حیث تراوحت درجات على الاختبار ألتحصیلي المجموعتین یبدو من خلال هته الأعمدة الاختلاف بین درجات طلبة 

هذا مع وجود ) 20- 6.5(درجات المجموعة التجریبیة بین في حین تراوحت ) 16- 2.5(المجموعة الضابطة  فیه بین 
 .میل لتمركز درجاتها في الفئة العلیا للأعمدة 

  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة و الملاحظات المسجلة من هذه المخطط منه و

التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة ومنه الخامسة رفض الفرضیة الصفریة ب
طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة التقلیدیة  البرنامج التعلیمي الحاسوبي وبالتجریبیة الذین یدرسون 

  .وهذه الفروق هي لصالح المجموعة التجریبیة بعد تطبیق الاختبار التحصیلي

  .العلمي للطلبة بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبيمما یعني وجود تغیر ذا دلالة إحصائیا في التحصیل 

 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة السادسة - و

لا یوجد هناك أثر للبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و  نهو تنص على أ
  .التحصیل العلمي

  :القیام بالإجراءات التالیة یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها  و

 تشمل هذه الفرضیة في دراستها للتأثیر الذي یحدثه البرنامج التعلیمي الحاسوبي على كل المتغیرات التابعة أيحیث 
سنقوم بحساب حجم التأثیر من فلتأكد من صحت هذه الفرضیة .لمي والتحصیل العاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي 

 التعلم الذاتي مهاراتالبعدیة للمجموعة التجریبیة في الاتجاهات و  للفرق بین الاختبارات القبلیة و) ²η( خلال مربع ایتا 
 :، و هذا ما یوضحه الجدول التاليوللاختبار البعدي بین المجموعة التجریبیة والضابطة في الاختبار التحصیلي

  



 تعلم الذاتي ولحاسوبي في الاتجاهات و مهارات المربع ایتا لحجم التأثیر للبرنامج التعلیمي ا :)50(جدول رقم 
  التحصیل العلمي

درجات   قیمة ت  المجموعة  المتغیر
  الحریة

مربع   ایتا
  ایتا

  حجم التأثیر

الاتجاهات نحو 
  التعلم الذاتي

  متوسط  .730  .854  51  -4.046  )بعدي  -قبلي( التجریبیة 

مهارات التعلم 
  الذاتي 

  متوسط  .579  .761  51  -4.469  )بعدي  -قبلي (التجریبیة 

التحصیل 
  العلمي 

  متوسط  .601  .775  104  6.394  التجریبیة  بعدي 

  الضابطة  بعدي
 

نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة تأثیر المعالجة التجریبیة والمتمثلة في البرنامج التعلیمي الحاسوبي متوسطة 
للمعالجة  التي تدل على تأثیر متوسط و ) 0.8و 0.5 (لك لتموقعها بیناذ و ،لحجم التأثیر Cohenكوهن حسب معاییر

و هي تمیل إلى الارتفاع بالنسبة لمتغیر الاتجاهات نحو التعلم الذاتي مقارنة بباقي المتغیرات حیث یقدر مربع  التجریبیة
  .یلیه في ذلك التحصیل العلمي و بدرجة أقل مهارات التعلم الذاتي. 730ایتا ب 

  :و من خلال المعطیات التي یوضحها الجدول نقر منه و

تأثیر متوسط  للبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات ومهارات  و بأنه یوجدرفض الفرضیة السادسة ب
 .التحصیل العلمي  التعلم الذاتي و

بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في ) التعلم الذاتي المستقل والمدمج (عرض و تحلیل نتائج الفرضیات الخاصة بأثر  - 2
  :اتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي

سنتناول في هذا الجزء من الفرضیات الأثر الذي تحدثه طرق التعلم الذاتي المستقل و المدمج بالبرنامج التعلیمي 
یمیز معظم هذه  الفرضیات و ما  التحصیل العلمي، مهارات التعلم الذاتي و الحاسوبي في كل من الاتجاهات و

تحلیل نتائج هذا الجزء تناسب كالفرضیات السابقة هو احتوائها على تركیب الخاص بمناقشة النتائج قبلیا و بعدیا، و حتى ی
 :قمنا بوضع المخطط التالي الذي سیساعد في توضیح ما الذي سنقوم به بالتفصیل و صیاغة فرضیات الدراسة

 

 

  



  الدراسة اتفرضیالصنف الثاني من  معالجةخطوات ):25(مخطط رقم

    

  

    

  

  

  

  :ستؤدي المعالجة الإحصائیة لكل إجراء والمعبر عنه برقم في المخطط  السابق إلى ما یلي یث أنهح

التحقق من مدى التكافؤ بین المجموعتین  للمجموعتین التجریبیتین و ذلك بهدف قبليلاالفرق بین نتائج الاختبار  = 1 -
 .في كل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي 

التعلم أحدثتها طرق  لفروق التيا و ذلك بهدف معرفة للمجموعتین التجریبیتینلبعدي االفرق بین نتائج الاختبار =  2 -
 .في كل من الاتجاهات و المهارات و التحصیل العلمي الذاتي بالبرنامج الحاسوبي

 ومهارات التعلم الذاتي  اهات والاتج للمجموعة التجریبیة الأولى فيالفرق بین نتائج الاختبار القبلي و البعدي  = 3 -
  .ة التجریبیةالمجوعهذه ذلك لمعرفة مقدار النمو الحاصل لأفراد 

وذلك  الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي للمجموعة التجریبیة الثانیة فيالفرق بین نتائج الاختبار القبلي و البعدي =  4 -
 .التجریبیةة المجوع هذه لمعرفة مقدار النمو الحاصل لأفراد

 بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي و التعلم الذاتي المستقل و المدمجثر أ=  5  -
 .التحصیل العلمي

لتاسعة التي تناولت الفرق بین التعلم الذاتي و اسابعة الفرضیات السمح لنا بالتحقق من ت 2و 1 ل فالمعالجة الإحصائیة
فقط تسمح لنا  2ل المعالجة الإحصائیة  أما ، قبلیا و بعدیا مهارات التعلم الذاتي الاتجاهات والمستقل و المدمج في 
الجة المعفي حین تسمح لنا  ،الاختبار البعدي للتحصیل العلمي المتعلقة بالفرق في و حادیة عشرةالتحقق من الفرضیة ال

كل -للمجموعتین البعدي  القبلي والثامنة والعاشرة والمتعلقة بالفرق بین القیاس التحقق من الفرضیات  4و3 ل الإحصائیة
 ثانیة عشرالتحقق من الفرضیة الفنسمح لنا  5، أما المعالجة الإحصائیة لمهارات التعلم الذاتي للاتجاهات و - على حدا

وفیما یلي عرض و   .في المتغیرات السابقة بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي المدمج  ستقل وطریقة الذاتي الم المتعلقة بأثر
 .تحلیل نتائج كل فرضیة على حدا

 :عرض وتحلیل نتائج الفرضیة السابعة   -  أ

المجموعة 
  1التجریبیة

لبعديالاختبار ا المعالجة التجریبیة الاختبار القبلي  

2 المجموعة 
  2التجریبیة

لبعديالاختبار ا المعالجة التجریبیة الاختبار القبلي  
1 

3

4

5



اتجاهات نحو التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة لا  على أنهنصت  و قد
طلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي  الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل و

 .نحو التعلم الذاتي اتالاتجاه استبیانالمدمج قبل و بعد تطبیق 

 :و یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها الإجراءات التالیة

 .زء الخاص بالفرق بین المجموعتین التجریبیتین  قبل البدء في التجربةاختبار الج -
  . اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعتین التجریبیتین بعد القیام بالتجربة  -

 وبعدي إجراء اختبار قبليقمنا ب في هذا المتغیرالمجموعتین التجریبیتین  الفرق بینهذین الجزأین و حساب  لاختبار
طریقة التعلم الذاتي المدمج ، من خلال تطبیق  السابق حسب طریقة التعلم الذاتي المستقل والتعلم الذاتي للاتجاهات نحو 

تم الحصول إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیحقمنا  استرجاع الاستبیانات بعد و. المخصص لذلكستبیان ا
من خلال تین التجریبیین حساب دلالة الفروق بین المجموعبو .) ج، د-10(على البیانات الخام الموضحة في الملحق رقم 

و  كانت نتائج الاختبار القبلي).   20spss(البرنامج الإحصائي  للعینات المستقلة و بتحلیل) ت(الاختبار الإحصائي 
  :كما یليالبعدي 

  :التجربةقبل البدء في فرق بین المجموعتین التجریبیتین اختبار الجزء الخاص بال -

  الاتجاهات  متغیر في المدمج للفرق بین التعلم الذاتي المستقل و نتائج الاختبار القبلي):51(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-

tailed)   
    1المجموعة التجریبیة 

  
  2 لتجریبیةالمجموعة ا

27  
    

25  

121.22  
  

119.08  

10.01  
  

11.28  

  
.725  

     

  
50  
  

  
472.  

  
ن و أن هناك تقارب كبیر بین متوسطات الحسابیة الفروق متساویة بین المجموعتی أنیتضح من خلال الجدول 

 85( ذلك لأنها تقع في فئةو وتدل هذه المتوسطات على وجود اتجاهات محایدة  للمجموعتین والانحرافات المعیاریة،
نه لا توجد فروق ذات أ و فیما یخص الدلالة الإحصائیة اتضح. نحو التعلم الذاتي حایداتجاه مالتي تعبر عن ) 132إلى

في الاختبار  تین لطریقة التعلم الذاتي المستقل و طریقة التعلم الذاتي المدمجدلالة إحصائیة بین المجموعتین التجریبی
كبر من مستوى أ. 472التي تساوي  و Sig. (2-tailed(لان قیمة ت  وذلك،  الذاتيللاتجاهات نحو التعلم القبلي 
  .المجموعتین متساویتین مبدئیا في  أنوهذا ما یعني ). 0.05( الدلالة 



مجموعتین بعد التحقق من تساوي ال: اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعتین التجریبیتین بعد القیام بالتجربة -
 : قمنا بإجراء المعالجة التجریبیة ثم تطبیق الاختبار البعدي للاتجاهات نحو التعلم الذاتي وجاءت النتائج كما یلي

  الذاتي الاتجاهات نحو التعلمفي  بعدي للفرق بین التعلم الذاتي المستقل والمدمجنتائج الاختبار ال):52(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-tailed)  

  1المجموعة التجریبیة 
  

  2المجموعة التجریبیة 

27  
    

25  

137.00  
  

120.84  

7.39  
  

11.61  

  
6.031-    

  
50  
  

  
0.000  

  
فمن ناحیة المتوسطات الحسابیة نلاحظ الارتفاع  ،متساویة بین المجموعتین غیر الفروق أنتضح من خلال الجدول 

وهو متوسط دال على اتجاه  137التي تمثل طریقة التعلم الذاتي المستقل المقدر ب  1الكبیر لمتوسط المجموعة التجریبیة 
 أما متوسط المجموعة الثانیة .حسب فئات تفسیر نتائج الاستبیان )180إلى 133(من مرتفع وذلك لوقوعه في الفئة  

أما ).132 -85( فقد ارتفع ولكن بدرجة أقل و هو یعبر عن اتجاه محاید لأنه یقع في الفئة ما بین  120.84والمقدر ب 
بین المجموعتین  0.01عند مستوى فروق ذات دلالة إحصائیة  من ناحیة الدلالة الإحصائیة فتعكس هذه المعطیات وجود

 0.00والتي تساوي  Sig. (2-tailed(وذلك لان قیمة ت  لتعلم الذاتيللاتجاه نحو ا بعديفي الاختبار ال التجریبیتین
المجموعتین في اتجاههما  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیا بینوهذا ما یعني ). 0.05( من مستوى الدلالة  أصغر

 القبلي ونة بین المخطط توضحه أكثر المقار و هذا ما . لصالح طریقة التعلم الذاتي المستقل التجربةبعد نحو التعلم الذاتي 
  .البعدي التالي لكل منهما

.للتعلم الذاتي المستقل والمدمج في الاتجاهات  لقبليالفرق في الاختبار ا :)26(مخطط رقم  

 
 

 



 

للتعلم الذاتي المستقل والمدمج في الاتجاهات لبعديالفرق في الاختبار ا):27(مخطط رقم  

 
بین استجابات الاختبار القبلي والاختبار البعدي فیما یخص شدید الوضوح یتضح من خلال المخططین وجود اختلاف 

الطریقتین، فاستجابات الاختبار القبلي توضح التوزیع المتساوي لاستجابات الطلبة في الطریقتین، أما فیما یخص الاختبار 
المستقل ضمن فئة الدرجات  البعدي فهناك اختلاف واضح بحیث تتمركز مختلف استجابات طلبة طریقة التعلم الذاتي

دراجات استجابة طلبة طریقة التعلم الذاتي المدمج ضمن الفئات  في حین تتمركز) 150- 128(العلیا المحصورة بین 
  .)140- 97(الدنیا المحصورة بین

  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة والملاحظات المسجلة من هذه المخططات ومنه

فروق ذات دلالة إحصائیة في  دبأنه لا توج القیام بالتجربة ، ونقر قبلفي جزئها  لسابعةالفرضیة الصفریة ا قبولب
بطریقة التعلم الذاتي المستقل الذین یدرسون الأولى  بین طلبة المجموعة التجریبیة التعلم الذاتيالاتجاهات نحو 

  .التجربة قبل التعلم الذاتي المدمج الذین یدرسون بالطریقة  تجریبیة الثانیةوطلبة المجموعة ال
فروق ذات دلالة إحصائیة في ونقر برفض الفرضیة الصفریة السابعة في جزئها بعد القیام بالتجربة و منه توجد 

اتي بطریقة التعلم الذالذین یدرسون الأولى  بین طلبة المجموعة التجریبیة الطلبة نحو التعلم الذاتي اتاتجاه
التعلم الذاتي المدمج بعد التجربة و بعد الذین یدرسون بالطریقة  تجریبیة الثانیة وطلبة المجموعة الالمستقل 

هذه الفروق هي لصالح المجموعة التجریبیة الأولى لطریقة التعلم  ومقیاس الاتجاه نحو التعلم الذاتي تطبیق 
  .الذاتي المستقل

یا في اتجاهات طلبة مجموعة التعلم الذاتي المستقل نحو التعلم الذاتي بعد التعرض مما یعني وجود تغیر ذا دلالة إحصائ
  .للبرنامج التعلیمي الحاسوبي

و قد نصت على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في  :الفرضیة الثامنة  نتائج اختبارو تحلیل عرض   - ب
بین القیاس القبلي و البعدي  لطریقة التعلم الذاتي المستقل والاتجاهات نحو التعلم الذاتي بین القیاس القبلي و البعدي 

  .لطریقة التعلم الذاتي المدمج



 

  :و یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها القیام بالإجراءات التالیة

في  )طریقة التعلم الذاتي المستقل(للمجموعة التجریبیة الأولى  البعدي حساب الفرق بین القیاس القبلي و -
 .الاتجاهات نحو التعلم الذاتي

في ) طریقة التعلم الذاتي المدمج( البعدي للمجموعة التجریبیة الثانیة القیاس القبلي وحساب الفرق بین  -
 .الاتجاهات نحو التعلم الذاتي

حیث بعد تطبیق استبیان الاتجاهات قبلیا وبعدیا بالنسبة لكل طریقة سنقوم بحساب الفروق من خلال اختبار ت للعینات 
 -  :                       ،و النتائج یوضحها الجدول التالي)  20spss(المتطابقة و من خلال البرنامج الإحصائي 

في الاتجاهات ) طریقة التعلم الذاتي المستقل(حساب الفرق بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة الأولى 
  : نحو التعلم الذاتي

طریقة التعلم الذاتي (للمجموعة التجریبیة الأولى  البعدي الفرق بین القیاس القبلي و): 53(جدول رقم 
  .في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي) لالمستق

یتضح من خلال الجدول أن هناك ارتفاع في المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة في القیاس البعدي عنه في القیاس 
بوجود اتجاهات محایدة  121.22، و یوحي متوسط القبلي المقدر ب  15.78القبلي حیث یقدر الفرق بین القیاسین ب 

فیوحي بوجود  137نحو التعلم الذاتي حسب التصنیف السابق لفئات الاستبیان أما متوسط القیاس البعدي المقدر ب 
 0.01وهذه الفروق هي ذات دلالة إحصائیة عند مستوى ). 180-133(اتجاهات مرتفعة نوعا ما وذلك لوقوعه في الفئة 

وهذا یدل على وجود فروق ذات دلالة إحصائیة  0.05اقل من . 000لالة المقدرة ب وذلك لان قیمة ت عند مستوى الد
 .بین القیاس القبلي و البعدي في الاتجاهات لطریقة التعلم المستقل

عدد أفراد  
 المجوعات

المتوسط 
 الحسابي

الانحراف 
 المعیاري

0.05دالة عند مستوى   

 df  Sig. (2-tailed)درجة الحریة  Tقیمة

 الاختبار القبلي
 

 الاختبار البعدي

 
25 

119.08 
 
120.84 

11.28 
 
11.61 

 
-.535 
 

 
24 

 
.585 

 

المتوسط   عدد أفراد المجوعة  
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
   df   Sig. (2-tailed)درجة الحریة Tقیمة

  الاختبار القبلي
  

  الاختبار البعدي

    
27  
  

121.22  
  

137.00  

10.01  
  

7.39  

  
-7.104  

   

  
26  

  
0.000  



في الاتجاهات ) طریقة التعلم الذاتي المدمج(حساب الفرق بین القیاس القبلي و البعدي للمجموعة التجریبیة الثانیة 
  :ذاتينحو التعلم ال

الذاتي طریقة التعلم (ثانیة للمجموعة التجریبیة ال الفرق بین الاختبار القبلي و البعدي):54(جدول رقم 
 في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي) المدمج

حیث هناك فروق طفیفة بین المتوسطات القبلیة و البعدیة و كذا بالنسبة للانحرافات المعیاریة  یتضح من خلال الجدول أن
بوجود اتجاهات محایدة نحو التعلم الذاتي حسب التصنیف هذه المتوسطات وحي ت و ، 1.76یقدر الفرق بین القیاسین ب 

ذلك لان قیمة  وأما من ناحیة الدلالة الإحصائیة فیمكن القول بأنه لا توجد فروق ذات دلالة الإحصائیة .السابق لفئات 
وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین عدم هذا یدل على  و 0.05من  كبرأ. 585ت عند مستوى الدلالة  المقدرة ب 

  .دمجالبعدي في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي لطریقة التعلم الذاتي الم القیاس القبلي و

 :و یمكن أن نوضح هذا أكثر من خلال المخططین التالیین

طریقة التعلم الذاتي (جریبیة الأولى للمجموعة الت البعدي الفرق بین القیاس القبلي و): 28(مخطط رقم 
  .في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي) لالمستق

 
طریقة التعلم الذاتي (ثانیةللمجموعة التجریبیة ال البعدي الفرق بین القیاس القبلي و): 29(مخطط رقم 

  .في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي) مدمجال

 



بدقة الاختلاف بین الاختبار القبلي و البعدي للطریقتین كل على حدا، ففیما یخص طریقة التعلم الذاتي  یوضح المخططین
بین القیاس القبلي و البعدي، في حین یلاحظ على  في طرفي المخطط المستقل فهناك اختلاف واضح في تمركز الدرجات

  . درجات الاختبارین  أعمدة طریقة التعلم الذاتي المدمج الانتشار المتساوي لتوزیع

  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة والملاحظات المسجلة من هذه المخططات منه و

فروق  دبأنه لا توج نقرمنه ، و المتعلق بطریقة التعلم الذاتي المدمج  في جزئها لثامنةالفرضیة الصفریة ا قبولب
  .التعلم الذاتي المدمجلطریقة  الاختبار القبلي و البعدي بین التعلم الذاتيالاتجاهات نحو ذات دلالة إحصائیة في 

فروق ذات ونقر برفض الفرضیة الصفریة الثامنة في جزئها المتعلق بطریقة التعلم الذاتي المستقل و منه توجد 
المستقل  القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتيبین  الطلبة نحو التعلم الذاتي اتدلالة إحصائیة في اتجاه

  .لصالح التطبیق البعدي
طلبة طریقة التعلم الذاتي المستقل دونها بالنسبة لطلبة مما یعني وجود تغیر ذا دلالة إحصائیا في الاتجاهات بالنسبة ل

 .طریقة التعلم الذاتي المدمج

 :عرض و تحلیل نتائج الفرضیة التاسعة  -  ج

مهارات التعلم الذاتي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى في توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  لا على أنهنصت  و قد 
الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج 

 .مهارات التعلم الذاتي استبیان قبل و بعد تطبیق

 :بین من منطوقها الإجراءات التالیةو یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو م

 .قبل البدء في التجربة لفرق بین المجموعتین التجریبیتیناختبار الجزء الخاص با -
  . اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعتین التجریبیتین بعد القیام بالتجربة  -

 وبعدي إجراء اختبار قبليب المتغیرفي هذا المجموعتین التجریبیتین  الفرق بینهذین الجزأین و حساب  ختبارو یتطلب إ
ستبیان السابق حسب طریقة التعلم الذاتي المستقل وطریقة التعلم الذاتي المدمج، من خلال تطبیق االتعلم الذاتي  لمهارات
على تم الحصول إذ  ا،وفق دلیل التصحیح الخاص به هابتصحیحقمنا  استرجاع الاستبیانات بعد و. التعلم الذاتي مهارات

من خلال تین التجریبیین حساب دلالة الفروق بین المجموعبو .) ج، د-10(البیانات الخام الموضحة في الملحق رقم 
و  كانت نتائج الاختبار القبلي).   20spss(البرنامج الإحصائي  للعینات المستقلة و بتحلیل) ت(الاختبار الإحصائي 

  :كما یلي البعدي 

 :بین المجموعتین التجریبیتین  قبل البدء في التجربةاختبار الجزء الخاص بالفرق  -



  

  التعلم الذاتي مهاراتفي  للفرق بین التعلم الذاتي المستقل والمدمج نتائج الاختبار القبلي):55(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
-df   Sig. (2درجة الحریة Tقیمة

tailed)   
  1المجموعة التجریبیة 

  
  2 لتجریبیةالمجموعة ا

27  
    

25  

111.14  
  

109.76  

7.74  
  

6.54  

  
695. -  

     

  
50  
  

  
490.  

  
ن و أن هناك تقارب بین متوسطات الحسابیة للمجموعتین و الفروق متساویة بین المجموعتی أنیتضح من خلال الجدول 

وذلك لأنها  1بالنسبة للمجموعة التجریبیة هذه المتوسطات على وجود مهارات مرتفعة نوعا ماو تدل  الانحرافات المعیاریة،
مهارات متوسطة تمیل إلى  التي تدل على وجود 2، أما بالنسبة للمجموعة التجریبیة) 150إلى 111(منتقع في فئة 

نه لا توجد فروق ذات دلالة أ اتضحو فیما یخص الدلالة الإحصائیة  )110-70( الارتفاع وذلك لأنها تقع في الفئة
والتي تساوي  Sig. (2-tailed(لان قیمة ت  وذلك،  الذاتيلمهارات التعلم إحصائیة بین المجموعتین في الاختبار القبلي 

التعلم الذاتي قبل  مهاراتالمجموعتین متساویتین مبدئیا في  أنهذا ما یعني  و). 0.05( كبر من مستوى الدلالة أ. 490
  . بةالتجر 

 :اختبار الجزء الخاص بالفرق بین المجموعتین التجریبیتین بعد القیام بالتجربة -

  الذاتي مهارات التعلمفي  بعدي للفرق بین التعلم الذاتي المستقل والمدمجنتائج الاختبار ال ):56(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05مستوى دالة عند 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-

tailed)   
  1المجموعة التجریبیة 

  
  2المجموعة التجریبیة 

27  
    

25  

122.00  
  

112.16  

7.43  
  

7.73  

  
4.678-    

  
50  

  
0.000  

  
 فمن ناحیة المتوسطات الحسابیة نلاحظ الارتفاع ،متساویة بین المجموعتین غیر الفروق أنیتضح من خلال الجدول 

بمتوسط المجموعة  مقارنة 122التي تمثل طریقة التعلم الذاتي المستقل المقدر ب  1الكبیر لمتوسط المجموعة التجریبیة 
مهارات مرتفع و ذلك لوقوعها في دال على  اتمتوسط يوهفقد ارتفع ولكن بدرجة أقل  112.16والمقدر ب  2التجریبیة 

أما من ناحیة الدلالة الإحصائیة فتعكس هذه المعطیات  .الاستبیان حسب فئات تفسیر نتائج )150إلى 111(من الفئة 
التعلم  مهاراتل بعديفي الاختبار ال التجریبیتینبین المجموعتین  0.01عند مستوى  فروق ذات دلالة إحصائیة وجود



ذا ما یعني ه و). 0.05( من مستوى الدلالة  أصغر 0.00والتي تساوي  2-tailed) .Sig(وذلك لان قیمة ت  الذاتي
لصالح طریقة التعلم الذاتي  التجربةبعد التعلم الذاتي  مهاراتالمجموعتین في  أنه توجد فروق ذات دلالة إحصائیا بین

 :البعدي التالي لكل منهما و هذا ما توضحه أكثر المقارنة بین المخطط  القبلي و. المستقل

  المستقل والمدمج في مهارات التعلم الذاتي الاختبار القبلي للفرق بین التعلم الذاتي:)30(مخطط رقم

 
  للفرق بین التعلم الذاتي المستقل والمدمج في مهارات التعلم الذاتي لبعديالاختبار ا:)31(مخطط رقم

 
یلاحظ من خلال أعمدة الرسمین وجود اختلاف بین استجابات الطلبة في الاختبارات القبلیة و البعدیة ، حیث  یلاحظ 

- 97(ین الاختبارات القبلیة التساوي في تمركز الدرجات في الفئات الوسطى لكلتا المجموعتین وهي محصورة بعلى 
علیا محصورة بین مجموعة التعلم الذاتي المستقل قلیلا في الاختبار البعدي نحو الفئات ال ، في حین تباعدة أعمدة)125

 ).130-101( محصورة بین  اطورا بنفس الدرجة فاستجاباتهت المدمج لم تسجل طریقة التعلم الذاتي ، و) 140- 104(
  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة والملاحظات المسجلة من هذه المخططات ومنه

في مهارات التعلم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة  بقبول الفرضیة الصفریة التاسعة  في جزئها قبل التجربة و منه لا
التجریبیة طلبة المجموعة  و الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل المجموعة التجریبیةبین طلبة الذاتي 

  .مهاراتال استبیان تطبیقالتعلم الذاتي المدمج قبل الذین یدرسون بطریقة  الثانیة

في مهارات التعلم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة برفض الفرضیة الصفریة التاسعة  في جزئها بعد التجربة و منه و 
التجریبیة وطلبة المجموعة  الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل بین طلبة المجموعة التجریبیةالذاتي 



تعلم التجربة لصالح المجموعة التجریبیة الأولى لطریقة البعد التعلم الذاتي المدمج الذین یدرسون بطریقة  الثانیة
  .الذاتي المستقل

 :الفرضیة العاشرة  نتائج اختباروتحلیل عرض   - د

طریقة و قد نصت على أنه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في مهارات التعلم الذاتي بین القیاس القبلي و البعدي ل
اختبار هذه الفرضیة كما هو  ویتطلب. بین القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي المدمج التعلم الذاتي المستقل و 

  :مبین من منطوقها القیام بالإجراءات التالیة

في مهارات )طریقة التعلم الذاتي المستقل(البعدي للمجموعة التجریبیة الأولى  حساب الفرق بین القیاس القبلي و -
 .التعلم الذاتي

في مهارات ) یقة التعلم الذاتي المدمجطر (البعدي للمجموعة التجریبیة الثانیة  حساب الفرق بین القیاس القبلي و -
 .التعلم الذاتي

حیث بعد تطبیق استبیان المهارات قبلیا و بعدیا بالنسبة لكل طریقة سنقوم بحساب الفروق من خلال اختبار ت للعینات 
 :، و النتائج یوضحها الجدول التالي)  20spss(المتطابقة و من خلال البرنامج الإحصائي 

  : )طریقة التعلم الذاتي المستقل( للمجموعة التجریبیة الأولى البعدي القیاس القبلي و حساب الفرق بین -

طریقة التعلم الذاتي (للمجموعة التجریبیة الأولى  الفرق بین القیاس القبلي و البعدي):57(جدول رقم 
  .في مهارات التعلم الذاتي) لالمستق

 

 

 

 

 

في القیاس البعدي عنه في القیاس  1یتضح من خلال الجدول أن هناك ارتفاع في المتوسط الحسابي للمجموعة التجریبیة 
متوسط القیاس البعدي  و 111.14یوحي متوسط القبلي المقدر ب و  ،10.86القبلي حیث یقدر الفرق بین القیاسین ب 

وهذه الفروق هي ذات دلالة . )150-111(مرتفعة نوعا ما وذلك لوقوعه في الفئة  مهارات  بوجود  122المقدر ب 
وهذا یدل على  0.05قل من أ. 000مستوى الدلالة المقدرة ب  ذلك لان قیمة ت عند و 0.01عند مستوى  إحصائیة

عدد أفراد   
  المجوعة

المتوسط 
  الحسابي

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-

tailed)   
  الاختبار القبلي

 
  الاختبار البعدي

    
27  
  

111.14  
  

122.00  

7.74  
  

7.43  

  
5.791-  

  
26  
  

  
0.000  

  



 التعلم الذاتي لطریقة التعلم الذاتي المستقل مهاراتالبعدي في  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاس القبلي و
  .لصالح التطبیق البعدي

في مهارات ) طریقة التعلم الذاتي المدمج(ریبیة الثانیةالبعدي للمجموعة التج حساب الفرق بین القیاس القبلي و -
  .التعلم الذاتي

طریقة التعلم الذاتي ( ثانیةللمجموعة التجریبیة ال الفرق بین الاختبار القبلي والبعدي): 58(جدول رقم 
 التعلم الذاتيمهارات في  )دمجالم

 

 

 

 

 

حیث هناك فروق طفیفة بین المتوسطات القبلیة و البعدیة و كذا بالنسبة للانحرافات المعیاریة  یتضح من خلال الجدول أن
مهارات المتوسطة في الاختبار القبلي وذلك لوقوعها في بوجود هذه المتوسطات وحي ت و 2.4یقدر الفرق بین القیاسین ب 

نحو الارتفاع في الاختبار البعدي حیث یقع من فئات تفسیر الاستبیان، واتجهت هذه المهارات ) 110-70(الفئة 
أما من ناحیة الدلالة الإحصائیة .فئات لحسب التصنیف السابق ل )150-111(في الفئة  112.16متوسطها المقدر ب 

من  أكبر. 284المقدرة ب ك لان قیمة ت عند مستوى الدلالة وذلفیمكن القول بأنه لا توجد فروق ذات دلالة الإحصائیة 
التعلم الذاتي لطریقة  مهاراتالبعدي في  وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین القیاس القبلي وعدم ا یدل على وهذ 0.05

  .دمجالتعلم الذاتي الم

 :و یمكن أن نوضح هذا أكثر من خلال المخططین التالیین

 

 

 

 

  
  

عدد أفراد 
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

  

الانحراف 
  المعیاري

 0.05عند مستوى  دالة
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-

tailed)  
  الاختبار القبلي

  
  الاختبار البعدي

  
25  

109.76  
  

112.16  

6.54  
  

7.73  

  
1.095-  

     

  
24  
  

  
284.  

  



طریقة التعلم الذاتي (البعدي  للمجموعة التجریبیة الأولى  الفرق بین القیاس القبلي و): 32(مخطط رقم 
  .التعلم الذاتي مهاراتفي ) لالمستق

 
طریقة التعلم الذاتي (ثانیةالبعدي  للمجموعة التجریبیة ال الفرق بین القیاس القبلي و): 33(مخطط رقم 

  .في مهارات التعلم الذاتي) مدمجال

 
فبالنسبة لطریقة التعلم الذاتي  لكل طریقة على حدا،البعدي  الاختلاف بین الاختبارات القبلیة وهذه الأعمدة البیانیة توضح 

المستقل فتتمركز أعمدة الاختبارات البعدیة في الفئات العلیا كما نلاحظ ارتفاع تكرارات الاستجابات ضمن هذه الفئة ، في 
ج فهناك انتشار المدمأما بالنسبة  لطریقة التعلم الذاتي .حین تتمركز أعمدة الاختبار القبلي في الفئة الدنیا من الأعمدة

 .للأعمدة في الاختبارین  یكاد یكون متساوي
  :نقر فمن خلال المعطیات الإحصائیة السابقة و الملاحظات المسجلة من هذه المخططات ومنه

فروق  دبأنه لا توج نقرمنه ، و المتعلق بطریقة التعلم الذاتي المدمج  في جزئها لثامنةالفرضیة الصفریة ا قبولب
  .التعلم الذاتي المدمجلطریقة  الاختبار القبلي و البعدي بین التعلم الذاتي مهاراتذات دلالة إحصائیة في 

فروق ذات ونقر برفض الفرضیة الصفریة الثامنة في جزئها المتعلق بطریقة التعلم الذاتي المستقل و منه توجد 
القبلي و البعدي لطریقة التعلم الذاتي المستقل لصالح القیاس بین  التعلم الذاتي مهاراتدلالة إحصائیة في 

  .التطبیق البعدي

مما یعني وجود تغیر ذا دلالة إحصائیا في مهارات التعلم الذاتي لطلبة التعلم لذاتي المستقل دونها بالنسبة لطلبة التعلم 
 .المدمج بعد التعرض للبرنامج التعلیمي الحاسوبي



 : ادیة عشرةعرض وتحلیل نتائج الفرضیة الح   - ه
لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین  نهوقد نصت على أ

ذاتي المدمج بعد یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم ال
  .لتحصیلياتطبیق الاختبار 

 :الإجراءات التالیةالقیام بو یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها 

لذلك إثر  لكلا المجموعتین التجریبیتین، من خلال تطبیق الاختبار المخصصإذ قمنا بإجراء اختبار في التحصیل العلمي 
الخام تم الحصول على البیانات إذ  ها،حبتصحیقمنا  استرجاع أوراق الاختبار وبعد. الانتهاء من المعالجة التجریبیة

لطریقة التعلم الذاتي المستقل  التجریبیة اتحساب دلالة الفروق بین المجموعبو  .)ه-10(الموضحة في الملحق رقم 
كانت نتائج ). 20spss(البرنامج الإحصائي  و بتحلیل للعینات المستقلة )ت(من خلال الاختبار الإحصائي والمدمج 
  :التحصیل العلمي كالتاليي في ما یخص لبعدالاختبار ا

  

    

  للفرق بین التعلم الذاتي المدمج و المستقل في التحصیل العلمي لبعدينتائج الاختبار ا):59(جدول رقم 

عدد أفراد   المجموعات
  المجوعات

المتوسط 
  الحسابي

  

الانحراف 
  المعیاري

 0.05دالة عند مستوى 
درجة  Tقیمة

   dfالحریة
Sig. (2-

tailed)  
  1المجموعة التجریبیة 

  
  

  2 المجموعة التجریبیة

27  
  

    
25  

15.59  
  
  

12.37  

2.72  
  
  

2.49  

  
  

4.432  
     

  
  

50  
  

  
  

0.000  
  

  

غیر متساویتین، فمن ناحیة المتوسطات الحسابیة والانحرافات المعیاریة هناك  المجموعتین أنیتضح من خلال الجدول 
، وهذا الارتفاع هو لصالح  3.22فرق واضح نوعا ما بین المجموعتین حیث یقدر هذا الفرق بالنسبة للمتوسطات ب 

نه توجد فروق ذات دلالة أ تضحلطریقة التعلم الذاتي المستقل، أما من ناحیة الدلالة الإحصائیة ی 1المجموعة التجریبیة 
 Sig. (2-tailed(ذلك لان قیمة ت  و التحصیليفي الاختبار  تینبین المجموعتین التجریبی 0.01عند مستوى  إحصائیة

التحصیل متساویتین في غیر المجموعتین  أنوهذا ما یعني ). 0.05( ر من مستوى الدلالة أصغ. 000والتي تساوي
وهذا . لطریقة التعلم الذاتي المستقل 1حیث یوجد تفوق ذو دلالة احصائیة لصالح المجموعة التجریبیة التجربة العلمي بعد

  :ما یوضحه أكثر المخطط التالي



  للتعلم الذاتي المستقل والمدمج في التحصیل العلمي بعديالاختبار الالفرق في :)34(مخطط رقم

 
أن درجات طلبة طریقة التعلم الذاتي  الاختلاف في تمركز درجات طلبة الطریقتین،حیث یلاحظ من خلال هته الأعمدة

في حین تتمركز أعمدة درجات طریقة التعلم ) 20- 10(المستقل تتمركز بین الفئات الوسطى و العلیا وهي محصورة بین 
  ). 16-6.5(الذاتي المدمج بین الفئات الدنیا والوسطى محصورة بین 

  :نقر ل المعطیات الإحصائیة السابقة والملاحظات المسجلة من هذه المخططفمن خلا  ومنه

توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في التحصیل العلمي بین طلبة المجموعة  عشرالحادیة رفض الفرضیة الصفریة ب
التجریبیة الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المستقل وطلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون 

  .لصالح التعلم الذاتي المستقل بطریقة التعلم الذاتي المدمج بعد تطبیق الاختبار ألتحصیلي

 :رض وتحلیل نتائج الفرضیة الثانیة عشرع - و

لا یوجد هناك أثر لطریقة التعلم الذاتي المستقل و لطریقة التعلم الذاتي المدمج في كل من الاتجاهات و نه و تنص على أ
   .مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي

  :التالیة یتطلب اختبار هذه الفرضیة كما هو مبین من منطوقها القیام بالإجراءات  و

البرنامج التعلیمي تحدثه طرق التعلم الذاتي المستقل و المدمج بتشمل هذه الفرضیة في دراستها للتأثیر الذي  حیث
فلتأكد من صحت هذه . التحصیل العلمي و مهارات التعلم الذاتي الحاسوبي على كل المتغیرات التابعة أي اتجاهات و

، و هذا طرق التعلم الذاتي المستقل و المدمج للفرق بین  )²η( ل مربع ایتا سنقوم بحساب حجم التأثیر من خلا الفرضیة
  :ما یوضحه الجدول التالي

  

  



لحاسوبي في برنامج التعلیمي اطریقة التعلم الذاتي المستقل والمدمج مربع ایتا لحجم التأثیر لل :)60(جدول رقم 
  التحصیل العلمي تعلم الذاتي والاتجاهات و مهارات ال

  حجم التأثیر  مربع ایتا  ایتا  درجات الحریة  قیمة ت  المجموعة  المتغیر

الاتجاهات 
نحو التعلم 

  الذاتي

  )المستقل ( 1التجریبیة 
  بین القیاس القبلي و البعدي

  مرتفع  .885  .941  26  -7.104

  )المدمج ( 2التجریبیة 
  بین القیاس القبلي و البعدي

  متوسط  .723  .851  24  -.535

التعلم مهارات 
  الذاتي

  )المستقل ( 1التجریبیة 
  بین القیاس القبلي و البعدي

5.791-  
  

  مرتفع  .860  .927  26

  )المدمج ( 2التجریبیة 
  بین القیاس القبلي و البعدي

  ضعیف  .332  .576  24  -1.095

التحصیل 
  العلمي

  )المستقل ( 1التجریبیة 
  بین التجریبیة والضابطة

7.179-  52  808.  
  

653.  
  

  متوسط
  

  )المدمج ( 2التجریبیة 
  بین التجریبیة والضابطة

  متوسط  .694  .833  48  2.754

 
في طرق التعلم الذاتي المستقل منها والمدمج المتمثلة  نلاحظ من خلال الجدول أعلاه أن نسبة تأثیر المعالجة التجریبیة و

و بالنسبة  لحجم التأثیر Cohenكوهن معاییرحسب قد تباینت من متغیر إلى أخر ، فالبرنامج التعلیمي الحاسوبي ب
التي درست بطریقة التعلم الذاتي المستقل فقد أبان مربع ایتا  1لمتغیر الاتجاهات نحو التعلم الذاتي للمجموعة التجریبیة 

والتي تدل على  0.8هي أكثر من  . 885لأن نسبته المقدرة ب لك اذ و لقیاس القبلي و البعدي عن حجم تأثیر مرتفع
. 723في الاتجاهات ،أما بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المدمج فیدل مربع ایتا المقدر ب  التجریبیةللمعالجة مرتفع تأثیر 

على تأثیر متوسط یمیل نحو الارتفاع و منه یمكن أن نستنتج أن لطریقة التعلم الذاتي المستقل بالبرنامج التعلیمي 
أما فیما یخص متغیر مهارات . طریقة التعلم الذاتي المدمج في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي الحاسوبي تأثیر أكبر من

التعلم الذاتي یتضح أن هناك اختلاف كبیر في درجة ثأثیر كلتا المعالجتین التجریبیتین ، فطریقة التعلم الذاتي المستقل 
وهو تأثیر مرتفع في حین كان لطریقة التعلم . 860ایتا ببالبرنامج التعلیمي الحاسوبي أحدثت تأثیر كبیر حیث قدر مربع 

ومنه نستنتج أن طریقة التعلم الذاتي المستقل أكثر تأثیرا من . 332الذاتي المدمج تأثیر ضعیف حیث قدر مربع ایتا ب 
ریقتین هو متوسط أما فیما یخص متغیر التحصیل العلمي فتأثیر الط.طریقة التعلم الذاتي المدمج في مهارات التعلم الذاتي 

وهو یدل على حجم تأثیر متوسط یمیل نحو الارتفاع حسب معاییر كوهن لحجم  694و.653ذلك أن مربع ایتا یقدر ب
  .التأثیر

  : و حسب المعطیات السابقة نقر بما یلي منه و



تعلیمي الحاسوبي في ثیر مرتفع لطریقة التعلم الذاتي المستقل بالبرنامج اللفرضیة الثانیة عشر ونقر بوجود تأنرفض ا
ثیر بوجود تأ و. كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي وبوجود تأثیر متوسط لطریقة نفسها في التحصیل العلمي 

متوسط لطریقة التعلم الذاتي المدمج بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات والتحصیل العلمي و بوجود 
  .هارات التعلم الذاتية نفسها في متأثیر ضعیف لطریق

مهارات التعلم الذاتي على طریقة التعلم  مما یعني أفضلیة طریقة التعلم الذاتي المستقل في تأثیرها على الاتجاهات و
 .التحصیل العلمي حیث كان تأثیر الطریقتین متساوي متغیر الذاتي المدمج عدا

  :تفسیر النتائج المتوصل إلیها  - ثانیا

لتفسیر النتائج المتوصل إلیها نود أولا أن نلخص ما توصلنا إلیه من خلال المعالجة الإحصائیة السابقة لفرضیات فیما  
 :یلي

  :ت التعلم الذاتي والتحصیل نتائج الفرضیات الخاصة بأثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في الاتجاهات ومهارا

منه لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في الاتجاهات و مهارات  و، كل الفرضیات في جزئها قبل التجربة قبول  -
ة المجموعة الضابطة بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي وطلبالتعلم الذاتي 
  .قبل البد في التجربة بالطریقة التقلیدیة الذین یدرسون

التعلم  و مهارات اتفروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاه وجودومنه ت رفض كل الفرضیات في جزئها بعد التجربة ،  -
ة طلب بین طلبة المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي و و التحصیل العملي  الذاتي

 .تجریبیةهذه الفروق هي لصالح المجموعة ال التجربة و بالطریقة التقلیدیة بعد المجموعة الضابطة الذین یدرسون
لمجموعة البعدي لالقیاس القبلي و ین الذاتي بالتعلم الاتجاهات و مهارات  د فروق ذات دلالة إحصائیة فيوجو  -

  .وهذه الفروق هي لصالح القیاس البعدي التجریبیة
 .وجود تأثیر متوسط  للبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل  -

مهارات نتائج الفرضیات الخاصة بأثر التعلم الذاتي المستقل والمدمج بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في اتجاهات و 
  :و التحصیل العلمي التعلم الذات

الاتجاهات و فروق ذات دلالة إحصائیة في  منه لا توجد قبول كل الفرضیات الصفریة في جزئها قبل التجربة و -
وطلبة بطریقة التعلم الذاتي المستقل الذین یدرسون الأولى  بین طلبة المجموعة التجریبیةالتعلم الذاتي  مهارات 

  .التعلم الذاتي المدمج قبل التجربة الذین یدرسون بالطریقة  تجریبیة الثانیةالمجموعة ال
 و مهارات تافروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهتوجد رفض كل الفرضیات الصفریة في جزئها بعد التجربة و منه   -

 وبطریقة التعلم الذاتي المستقل الذین یدرسون الأولى  بین طلبة المجموعة التجریبیةو التحصیل العلمي التعلم الذاتي 



وهذه الفروق هي لصالح الذاتي المدمج بعد التجربة التعلم طریقة الذین یدرسون ب تجریبیة الثانیةطلبة المجموعة ال
  .یقة التعلم الذاتي المستقلالمجموعة التجریبیة الأولى لطر 

التعلم لطریقة  لبعديا الاختبار القبلي و بین التعلم الذاتيو مهارات  تجاهاتافروق ذات دلالة إحصائیة في  لا توجد  -
  .الذاتي المدمج

القیاس القبلي و البعدي لطریقة التعلم بین التعلم الذاتي  و مهارات اتفروق ذات دلالة إحصائیة في اتجاهتوجد   -
 .الذاتي المستقل لصالح التطبیق البعدي

مهارات التعلم  تجاهات ویوجد تأثیر مرتفع لطریقة التعلم الذاتي المستقل بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الا -
د تأثیر متوسط لطریقة التعلم الذاتي المدمج و یوج. للطریقة نفسها في التحصیل العلمي د تأثیر متوسطیوج الذاتي و

طریقة لد تأثیر ضعیف لذاتي و التحصیل العلمي و یوجالتعلم ال مي الحاسوبي في كل من الاتجاهات نحولبرنامج التعلیبا
  .نفسها في مهارات التعلم الذاتي

و منه فمن خلال النتائج السابقة یتضح لدینا أن الاختبارات القبلیة أسفرت عن نتائج تساوي مجموعات الدراسة في حین   
ئج الاختبارات البعدیة عن نتائج متفاوتة حسب متغیرات و طرق الدراسة و حتى حسب حجم التأثیر، و لتفسیر أسفرت نتا

  :هذه النتائج تفسیرا دقیقا یشمل كل الجوانب و المتغیرات و الطرق سنتبع ما یلي 

 .تفسیر نتائج الاختبارات القبلیة -1
التحصیل  مهارات التعلم الذاتي و الحاسوبي في الاتجاهات و تفسیر نتائج الفرضیات الخاصة بأثر البرنامج التعلیمي  -2

 العلمي
بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في ) التعلم الذاتي المستقل والمدمج (تفسیر نتائج الفرضیات الخاصة بدراسة أثر   -3

 .التحصیل العلمي مهارات التعلم الذاتي و الاتجاهات و
 .طرق الدراسة التعلیمي الحاسوبي حسب متغیرات وتفسیر الاختلاف في حجم تأثیر البرنامج   -4
 .نتائج الدراسات السابقة الاختلاف بین نتائج البحث و أوجه الشبه و -5
لقد تم تطبیق الاختبارات القبلیة بالنسبة لمتغیري الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي  :تفسیر نتائج الاختبارات القبلیة -1

أسفرت النتائج عن تساوي مجموعات الدراسة في كل من الاتجاهات و مهارات فقط دون متغیر التحصیل العلمي، وقد 
التعلم الذاتي قبل البدء في التجربة ، كما أسفرت مقارنة متوسطات المعدلات التحصیلییة للطلبة عن تساوي الفروق 

  :بین مجموعات الدراسة و یمكن تفسیر هذه النتائج  القبلیة كما یلي
لة إحصائیة عن تكافؤ مجموعات و طرق الدراسة مبدئیا قبل البدء في التجربة و التعرض لأي تدل هذه النتائج بدلا  -

و یعد هذا مطلب أساسي یسمح بعزو التأثیر إلى المتغیرات المستقلة بعدما قمنا بمحاولة لعزل . معالجة تجریبیة
  .المتغیرات العارضة الموضحة في الفصل السابق



المجموعات على تعرض كل المجموعات التجریبیة و الضابطة قبل التجربة لطرق في  بین ؤیمكن أن یدل هذا التكاف  -
تكاد تكون ذات تأثیر متكافئ، وقد یرجع ذلك إلى استخدام الأساتذة  –التقلیدیة ةكما اصطلحنا علیه بالطریق - التعلیم 

لبة ، أو یكون أثر استعمال الطرق أسالیب متشابهة في التعلیم أدت إلى تكافؤ اتجاهات و مهارات التعلم الذاتي للط
إن سبق استخدامها مع أفراد عینة الدراسة  -المختلفة في التعلیم بما فیها طریقة التعلیم بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة

  .هي ذات تأثیر غیر دال  –
بالنسبة لأفراد عینة كما قد یدل أیضا هذا التكافؤ بین المجموعات قبل البدء في التجربة على لتقارب ثقافي كبیر  -

  .الدراسة رغم تطبیق تجربة الدراسة في جامعتین مختلفتین

المتمثل في الفروق بین المجموعات بعد  الانطلاق في معالجة الجزء الثاني من فرضیات الدراسة وبوقد سمح هذا التكافؤ 
  .ریبیة و تأثیر المتغیرات المستقلةالتعرض للمعالجة التج

مهارات التعلم الذاتي  تفسیر نتائج الفرضیات الخاصة بأثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في الاتجاهات و  -2
 :والتحصیل العلمي 

لقد عملنا في هذا الجزء على المقارنة بین الاختبارات البعدیة للمجموعات التجریبیة و الضابطة و على مقارنة المقاییس 
للمجموعات التجریبیة بعد التعرض للمعالجة و المتمثلة في التدریس بالاستخدام البرنامج القبلیة و المقاییس البعدیة 

التعلیمي الحاسوبي، وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین و هي لصالح المجموعات 
و یمكن ) ات التعلم الذاتي و التحصیل العلميالاتجاهات و مهار (التجریبیة و المقاییس البعدیة في كل المتغیرات التابعة 

 :تفسیر هذه النتائج بما یلي

التي تدل بوضوح على تفوق طریقة التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي على  هذه النتیجة و نعزویمكن أن  -
أثر البرنامج حصیل العلمي إلى وكذا بالنسبة للتالتعلم الذاتي  ومهارات اتالتقلیدیة في الرفع من الاتجاه میطریقة التعل

محاولة عزل اثر مجموعة من  فبعد التأكد من تكافؤ المجموعات قبل البدء في التجربة و التعلیمي الحاسوبي،
طریقة التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي  ولمتغیر المستقل ، بات واضحا الأثر الأكبر لالمتغیرات العارضة

تختلف عن ممیزات الطریقة هذا البرنامج وهذه الطریقة في التعلیم من ممیزات  حملهیما ف في المتغیرات السابقة،
 .ات الدراسةالأداة الفارقة بین مجموع تجعل منه التقلیدیة

غیر كافي، فالاقتصار في تفسیر الفرق الذي یركز على ممیزات البرنامج التعلیمي الحاسوبي فقط  إلا أن هذا التفسیر 
ذلك أننا لم نقم بتغییر  التجربة على ممیزات البرنامج التعلیمي الحاسوبي غیر صحیح لوحده ، اتمجموعالموجود بین 

الوسیلة التعلیمیة فقط بل قمنا بتغییر الطریقة التعلیمیة ككل ، فطریقة التعلم الذاتي تعتبر أسلوب و نظام تعلیمي یحتوي 
و لتفسیر  ،الخ...و المنهاج  مثل الأستاذ والطالبعناصر الفاعلة بالإضافة للوسیلة التعلیمیة على مجموعة أخرى من ال

تفسیرا دقیقا لا یمكننا أن نهمل أي عنصر یمكن و في تحصیلهم العلمي  الطلبةومهارات  اتهذا التغییر الناتج في اتجاه



في دور  الحاصل خاصةفالتغییر  أن یكون سبب في هذا التغییر ونركز فقط على ممیزات البرنامج التعلیمي الحاسوبي ،
ومنه سنحاول تفسیر هذه النتائج  من خلال النقاط  في إحداث هذا الفرق، حسب طریقة التعلم الذاتي له دوره الطالب
  : التالیة

 طرقطریقة تعلیمیة من  ةالحاسوبی ةمج التعلیمیاالبر ب التدریس یعتبر  :البرنامج التعلیمي الحاسوبي ب التعلم الذاتي ثرأ -
وسیلة -أي البرامج التعلیمیة الحاسوبیة  –عتبر أیضا تكما التعلیم المبرمج التي تستمد مرجعیتها من  مبادئ التعلم الذاتي، 

بین مجموعات الدراسة قد یرجع الفرق  و غیرها من الوسائل التقلیدیة، تعلیمیة تقابلها في الطریقة التقلیدیة السبورة و
لتقلیدیة و التجریبیة التي درست بطریقة التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي إلى الضابطة التي درست بالطریقة ا

ممیزات هذا الأخیر، الذي أسس على طریقة مقترحة في البرمجة مبادئها مستنبطة من مبادئ فلسفة التعلم الذاتي، التي قد  
كذا التحصیل العلمي للطلبة، حیث أنه من مبادئ هذا أتاحت الفرصة للتأثیر وتنمیة اتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و 

  :البرنامج

 ،للأطر التقویمیة طالبیتعرض ال أنثقة المتعلم بنفسه من خلال تقلیل نسبة الخطأ المحتملة في إجابته قبل  تعزیز -
و ذالك  .المقترحةلبرمجة ل الأطر التوضیحیة قبل التقییم في مقابل الأطر التوضیحیة بعد التقییمما أتاحه مبدأ  وهذا

المحافظة  هذا بالإضافة إلى، لأساسیة على ارتباطات بأطر توضیحیة قبل التقییمحتواء الأطر التعلیمیة اامن خلال 
یمكن أن هذا مما  على تعزیز ثقة المتعلم بنفسه و اندء، حیث یعمل هذان المبیمالتقیعلى مبدأ التعزیز الفوري أثناء 

  .كذا التحصیل مهارات وال الاتجاهات ور في تنمیة ر الأثننسب إلیه 
طریقة  في عدم وجود نمطیة من خلال التقلیل من عدد الأطر التعلیمیة ومن خلالالملل  الطلبة بیتجنمحاولة  -

إلى تعزیز منتظم  عندما یتعرض المتعلمونأنه  حیث. عدم الثبات و هذا ما أتاحه مبدأ، ةیالبرمج تصمیمالتعزیز أثناء 
لثبات اأما عدم  ،ذه المثیرات و المعززات مع الوقتعرض ثابت للمعلومات یقل تأثیر ه إلى أو للسلوكیاتومتواصل 

 وة البرمجیة ثر برمجة السلوك فهو أیضا یحافظ على فعالیأنه یقلل من أنه بالإضافة إلى أفي تقدیم المعززات فنعتقد 
ون لهذا المبدأ أثره في الرفع من الاتجاه نحو هذا النمط في و جذبها لانتباه الطلبة مما یجنبهم الملل وقد یكتجددها 
 .  ومن ثمة مهاراتهم وتحصیلهم العلمي التدریس

 و مهارات التعلم الذاتي الاتجاهات وفي تنمیة  ي ومأثره في التحصیل العل غیاب التهدید أثناء التعلملمبدأ قد یكون  -
غیر معرض ، فمن خلال التعلم الذاتي یجد الطالب نفسه الحاسوبي اتي بالبرنامج التعلیميهذا مما أتاحه التعلم الذ

 أكثر و الاستقلالیة  حریةو هذا یشعره بللمواجهة مع أستاذه أو زملائه والمؤسسة التعلیمیة 
تحتوي الأطر التوضیحیة على مصادر الكم، حیث  و على مراعاة مبدأ الفروق الفردیة في التعلم من حیث النوع العمل -

و مما یسمح بتنویع شكل عرض المعلومات بما یتناسب مع الفهم و هذا الفیدیو  متنوعة كالكتب، الصور وتعلم 
   .للمتعلمین  ةالمختلفالاهتمامات 



 حیثب ،في سرعة التعلمبین الطلبة مبدأ الفروق الفردیة  طریقة التعلم الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي مراعاة -
الإطارات التوضیحیة أما سریعي التعلم أو من لدیه معرفة أوسع  من خلالیر من التوضیح الكثلتعلم ا بطيءل أتاحت

 . بل یتعداها إلى ما یناسب سرعته في التعلمفهو لا یحتاج إلى دخول الأطر التوضیحیة 
باستخدام الروابط حریة التنقل بین عناصر المعلومات من خلال  المتابعة المرونة في تقدیم المعلومات وأتاح البرنامج  -

  .والوصلات
المتعلم إیجابیا أثناء العملیة التعلیمیة وطوال فترة التفاعل مع  بحیث یصبح التفاعلیةأتاح البرنامج من خلال مبادئه  -

 یتحقق ذلك إجرائیاً من خلال توفر بیئة تعلم متنوعة، یجد فیها كل متعلم ما یناسبه ووذلك من خلال البرنامج 
التي تجذب انتباه و  ،المتعة الإثارة وو مصادر التعلم التي تضیف والبدائل والوسائل التعلیمیة مجموعة الخیارات 

  .على الاحتفاظ بهذا الانتباه  هتساعد المتعلم و
التي  الوسائط المتعددة ةمن خلال مجموع معلومات حسیة ملاحظةإلى المعلومات المجردة تحویل محاولة البرنامج ل -

 الخ..والصور تو ذلك ما أتاحته الفیدیوها یضاحات التي یحتاجها المتعلمالعدید من الإ أعطت

و قد شكلت كل المبادئ السابقة أساس تصمیم البرنامج التعلیمي الحاسوبي الذي انعكس أثره على اتجاهات ومهارات  
الدلالة الإحصائیة في القیاس الواضح ذو مما یدل على ذلك الفرق  والطلبة في التعلم الذاتي و على تحصیلهم العلمي، 

المجموعة الضابطة ، و یمكن أن نستدل على ذلك أیضا  الذین درسوا بالبرنامج و طلبة طلبة المجموعة التجریبیةل البعدي
ذات العلاقة بالمبادئ السابقة في العبارات  بعض علىالضابطة  ة طلبة المجموعة التجریبیة وبالاختلاف في متوسط إجاب

  :  حو التعلم الذاتي، و هذا ما یبینه الجدول التاليالاتجاهات ن

لبعض العبارات الدالة على  و الضابطةالفرق في نتائج الاختبار ألبعدي للمجموعة التجریبیة ):61(جدول رقم
  .التعلم الذاتينحو  اتالاتجاه

المتوسط في   العبـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة
الاختبار البعدي 

  )الضابطة(

المتوسط في 
الاختبار البعدي         

  )التجریبیة( 
  3.11  2.97  .تعزز الطریقة التي أتعلم بھا ثقتي بنفسي 

  3.40  2.85  .تستثیر الطریقة التي أتعلم بھا حالیا دوافعي لمتابعة التعلم
  3.92  3.43  .أشعر برغبة في متابعة دراسة علم نفس النمو مستقبلا 

  3.75  3.11  .قادر على مناقشة المواضیع التي تعلمتھا أمام أستاذة المقیاسأرى أنني غیر 
  4.07  3.54  .الطریقة التي أتعلم بھا حالیا لا تشعرني بالمتعة

  3.50  2.92  .أشعر أن الدراسة بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا مضیعة للوقت
  3.60  2.17  .بھا حالیاأشعر بالملل عندما أدرس علم نفس النمو بالطریقة التي أتعلم 

  3.95  3.20  .عندما أشرع في الدراسة لا أشعر بالأمور التي قد تشتت انتباھي

  3.86  2.64  .  أواجھ صعوبة في استیعاب الدروس بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا
  3.69  2.81  أرى أنھ یمكنني الحصول على دراجات أفضل من الآخرین في مقیاس علم نفس النمو

  3.84  3.07  .مقیاس علم نفس النمو في أي مكان وفي أي وقت یناسبنيأدرس 
  3.50  3.02  .أفضل أن تعمم الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على كل المقاییس



لقد اخترنا أن تكون المقارنة بین الاختبارات البعدیة للمجموعة التجریبیة و الضابطة دونها عن مقارنة الاختبارات البعدیة 
یفسر هذا الجدول بوضوح أثر البرنامج بالاختبارات القبلیة ذلك لنحكم على الأثر النهائي لكل طریقة في التعلیم، حیث 

حیث تمثل هذه المعطیات متوسط إجابة كل الطلبة لكل  مبادئ في اتجاهات الطلبة،التعلیمي الحاسوبي و ما تضمنه من 
مجموعة حسب الخیارات المتوفرة أمام كل عبارة تبعا لمقیاس لیكارت وحسب طبیعة كل عبارة إن كانت في الاتجاه 

الحاسوبي و ما تضمنه من  هذه العبارات بصورة أكثر إجرائیا أثر البرنامج التعلیميحیث توضح أو السلبي،  يالایجاب
شعورا بالمتعة و قل ت بالطریقة التقلیدیة أن الطلبة ألقیاسات البعدیة للمجموعة الضابطة التي درسمبادئ، فیبدو بالنسبة ل

بالإضافة إلى تحسین  -الذي اهتم  لتعلم الذاتي بالبرنامج ألتعلیمیي الحاسوبيبدرجة أقل بالنسبة لوذلك أكثر شعور بالملل 
إلى غیر ذلك من العبارات التي تعكس اتجاهات الطلبة نحو الطریقة التي یتعلمون .بالفروق الفردیة بین المتعلمین  -ذلك 
  .بها 

تعتمد طریقة التعلم الذاتي من خلال البرنامج التعلیمي الحاسوبي أساسا على استقلالیة  :التغییر في دور الطالب  -
 المادةمع تفاعله المستمر  ایجابیة المتعلم وتركز هذه الطریقة على  حیث، ي تعلمهالمتعلم واعتماده على ذاته ف

كل طالب على البحث عن الأجوبة للنقاط على حث التعلم من خلال البرنامج الحاسوبي  كما یعمل التعلیمیة،
 ،ة لذلكموفر لهم كل المصادر الضروریكما یحملهم مسؤولیة تقییم أنفسهم بأنفسهم الغامضة التي تعترض فهمهم 

لعل هذا ما سمح و .ظهور هذه الاستجابات لدى الطلبة وكل ذلك بأسلوب شیق وسهل مدعم بكل ما یسمح بتعزیز
الذي دور  أثر علىبصورة أكثر دقة مما یدل  ، ورفع من مهاراتهمساعد في ال و بتغییر اتجاههم نحو التعلم الذاتي

استجاباتهم  الاختلاف فياتجاهاتهم نحو أدوارهم في التعلم الذاتي  نو الطریقة التي یتعلمون بها لتغییر م الطلبةیلعبه 
 :بعد التجربة قبل و على العبارات التالیة

 

 

 

 

 

 

 

  



الطالب  اتالتجریبیة لبعض العبارات الدالة على اتجاهات لبعدي للمجموعاالاختبار القبلي و  بینالفرق ):62(جدول رقم
  .ومهاراته نحو دوره في التعلم الذاتي

  فیما یخص الاتجاه نحو دوره في التعلم الذاتي
المتوسط في   العبــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارة

 الاختبار ألبعدي
  )التجریبیة(

المتوسط في 
  الاختبار ألقبلي

  )التجریبیة(
  3.40  3.80  أعرف كیف أقیم نفسي بنفسي

  3.92  4.15  أثابر في حلھالو صادفتني مشكلة أثناء تعلمي 
  3.92  3.86  .لا تشجعني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على بذل المزید من الجھد

  2.96  3.39  .أرغب بالبحث عن المزید من المعلومات و المراجع حول علم نفس النمو
  3.76  4.19  .أرى أنھا مشكلة كبیرة لو طلب مني أن احضر دروسي بنفسي

  3.75  3.75  النجاح آو الفشل في تعلميأنا المسؤول عن 

  3.11  4.15  .تمكنني الطریق التي أتعلم بھا حالیا معرفة نقاط ضعفي
  4.09  4.40  .تمكنني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا من الاعتماد على ذاتي في تعلمي

  التعـــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــلم الذاتــــــــــــــــــيمھــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــــارات 
  4.09  4.19  یمكنني أن احدد الھدف الذي اسعي إلیھ قبل البدء في التعلم 

  3.69  3.78  اختیار المواضیع الدراسیة مسؤولیة الأستاذ لوحده
على أساتذتي في حالة عدم فھمي ابحث عن المعلومات بنفسي بدل الاعتماد 

  .فقط
3.5  3.22  

  4.21  4.13  أشارك أقراني في طرح مقترحات جدیدة للتعلم
  4.59  4.53  استفید مما أتعلمھ في حیاتي الیومیة

البعدیة لیتضح النمو و التغیر في استجابات الطلبة على بعض  لقد اخترنا أن تكون المقارنات بین الاختبارات القبلیة و 
اتجاه الطلبة نحو  حیث یلاحظ أن ،و كذا مهاراتهمالعبارات الدالة على التغیر في اتجاههم نحو دورهم في التعلم الذاتي 

مسؤولیة التعلم و في دورهم الجدید في التعلم الذاتي قد تغیر بحیث أصبحوا أكثر رغبة في الاعتماد على النفس و تحمل 
البحث عن المعلومات و مصادر التعلم المختلفة،كما أصبحوا أكثر قدرة على التقییم الذاتي وفي المثابرة على حل 
مشكلات التعلم، أما فیما یخص مهاراتهم في التعلم الذاتي فهي أقل تأثرا بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي مقارنة بتأثر 

ك بوادر لنمو بعض المهارات كتحدید الأهداف التعلیمیة و اختیار المواضیع الدراسیة و البحث الاتجاهات، و مع ذلك فهنا
  .عن المعلومات عوض الاعتماد الكلي على الأستاذ 

ومما یجدر به الذكر أن هذا التغیر في اتجاهات الطلبة نحو دورهم في التعلم الذاتي یعكس أیضا التغیر في دور الأستاذ  
وجه و مرشد فلا یمكن أن یحدث أي تغیر في دور الطلبة دون التغیر في دور الأستاذ ،إلا أننا لم نهتم في من ملقن إلى م

  . هذه الدراسة بالتركیز على الأستاذ بالقدر الذي تم فیه التركیز على دور الطلبة

التعلم الذاتي بالبرنامج  و مما یلاحظ من خلال الجدول أیضا أنه بالقدر الذي تأثرت فیه بعض الاتجاهات و المهارات
التعلیمي الحاسوبي إیجابا هناك بعض الاتجاهات و المهارات التي تأثرت سلبا بحیث تراجعت متوسطاتها بین القیاس 

"  وعبارة"تشجعني الطریقة التي أتعلم بها حالیا على بذل المزید من الجهد لا" القبلي و البعدي، ففیما یخص عبارة 
تراجع متوسط الاختبار ".استفید مما أتعلمه في حیاتي الیومیة" وعبارة "مقترحات جدیدة للتعلمأشارك أقراني في طرح 



تفسیر الطلبة للجهد بالجهد ذو الطابع السلوكي الحركي، و هذا من سلبیات  قد یرجع ذلك إلى البعدي عنه في القبلي و
طریقة التعلم الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة التي لا تعین على الجهد الحركي ربما أكثر من الطریقة التقلیدیة كما انه 

التعلم الذاتي المستقل و لعلى ذلك ما یفسر  من سلبیاتها أیضا التقلیل من روابط التواصل الواقعي خاصة بالنسبة لطریقة
كما توجد هناك بعض العبارات التي لم تتغیر استجابة . تراجع استجابة الطلبة في القیاس البعدي للعبارتین الأخیرتین

و الفشل أأنا المسؤول عن النجاح  "الطلبة نحوها و لم تتأثر بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي لا سلبا ولا إیجابا مثل عبارة 
إلى غیرها من العبارات الدالة على اتجاهات . تحمل مسؤولیة نتائجهم في التعلم بحیث یوافق الطلبة على" في  تعلمي

  .الطلبة نحو دورهم في التعلم الذاتي و مهاراتهم فیه

الحاسوبي و ما شمله قد سمح لنا التدقیق في استجابة الطلبة على بعض العبارات السابقة تأكد من أثر البرنامج التعلیمي 
 . من ممیزات و مبادئ في اتجاهات و مهارات التعلم الذاتي للطلبة 

بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في ) التعلم الذاتي المستقل والمدمج(تفسیر نتائج الفرضیات الخاصة بدراسة أثر  - 3
 :اتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي

لقد أفرزت نتائج أثر طرق التعلم الذاتي المستقل و المدمج بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات و مهارات  
لتعلم الذاتي المدمج، فمن ناحیة اتفوق طریقة التعلم الذاتي المستقل على طریقة  التعلم الذاتي و التحصیل العلمي عن

القبلیة و البعدیة كانت نتائج كل الفرضیات دالة إحصائیا بالنسبة لطریقة التعلم  الفروق بین المجموعات و بین القیاسات
و حتى بالنسبة لحجم التأثیر فقد كان تأثیر التعلم . الذاتي المستقل دون أن تكون دالة بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المدمج 

ومتوسط بالنسبة للتحصیل العلمي أما بالنسبة لطریقة  الذاتي المستقل مرتفع في كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي
  .التعلم الذاتي المدمج فقد كان حجم التأثیر متوسط بالنسبة للاتجاهات والتحصیل العلمي وضعیف بالنسبة للمهارات

رنة بطریقة قاهذا ما یدل بوضوح على أفضلیة طریقة التعلم الذاتي المستقل في ـتأثیرها على المتغیرات التابعة للدراسة م و
تحدید  فيحریة أكثر  الطلبة استقلالیة و و قد یرجع ذلك إلى ما یمیز هذه الطریقة التي أعطت .التعلم الذاتي المدمج

و حتى المكان و الزمان المناسب للتعلم، كما أتاحت لهم فرصة أكبر  أثناء عملیة التعلم متحدید حاجاته الأهداف و
ناسب مستوى كل منهم و حتى فرصة التقییم الذاتي و كل التمرینات التي ت انتقاء الأنشطة وختیار مواد التعلم المناسبة و لا

ذلك منفصل عن أسالیب التعلیم التقلیدي التي اعتادوها إلا ما تعلق منه بالإرشاد و التوجیه ، و لعل ذلك مما جعل الطلبة 
اتجاهاتهم ومهاراتهم في التعلم الذاتي، في حین أن یشعرون بحریة و المسؤولیة أكبر في التعلم انعكس ذلك بدوره على 

طریقة التعلم الذاتي المدمج قد قلصت من استقلالیة و حریة الطلبة و من قدرتهم على الاختیار أثناء التعلم و بالتالي فربما 
افي یزید من واجباتهم قد شعر الطلبة بأن التعلم بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي إلى جانب الطریقة التقلیدیة یعتبر عمل إض

تراوحت نسبة الموافقة والموفقة بشدة بالنسبة التعلیمیة، و مما یدل على ذلك إجابة الطلبة على العبارتین التالیتین، حیث 

على عبارة  و%. 52ب" مضیعة للوقتالدراسة بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا " عبارة لطریقة التعلم الذاتي المدمج على 



في حین تراوحت نسبة الموافقة والموافقة بشدة على العبارتین نفسهما .%48بنسبة " بمحاضرات الأستاذة في تعلمياكتفي "
ولعل هذا ما یعكس إحساس الطلبة بان التعلم بالبرنامج التعلیمي   %22و  %35في طریقة التعلم الذاتي المستقل ب

ثر ذالك بدوره على ،  وقد أثقل الواجبات الملقاة على عاتقهمالحاسوبي إلى جانب الطریقة التقلیدیة هو عمل یزید من 
  .اتجاهاتهم وخاصة مهاراتهم في التعلم الذاتي

و یمكن أیضا تفسیر تفوق طریقة التعلم الذاتي المستقل على التعلم الذاتي المدمج في الرفع من الاتجاهات ومهارات التعلم 
ینة الدراسة من حیث تطبیقها في المستوى الجامعي ، بحیث یتمیز الطلبة الذاتي بالرجوع إلى خصائص المرحلة العمریة لع

في هته المرحلة التي تتوافق و نهایة المراهقة والدخول في الرشد بمیل الطالب للحریة و الاستقلالیة و لعل هذا ما أتاحته 
  .بتعزیز ذلك  طریقة التعلم الذاتي المستقل على خلاف طریقة التعلم الذاتي المدمج التي لم تسمح

لقد كان التفسیر السابق لأثر طرق التعلم الذاتي المستقل منها و المدمج بالنسبة لكل من الاتجاهات ومهارات التعلم 
في الجدول السابق لنسب التأثیر أن كلتا الطریقتین كان  هو ملاحظ الذاتي، أما فیما یخص متغیر التحصیل العلمي فكما

ولعل ما یفسر ذلك أنه بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المدمج  د ارتفاع طفیف بالنسبة لطریقةحجم تأثیرهما متوسطا مع وجو 
التعلم الذاتي المدمج هناك تركیز أكبر على اكتساب المعومات بأكثر من طریقة هذا إلى جانب وجود طریقة مألوفة 

قة التعلم الذاتي المستقل فتتمیز بأنها طریقة غیر بالنسبة لهم والمتمثلة في الطریقة التقلیدیة، في حین أنه بالنسبة لطری
مألوفة بعد بالنسبة للطلبة فهم لم یتعودوا بعد على التعلم والمذاكرة بطریقة الكترونیة محضة و قد یحتاج التعود على ذلك 

 .إلى وقت أكبر من الوقت المخصص للتجربة 

 :طرق الدراسة حسب المتغیرات وتفسیر الاختلاف في حجم تأثیر البرنامج التعلیمي الحاسوبي  -4

عن نتائج مختلفة، فبالنسبة لأثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من لبرنامج التعلیمي الحاسوبي حجم التأثیر ل لقد أبان
نحو  تفالاتجاها كان حجم التأثیر متوسط ولكن بدرجات متفاوتة،التحصیل العلمي  و التعلم الذاتي ومهاراتالاتجاهات 

  .المهارات  ولتحصیل العلمي مقارنة بأثر البرنامج التعلیمي في كل من اأكثر میلا نحو الارتفاع  التعلم الذاتي كانت

الارتفاع في الاتجاهات تراوح بین  حیث لم الذاتي المستقل منها و المدمجوكذا تفاوت حجم التأثیر بالنسبة لأثر طرق التع
بالنسبة لطریقة التعلم الذاتي المستقل، أما بالنسبة لتأثیر طریقة  ط في التحصیل العلميالتوس وات التعلم الذاتي و مهار 

متوسط في كل من الاتجاهات نحو التعلم الذاتي و التحصیل  أثیرها أقل ، حیث كانالتعلم الذاتي المدمج فكان حجم ت
   .العلمي وضعیف فیما یخص مهارات التعلم الذاتي

التي یقع علیها تأثیر متعامل معها اختلاف طبیعة وتركیبة المتغیرات الیر إلى لاف في التأثویمكن أن یرجع هذا الاخت
  . أو إلى الوقت الذي تحتاجه هذه المتغیرات لتتأثر بالمتغیرات المستقلة المتغیرات المستقلة



ذه الدراسة تختلف كثیرا فكل من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي حسب ما حددت به إجرائیا في ه
الاتجاهات هي ذات تركیبة نزوعیة معرفیة سلوكیة و مهارات هي ذات طبیعة سلوكیة أكثر من ناحیة طبیعتها التركیبیة، ف

والتحصیل العلمي ذو طبیعة معرفیة ، وهذا الاختلاف في التركیبة یجعل تأثیر البرنامج وطرق التعلم الذاتي فیها یختلف، 
تأثرا بالمتغیرات المستقلة السابقة یلیها في ذلك التحصیل العلمي ثم المهارات ،  ن الاتجاهات هي الأكثرما یبدو أ وعلى
الاختلاف في نسب حجم التأثیر إلى عامل الوقت فعلى ما یبدو أن الاتجاهات ثم التحصیل العلمي هي قد یرجع  كما

التعلم الذاتي خاصة منها طریقة التعلم الذاتي المستقل، وهذا متغیرات سریعة التأثر بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي و بطرق 
  . مما تحتاجه المتغیرات الأخرى على عكس متغیر المهارات التي قد تحتاج إلى وقت أكثر

  .و تبقى هذه مجرد احتمالات لتفسیر النتائج السابقة و التي تحتاج إلى المزید من البحث للتحقق من صحتها  

 :الاختلاف بین نتائج البحث ونتائج الدراسات السابقة أوجه الشبه و -5

ثر البرنامج التعلیمي الحاسوبي فیما یخص أالسابقة ، ف جاءت نتیجة هذه الدراسة متفقة مع العدید من الدراسات
  :تتفق نتائج هذه الدراسة مع  في الاتجاهات نحو التعلم الذاتي و التحصیل العلمي

أظهرت نتائج التحلیل الإحصائي وجود فرق ذي دلالة إحصائیة بین ): 2006(دراسة ریاض فاخر حمید الشرع  -
بین متوسط درجات تحصیل  متوسط درجات تحصیل طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا  وفق الحاسوب و

وجود كما أسفرت عن  وفق الطریقة الاعتیادیة لصالح المجموعة التجریبیة ، المجموعة الضابطة الذین درسواطلاب 
فرق ذو دلالة إحصائیة بین متوسط درجات طلاب المجموعة التجریبیة الذین درسوا  وفق الحاسوب وبین متوسط 

وفق الطریقة الاعتیادیة في الاتجاه نحو مادة الریاضیات لصالح  مجموعة الضابطة الذین درسوادرجات طلاب ال
  .المجموعة التجریبیة 

 فيمعنویة لصالح المجموعة التجریبیة  فروقا ذات دلالةعن وجود ت النتائج أسفر  ):2008(دراسة رائد إدریس محمود -
  .ذاتیا الكیمیاءتعلم نحو  اتتجاهالا

  :كما اختلفت نتائج هذه الدراسة فیما یخص الاتجاهات مع دراسة كل من

م ب): 2003(دراسة سلمى زكي الناشف - ة بین من تعلّ ّ استخدام الطریقة أشارت النتائج إلى وجود فرق ذي دلالة إحصائی
ق بمیل التلامیذ فقد  ة، وفیما یتعلّ ّ ة، ولصالح الطریقة العادی ّ ة التعلیمی ة ومن تعلّم باستخدام الحاسوب لنفس المادّ ّ العادی
وجد میلٌ لاستعمال الحاسوب بین أفراد المجموعة الضابطة، في حین لم تظهر النتائج أي میل لدى المجموعة 

ة  .التجریبیّ



أظهرت نتائج الدراسة فروق ذات دلالة إحصائیة بین المجموعتین الضابطة  ):2005(سلیمان المشاعلةدراسة مجدي  -
لم  والتجریبیة في الاختبارات البعدیة لعملیات ما وراء الذاكرة لصالح المجموعة التجریبیة وفي الاختبار ألتحصیلي و

 .تظهر انه توجد فرو ق في ما یخص الاتجاهات

اسة فیما توصلت له من نتائج فیما یخص متغیر مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي مع كل كما تتفق هذه الدر 
  :من

وجود فروق دالة بین متوسط درجات الطلاب على بطاقة  عنأسفرت النتائج  )2002(دراسة زكریا بن یحیي لال  -
نتاج الشرائح المتزامنة ص ٕ وتیاً لصالح المجموعة التجریبیة في الملاحظة لتقییم أداء الطلاب في مهارات تصمیم وا

 . التطبیق البعدي

من أهم نتائج الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجریبیة ):2002(دراسة نوال بنت محمد بن عبد الرحمن بن راجح -
  .على المجموعة الضابطة في مهارة التفكیر الناقد

درجات  متوسطينه یوجد فرق دال إحصائیاً بین أأسفرت النتائج عن ): 2005(عمران دراسة خالد عبد اللطیف محمد -
فى و تحصیلهم للمستویات المعرفیة المكونة للمهارات الوظیفیة في الجغرافیا  فيالطلاب المعلمین مجموعة البحث 

أدائهم لبعض مهارات  فىو الجغرافیة  في أدائهم لمهارات تطبیق بعض المفاهیمو  الجغرافيأدائهم لمهارات البحث 
  .البرنامج و بعد دراسته لصالح التطبیق البعدى شبكة الإنترنت قبل دراسةاستخدام 

یوجد فرق دال إحصائیا بین متوسطي درجات  وقد أسفرت النتائج عن انه):2007(دراسة خالد محمود حسین نوفل  -
انیة التي تدرس باستخدام أفراد المجموعة التجریبیة الأولى التي تدرس بالطریقة التقلیدیة و أفراد المجموعة التجریبیة الث

في بطاقة و البرنامج المقترح في اختبار التحصیل المعرفي و في بطاقة التصمیم التعلیمي لبرمجیات الواقع الافتراضي 
ملاحظة الأداء العلمي لمهارات إنتاج برمجیات إنتاج الواقع الافتراضي التعلیمي و في بطاقة تقییم إنتاج الطلاب 

نتاجها لصالح المجموعة التجریبیة النهائي من برمجیات  ٕ الواقع الافتراضي التعلیمي في ضوء أسس تصمیمها وا
 .الثانیة

  :كما تتفق هذه الدراسة فیما توصلت إلیه من نتائج فیما یخص التحصیل العلمي مع دراسة كل من  -
عتین التجریبیتین في قد أشارت النتائج إلى زیادة متوسط أداء طلاب المجمو  و):2001(دراسة خلیل إبراهیم شبر  -

  .الاختبار ألتحصیلي عن متوسط أداء طلاب المجموعتین الضابطتین

تعزى إلى طریقة في التحصیل العلمي وقد أظهرت النتائج فروقا دالة إحصائیا  ): 2001(محمد الذیبان غزاوي  -
الباحث ذلك إلى صفات البرمجیة التعلیمیة  أرجى صالح الطریقة الحاسوبیة وتعزى إلى عامل الحركة و إلىالتدریس 

 . التي طورت حسب مبادئ تصمیم التعلیم



 دلالة ذات فروق وجود الدراسة نتائج أظهرت  ق و): 2008( حسن سلیمان منیر و شقیر أبو سلیمان محمد دراسة -
 في الطلبة تحصیل ومتوسط الضابطة المجموعة في الطلبة تحصیل متوسط بین 0.05مستوى عند إحصائیة
 . التجریبیة المجموعة لصالح التحصیل اختبار في التجریبیة المجموعة

النتائج عن عدم وجود فرق ذي دلالة إحصائیة في أداء أفراد عینة الدراسة دلت ): 2009(شافع محمد النیاديدراسة  -
ووجود فرق ذي دلالة إحصائیة في أداء أفراد عینة ، على الاختبار القبلي  مما یدل على تكافؤ مجموعتي الدراسة

  .الدراسة على الاختبار البعدي لصالح أداء طلبة المجموعة التجریبیة 
في عدم وجود فروق بین مجموعتي الدراسة  علىوقد أفرزت نتائج التحلیل الإحصائي ): 2012(دراسة بخوش ولید  -

موعة التجریبیة و الضابطة تعزى إلى الأداء التحصیلي و هناك فروق بین المجت الاختبار القبلي، في حین وجد
  .لصالح المجموعة التجریبیة الجنس

 مقارنة التجریبیة المجموعة طلاب تفوق عن النتائج أسفرت):et Foster Siegl  )2001وفوستر  سیقل دراسة -
 أثناء المحوسبة التعلیمیة البرمجیة وتوظیف استخدام نتیجة التجربة فترات طیلة ، الضابطة المجموعة في بنظرائهم
  .  المادة محتویات تعلیمهم

 استخدمت التي المجموعة تفوق عن النتائج أسفرت ):Angeli et Valanides  )2004فلاند أنجل و دراسة -
 .في التحصیل المرئیة والنصوص الصور عرض على المعتمدة التعلیمیة البرمجیات

 على الأولى التجریبیة المجموعة تفوق عن النتائج أسفرت )Isiksal and Aska )2005 واكسر اساكسال دراسة -
 مسائلها، حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة تحصیل الضابطة في و المجموعة الثانیة التجریبیة المجموعة

 حل في الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة تحصیل في الضابطة المجموعة على الثانیة التجریبیة المجموعة تفوق وكذلك
 الذاتیة والكفاءة الریاضیات مادة في التحصیل بین إحصائیة دلالة ذات علاقة وجود على النتائج دلت كما ،امسائله

  . حل في

 التعلیمیة الآلي الحاسب برامج استخدام زیادة أن على النتائج أسفرت): Judge Sharon )2005شرون جودج دراسة -
 .الأكادیمي بالتحصیل إیجابي ارتباط ذات الدراسي الفصل أو المنزل في سواء

   :اختلفت نتائج هذه الدراسة فیما یخص التحصیل العلمي مع نتائج بعض الدراسات التالیة كما قد اتفقت جزئیا و

ب أسفرت النتائج عن عدم وجود فرق دال إحصائیا بین متوسط درجات طلا )2002(دراسة زكریا بن یحیي لال  -
المجموعتین التجریبیة التي درست باستخدام البرنامج التكنولوجي والضابطة لتي درست بالطریقة المعتادة في التطبیق 

ة بین متوسط درجات الطلاب على بطاقة الملاحظة لصالح وكذا وجود فروق دال. البعدي للاختبار ألتحصیلي
  .المجموعة التجریبیة في التطبیق البعدي 

أظهرت نتائج الدراسة وجود فروق تعزى إلى طریقة ): 2006( نوفل ومحمد مصطفى العبسي دراسة محمد بكر -
البرنامج التعلیمي الحاسوبي كما أظهرت نتائج الدراسة المتعلقة بمستوى التحصیل أن تلامیذ متوسطي التحصیل في 



ذات دلالة بین التلامیذ ذوي  المجموعة التجریبیة أفضل من نظرائهم في المجموعة الضابطة ، فیما لم توجد فرو ق
التحصیل المرتفع في المجموعتین ، وكذا لم توجد فروق ذات دلالة إحصائیة بین التلامیذ ذوي التحصیل المنخفض 

  .في المجموعتین

وقد أسفرت النتائج عن وجود فروق بین المجموعتین لصالح ):  2000(دراسة نجاة محمد الهرمیسي الهاجري  -
 وجود فروق ذات دلالة بین التلمیذات متوسطات وین مرتفعات التحصیل ، و إلى عدم ب المجموعة التجریبیة

  .منخفضات التحصیل 

وقد أسفرت النتائج عن عدم وجود فروق على مستوى الاختبار القبلي  ):2001(دراسة جمال عبد الجمیل الشرهان  -
 فيتین عن عدم وجود فروق بین المجموعمما یعني تساوي المجموعتین أما نتائج الاختبار ألبعدي فقد أسفرت 

المستوى المعرفي  فيالة لصالح المجموعة التجریبیة والى وجود فروق د )مستوى التذكر(المستوى المعرفي الأول 
  ).مستوى التطبیق(والمستوى المعرفي الثالث ) مستوى الفهم (الثاني 

 باستخدام درست التي المجموعة تفوق عن النتائج أسفرت): Lin , Chen, Dwye )2006 دوي و كین و لین دراسة -
 في متساویتین المجموعتین فكانت اختبار المصطلحات عدا الاختبارات، جمیع في المتحركة، المرئیة التعلیمیة الرسوم
 .الأداء

ة من أهم نتائج الدراسة تفوق طالبات المجموعة التجریبی):2002(دراسة نوال بنت محمد بن عبد الرحمن بن راجح -
مستوى التذكر وفي اختبار التحصیل الكلي و تكافأت طالبات المجموعة التجریبیة في على المجموعة الضابطة 

  .وطالبات المجموعة الضابطة في كل من مستوى الفهم ومستوى التطبیق ومستوى التحلیل 
 في كلیهما عمل حیث ، النوعین كلا فاعلیة عن النتائج أسفرت ):Lee  and  Homer )2006 وهومر لي دراسة -

 المعلومات مستوى على خاصة ، إحصائیة دلالة ذات فروق بینهما یكن ولم ، الدراسة مجموعتي لدى الفهم تعزیز
  .الأساسیة

الدراسات التي تناولت اثر التعلم الذاتي المستقل والمدمج بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة في كل من أما فیما یخص 
  :فقد جاءت نتائج هذه الدراسة متفقة مع  التعلم الذاتي والتحصیل العلميالاتجاهات ومهارات 

وقد أسفرت النتائج عن تطور مهارات التعلم الذاتي المستقل للدارسین بعد التجربة كما  ):2002(دراسة أحمد المغربي -
  .أدت هذه التجربة إلى اكتساب اتجاهات ایجابیة مرتفعة نحو التعلم الذاتي المستقل 

الدراسات التي تناولت اثر التعلم الذاتي المستقل والمدمج بالبرامج فیما یخص  قد اختلفت نتائج ھذه الدراسة كما
  :مع دراسة كل منالتعلیمیة الحاسوبیة في كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي 

تفوق المجموعتین  نتائج المعالجة الإحصائیةد بینت ق ):2008(ان بن عبد االله الزهراوي دراسة عماد بن جمع -
لى عدم وجود فروق دالة بین المجموعتین عمجموعة الضابطة كما دلت النتائج التجریبیتین في أدائهما مقارنة بال

  .التجریبیتین حیث كان أدائهما متشابه



 متوسطات بین اإحصائی دالة فروق وجود مفادها نتائجب الباحثان خرج قد و( 2007) السید سیدو  العاطي عبد دراسة -
بین مجموعة التعلیم الالكتروني عن  التعلیمیة الویب لمواقع الإنتاج و التصمیم لمهارات المعرفي الجانب في التحصیل

 في التحصیل متوسطات بین إحصائیا دالة فروق وجود ، والتقلیدي التعلیم طریق الانترنت والتعلیم التقلیدي لصالح
 عن درسوا الذین الطلاب مجموعة ومتوسط  المدمج التعلیم طریق عن درسوا الذین لمجموعة الطلاب المعرفي الجانب
 بین إحصائیا دالة فروق وجود عدمكما أسفرت النتائج عن  .المدمج التعلیم لصالح الالكتروني التعلیم طریق

 الطلاب مجوعة و التقلیدي التعلیم طریق عن درسوا الذین الطلاب لمجموعة المعرفي الجانب في التحصیل متوسطات
 الأدائي الجانب في التحصیل متوسطات بین إحصائیا دالة فروق وجود .المدمج التعلیم طریق عن درسوا الذین

 متوسطات بین إحصائیا دالة فروق توجد لا. الثلاث للمجموعات التعلیمیة الویب لمواقع والإنتاج التصمیم لمهارات
 .الالكترونیة التعلیم تكنولوجیا نحو الطلاب اتجاه لمقیاس البعدي التطبیق في الثلاث المجموعات طلاب درجات

 الإلكتروني التعلیم فاعلیة من تحققال :أهمها من عدة نتائج وتم التوصل إلى ):2009 ( غانم دراسة حسن دیاب على -
 التعلم بین إحصائیاً  دالة فروق وجود وعدم المتعددة، الوسائط برامج تطویر مهارات إكساب في المختلط والتعلم

 التعلم من كل على المختلط التعلم وتفوق المعرفي، التحصیل في التقلیدیة بالطریقة والتعلم المختلط والتعلم الإلكتروني
 البرامج تقییم و مستوى المتعددة، الوسائط برامج تطویر لمهارات العملي الأداء في التقلیدیة بالطریقة والتعلم الإلكتروني

 الأداء في التقلیدیة بالطریقة والتعلم الإلكتروني التعلم بین إحصائیاً  دالة فروق وجود وعدم الطلاب، أنتجها التي
   .البرامج التي أنتجها طلاب عینة الدراسة تقییم ومستوى المتعددة، الوسائط برامج تطویر لمهارات العملي

أسلوب التعلیم الالكتروني بالمحاضرات المباشرة في زیادة وبینت النتائج فاعلیة : )2010(دراسة محمد خلف االله  -
عملي التحصیل المعرفي المرتبط بالمهارات لدى الطلبة وأظهرت كذلك فاعلیته في تنمیة أداء المهارات على المستوى ال

ى الطلبة وكشفت النتائج أیضاً فاعلیة أسلوب التعلیم المدمج في زیادة التحصیل المعرفي المرتبط بالمهارات لد, 
وكذلك فاعلیته في تنمیة أداء المهارات على المستوى العملي، كما بینت الدراسة تفوق مجموعة التعلیم المدمج على 
مجموعة التعلیم الالكتروني في التحصیل المرتبط بالمهارات، وكذلك تفوقها على مجموعة التعلیم الالكتروني في أداء 

   .مهارات إنتاج النماذج

  :ة عامة للنتائج المتوصل إلیهامناقش - ثالثا

 نامج التعلیمي الحاسوبيتأثیر التدریس بالبر  تمحور حول معرفة ا،معرفیا بحت هإن المنطلق الأساسي لهذه الدراسة كان هدف
 لطلبةحصیل العلمي لو في الت التعلم الذاتي مهارات ات وفي اتجاه و كذا أثر طرق التعلم الذاتي المستقل منها و المدمج

و قد سمحت كل الفصول السابقة من مرجعیات نظریة و إجراءات تجریبیة و تحالیل إحصائیة تحقیق هذا الهدف، . 
بحیث أسفرت النتائج عن وجود تأثیر متوسط للتدریس بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات و مهارات 

تفوق تأثیر التعلم الذاتي المستقل في كل من الاتجاهات و التعلم الذاتي و التحصیل العلمي للطلبة ، كما أسفرت عن 
مهارات التعلم الذاتي مقارنة بحجم تأثیر طریقة التعلم الذاتي المدمج، أما فیما یخص متغیر التحصیل العلمي فقد كان 



اق حدود هذا تأثیر الطریقتین متوسط و هذا حسب معاییر كوهن لحجم التأثیر و هي نتائج لا یمكن تعمیمها إلا في نط
  .البحث 

الأثر الذي المطروح في هذه الدراسة المتعلق بكشف  للسؤالهذه هي الإجابة المتوصل إلیها من خلال هذا البحث إذن  
ات و مهارات في اتجاهو وفق طریقة التعلم الذاتي المستقل و المدمج یحدثه التدریس بالبرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة 

 او نظر  ،في ظل التناقضات الموجودة على مستوى الدراسات التي تناولت الموضوع نفسهالعلمي التحصیل  التعلم الذاتي و
و هي الإجابة المتوصل  .موضوع الذي یحتاج الكثیر من الدراسة لتحقق من مدى نجاعته قبل اعتمادهالنسبیة لل حداثةلل

 أثارهاالذاتي بوصفها نظریة في التعلم واختبار  صغناها في ضوء معطیات التعلم التي و العامة اتهالفرضیإلیها 
لا توجد فروق " التدریسیة، ولا بأس أن نذكر بنصها العام و فرضیاتها الجزئیة هنا حیث تنص في صیغتها العامة على أنه

ة مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي بین طلب نحو التعلم الذاتي، اتذات دلالة إحصائیة في كل من الاتجاه
طلبة المجموعة الضابطة الذین یدرسون بالطریقة  المجموعة التجریبیة الذین یدرسون بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي و

لا توجد فروق ذات دلالة إحصائیة في كل من الاتجاه نحو  "على أنه و  كما تنص . "بل و بعد تطبیق الأدواتق التقلیدیة
لتحصیل العلمي بین طلبة المجموعة التجریبیة الأولى الذین یدرسون بطریقة التعلم التعلم الذاتي ،مهارات التعلم الذاتي و ا

قبل و بعد تطبیق طلبة المجموعة التجریبیة الثانیة الذین یدرسون بطریقة التعلم الذاتي المدمج  و ،الذاتي المستقل
  ."الأدوات

و  التعلیمیة المتبعة ناتغییر في طرقال أنو ما أسفر عنه من نتائج هذا البحث موضوع و یمكن أن نستنتج من خلال 
و بدرجات  إیجابا إلى التأثیركاستخدام البرامج التعلیمیة الحاسوبیة یؤدي  أكثر حداثة أخرىق بطر  الموصوفة بالتقلیدیة

و یمكن أن نناقش .  متغیرو التحصیل العلمي للطلبة تبعا لخصوصیة كل  التعلم الذاتي ات و مهاراتفي اتجاه ةمتفاوت
في بروز هذه للعلوم السلوكیة الأثر الكبیر  هذه النتائج في ضوء نظریات التعلم الذاتي و التعلیم المبرمج حیث كان

حیث بترتیب توافقي لخدمة التعزیز مع الاستجابة  ، فاعتبار التعلم عملیةالاستراتیجیات التعلیمیة و ما أفرزته من نتائج 
كل وحدة یتم تعلمها في وقت معین  تقسیمها إلى وحدات صغیرة، و المعقدة بعد تجزأتها و هارات الصعبة ویتم تعلم الم

مبدأ  الذي یعني أن التعلم یكون عن طریق التدریب المستمر و و التكراركما أن  . يمصحوبة بقدر من التعزیز الفور
هذا بالإضافة إلى المبادئ المقترحة ضمن تصمیم  التعلم،الذي یعني أن یكون للمتعلم دور ایجابي في  المشاركة و

كل هذه المبادئ و  .البرمجیة التعلیمیة و المستنبطة من البرمجة الخطیة و المتشعبة و من خصائص الوسائل الفائقة
به الذكر أنه  و ما یجدر الخطوات لها تأثیرها في الرفع من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي و التحصیل العلمي للطلبة،

من نظریة  أیضا المبرمج تمت الاستفادةالتعلیم بالإضافة إلى الأثر الكبیر للنظریات السلوكیة في التعلم الذاتي خاصة منه 
تي تساعد على النظریة المعرفیة بمبادئها المتعلقة بالبنیة والتنظیم، أي تنظیم المعلم للمادة التدریسیة بالطریقة ال الإدراك و
كذا  و ومبدأ الفهم الذي یركز على أن التعلم الناتج عن الفهم أفضل من التعلم الناتج عن الحفظ ، ،لیة التعلمتسهیل عم

أما ما أستفید منه في النظریة الشخصیة وعلم نفس .مبدأ التغذیة الراجعة وضرورة معرفة نتائج التعلم والفروق الفردیة 



في التعلم ، ومبدأ الأغراض ومفاده أن التعلم لا یتم من فراغ فهناك احتیاجات الاجتماعي من خلال مبادئها كمبدأ التلقائیة 
المبادئ مجتمعة الأسس التي قامت علیها إستراتیجیة التعلم  بحیث شكلت كل هذه. للمتعلم تشكل دوافع مهمة في التعلم

التعلم  سمح بالرفع من اتجاهات الطلبة نحوالتغییر في الطرق التعلیمیة فهذا .الذاتي بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي المقترح 
تحمل المسؤولیة و مهارة الحریة و الاختیار التي كما تأثرت مهاراتهم أیضا كمهارة  ،الإحساس بمسؤولیة التعلم  والذاتي 

الذاتي  كانت أكثر ارتفاعا كلما زادت درجة الاستقلالیة المعطاة  للطالب حیث أبانت النتائج عن أن انتهاج أسلوب التعلم
  .المستقل أكثر تأثیرا من أسلوب التعلم الذاتي المدمج في الرفع من الاتجاهات و مهارات التعلم الذاتي 

و على الرغم من هذه النتائج التي هي بحاجة إلى الكثیر من البحث و التدقیق لا تزال تعتبر مشكلة التعلم الذاتي عائق  
هذا البحث والكثیر من البحوث  علیها أسالیب و طرق تعلیمیة أثبت الواقع وا التعلیمیة التي یطغى نظمتنحقیقیا أمام أ

والدراسات السابقة تكریسها للاعتمادیة و قد سمح لنا هذا البحث بما افرزه من نتائج نظریة كالمبادئ الجدیدة في البرمجة 
وصل إلى أحد الحلول لهذا المشكل في المقترحة لهذا البحث و ما اتفقت به مع الكثیر من الدراسات السابقة الأخرى الت

كما تجدر الإشارة إلى أن نتائج هذه الدراسة أفرزت أیضا تناقضا أخر و ذلك من حیث . نطاق حدود البحث و متغیراته
تفوق طریقة التعلم الذاتي المستقل على طریقة التعلم الذاتي المدمج و هذا ما یخالف نتائج أغلب الدراسات السابقة من 

  . ستنا في حدود ما تم التوصل لهجنس درا

فمن خلال كل ما سبق ارتأینا رسم إستراتیجیة مبسطة نبین من خلالها الشروط و أفضل الظروف لتطبیق التعلم الذاتي 
  :بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة واعتماده حتى یعطینا نتائج أكثر من خلال المخططات التالیة

 و هي حسب التصمیم المقترح و المستنبط من دمج البرمجة المتشعبة : سوبیةشروط تصمیم البرمجیة التعلیمیة الحا
  :  و الخطیة و الوسائل الفائقة،  و التي یوضحها المخطط التالي للإطارات و للمبادئ التي تقوم علیها

  البرمجیة التعلیمیة المستخدمة في البحث مخطط عام لإطارات) 35(مخطط رقم   
     
   

    

  

، وهي تركز على تموقع الأطر التوضیحیة قبل التقییم الأطر التوضیحیة 3-2- 1و ب  2- 1بحیث تمثل كل من أ 
  .أفضل من تموقعها بعد التقییم كما هو في البرمجة الخطیة والمتشعبة

 وهي الأساس الذي تقوم علیه البرمجیة في صیاغتها للمادة التعلیمیة بعد تحلیلها واستخلاص : مبادئ التصمیم
  :وهي  مكوناتها الأساسیة

2 التعلیمي  الإطار ...وھكذا التقییم   التقییم الإطار التعلیمي 

3ب 2ب  1ب  1أ  2أ   



 مبادئ تصمیم البرنامج التعلیمي الحاسوبي) 36(مخطط رقم

            
  النتائج تفوق طریقة التعلم الذاتي حیث أفرزت : الطرق الأفضل لتطبیق التدریس بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي

  . المرحلة العمریة للطلبة الجامعیین خصائص تتوافق و المستقل بما حوته من ممیزات و
 الطرق الأفضل لتطبیق التدریس بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي )37(مخطط رقم 

 

 

 

، التكاملیة ، التنوع، الاثارة والمتعة التفاعلیة

.المصادر و سرعة المتعلمین  مراعاة الفروق الفردیة من حیث نوع 

المرونة في تقدیم المعلومات و المتابعة

     التعزیز الفوري أثناء التقییم   

استخدام وسائط الاتصال  لتعزیز الجوانب الانسانیة
ءراالأتعبیر الحر عن التعزیز الاتجاهات الوجدانیة :هدفها

 عدم الثبات
سلوك  اللتقلیل من اثر برمجة اتجدد الو ة فعالیالظ على فاحال:هدفه

 طر التوضیحیة قبل التقییمالأ
تجنیب الملل التخفیف من الوقوع في الخطأ تقلیص عدد الاطر التعلیمیة :هدفها 

التعلم الذاتي 
المستقل

تحمل 
مسؤولیة 

التعلم

استقلالیة 
المتعلم

دور المدرس 
الارشاد 
والاتوجیھ 

التقییم الذاتي

حریة اختیار 
المكان 
والزمان 



  :مقترحات البحث: رابعا

 :فیما یخص موضوع الدراسة -
 تكون أكثر تخصص و دقة لتشمل دراسة مكونات كل من الاتجاهات ومهارات التعلم  إجراء دراسات أخرى

 .الذاتي و مكونات التحصیل العلمي
   ومتغیرات أخرى كإجراء دراسات تبحث في العلاقة بین المدة الزمنیة للتطبیق والتغییر في الاتجاه إدراج 

 .وتحصیل الطلبةالمهارات 
  :فیما یخص البرمجیة المتبعة -

  بإتباع مبادئ تصمیم التعلیم في موضوعات متنوعةوفق البرمجة المتبعة تطویر برمجیات تعلیمیة.  
  التطویر في مبادئ البرمجة المتبعة للتوصل إلى التخفیف أكثر من برمجة سلوك المتعلمین.  
 إضفاء الطابع الإنساني التواصلي إلى البرمجیة من خلال المنتدیات والمواقع التواصلیة وغرف 

 .الخ...الدردشة
  :فیما یخص الإجراءات التجریبیة -

  والاختبار ألتحصیلي الخ الاتجاه نحو التعلم الذاتي والبرنامج التعلیمي استبانه(التطویر من أدوات الدراسة (
  .لاستخدامها في بحوث مشابهة

  بتصامیم تجریبیة مختلفة كبر وأتطبیق دراسات مشابهة على عینة. 
  في تخصصات مختلفة ار تعلیمیة مختلفة وتطبیق الدراسة في أطو.  

  :مقترحات عامة -

  واستخدامها في التدریسوفق البرمجة المقترحة ب الأساتذة على برمجة الدروس یتدر . 
 إجراء دراسات تتناول اتجاهات ومهارات الأساتذة في التعلم الذاتي بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة .  

  

 

 

 

  



 :الخاتمة

التدریس بالبرامج التعلیمیة الحاسوبیة لتحقیق التعلم الذاتي أمر یحتاج الكثیر من الدراسة لمختلف جوانب إن انتهاج طریقة 
المتغیرات التي تتدخل في تكوینه ابتداء من دراسة الاتجاه وصولا إلى بروز السلوك  الموضوع ولمختلف المتطلبات و

إلى أخر القائم وضع الوالانتقال من  ،تحصیل العلمي للطلبةالعلى أثر ذلك  والمتمثل في المهارات والفعلي للتعلم الذاتي 
إلى الوضع القدیم المألوف الانحیاز یسیر وفق خطوات تتأرجح بین  كلیا یرافقه دائما صعوبات و أویختلف عنه جزئیا 

  .الانتقال إلى الوضع الجدید المجهول نسبیاصعوبة و 

التحقق من أثر البرنامج التعلیمي  مة، نظریة و إجراءات تجریبیة،بما تضمنه من أطر عا وقد سمح لنا هذا البحث
مهارات التعلم الذاتي  الحاسوبي المعد في إطار استراتیجیة التعلم الذاتي، وأثر طرق هذه الأخیرة في كل من الاتجاهات و

الاختلافات  وضمن النطاق الإشكالي المحدد الذي یدور خاصة حول التناقضات كل هذا  التحصیل العلمي، و و
حتى على المستوى النظري بین الكثیر من الآراء والتجارب حول حقیقة أثر هذا النمط  الموجودة على المستوى المیداني و
بأي حال  -الذي لم نسعى من خلاله ومن أجل ذلك تم تحدید الهدف العام للدراسة .في التدریس على المتغیرات السابقة

لا یزال هذا البحث بالحاجة  ، و اة طریقة دون أخرى بالقدر الذي كان هدفا معرفیا بحتإلى إثبات أفضلی -من الأحوال 
ثر في المتغیرات لاقة المدة الزمنیة للتطبیق بالألا یزال مفتوحا على الكثیر من الاحتمالات كع إلى الكثیر من الدراسة و

ي الحاسوبي في المتغیرات السابقة ، كما قد تمخض عن التابعة،علاقة الفئة العمریة لعینة الدراسة بأثر البرنامج التعلیم
هذا البحث تساؤل هام فقد وجدنا أن أثر طریقة التعلم الذاتي المستقل بالبرنامج التعلیمي الحاسوبي في كل من الاتجاهات 

في حین تساوى أثر الطریقتین  ،بدرجة كبیرة من أثر طریقة التعلم الذاتي المدمج و مهارات التعلم الذاتي أكثر ارتفاعا و
هذا على عكس ما  مع وجود ارتفاع طفیف لمتوسط طریقة التعلم الذاتي المدمج فیما یخص التحصیل العلمي للطلبة، و

أثبتته الكثیر من الدراسات، و منه إن كانت طریقة التعلم الذاتي المستقل أفضل في التأثیر على الاتجاهات ومهارات 
فكیف یمكن الجمع بین خصائص .في التحصیل العلمي  لتأثیرة التعلم الذاتي المدمج أفضل یقطر  التعلم الذاتي و

یمكننا أن نستغني لاعن أهمیة ودور كل من الاتجاهات ومهارات التعلم الذاتي  نحن لا أي الطرق ننتهج و الطریقتین و
ا الاستغناء عن أهمیة التحصیل العلمي كما لا یمكنن باعتبارها ركن أساسي لشخصیة الطالب في هذا العصر الرقمي،

مزید من البحث العلمي للالهدف الأساسي للعملیة التعلیمیة؟؟؟وهذا ما یجعل هذه الدراسة تفتح مجالات واسعة  هباعتبار 
  .الدقیق لمختلف جوانبها للتوصل للإجابة عن هذه التساؤلات
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  ):1(الملحق رقم 

 إستبیان الاتجاھات نحو التعلم الذاتي



 جامعة الحاج لخضر باتنة  

 كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية  

العلوم الاجتماعيةقسم    

 

:الموضوع    

  الاتجاهات نحو التعلم الذاتي  انــــتبيـــاس
):ة(الطالب ) ة(خيأ  

لذا ،  یھدف الاستبیان الذي بین یدیك لقیاس اتجاھاتك نحو الطریقة التي تتعلم بھا    
 وضع علامة  یرجى منك قراءة كل عبارة قراءة متأنیة ثم الإجابة علیھا من خلال

(x) الخیرات المتوفرةأمام.  

التامة و التأكد ستستخدم إجابتك بغرض البحث العلمي فقط لذا یرجى منك المصداقیة 
.قبل تسلیم الاستبیان من الإجابة على كل العبارات  

اونكمـــــكرا على تعـــــــــــوش  

سماش راضية:  إعداد  

  د العربي فرحاتي      .ا:اشراف             

 

 

 

 



 

لا أوافق 
 بشدة

 

 لا أوافق

 

 محاید

 

 أوافق

 

أوافق 
 بشدة

  

 العبـــــــــــــــارات

 
 الرقم

 1 .اعرف كیف  أقیم تعلمي بنفسي     

 2 . استطیع أن أبذل جھدا أكثر للحصول على المعرفة بنفسي     

 3 .أرى أنني غیر قادر على مناقشة المواضیع التي تعلمتھا أمام الأستاذة     

 4 لو صادفتني مشكلة أثناء تعلمي أثابر في حلھا     

 5 .معرفة نقاط ضعفي تمكنني الطریق التي أتعلم بھا حالیا      

 6 .  الدروس بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا بأواجھ صعوبة في استیعا     

 7 .یمكنني أن ادرس بطریقة مختلفة عن الطریقة التي ادرس بھا حالیا     

 8 .تعزز  الطریقة التي أتعلم بھا ثقتي بنفسي     

 9 . لا  تشجعني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على بذل المزید من الجھد      

 10 .ساعدتني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على معرفة إمكاناتي الحقیقیة     

 11  تستثیر الطریقة التي أتعلم بھا حالیا دوافعي       

  12  .اكتفي بمحاضرات الأستاذة  في تعلمي       

  13  .في متابعة دراسة  علم نفس النمو مستقبلا اشعر برغبة       

أرغب بالبحث عن المزید من المعلومات والمراجع حول علم نفس       
 .النمو

14 

أرى انھ یمكنني الحصول على دراجات أفضل من الآخرین في مقیاس      
 .علم نفس النمو

15 

 16 أعرف كیف أراجع دروسي بطرق مختلفة عدا طریقة الحفظ     

 17 أرى إنني لا استطیع أن أضع مخطط لاستغلال  وقت فراغي      

 18 .وقت دون أن احدد ذلك مسبقا أيمكان وفي  أيأراجع دروسي في      

 19 .تمكنني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا من الاعتماد على ذاتي في تعلمي      

أتاحت لي الطریقة  التي أتعلم بھا حالیا الفرصة لمعرفة النقاط التي لم      
 . أتمكن من فھمھا

20 

 21 .أرى أنھا مشكلة كبیرة  لو طلب مني أن احضر دروسي بنفسي     

 22 . تكسبني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا  مھارة التنظیم في عملي     



 

  :.............ــــــــــــوجـالف:..........................الاسم واللقب

 
 

            *كراـــــــانتهى ش *      

 

  

 

بھا حالیا على معرفة كیفیة تصحیح أخطائي تساعدني الطریقة التي أتعلم      
 .بنفسي

23 

  24  . ساعدتني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على معرفة كیفیة تنظیم وقتي     

تساعدني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على الحوار والمناقشة مع      
  .زملائي

25  

  26  .الطریقة التي أتعلم بھا حالیا لا تشعرني بالمتعة     

  27  .أفضل ان تعمم الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على كل المقاییس     

تساعدني الطریقة التي أتعلم بھا حالیا على التمیز بین النقاط المھمة      
 .وغیر المھمة في الدرس

28 

 29 .لا أحب الطریقة التي ادرس بھا حالیا     

 30 .تشعرني بمرور الوقتالطریقة التي أتعلم بھا حالیا لا      

 31 .اشعر أن الدراسة بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا مضیعة للوقت     

 32 .اشعر بالملل عندما ادرس علم نفس النمو بالطریقة التي أتعلم بھا حالیا     

 33 .عندما اشرع في الدراسة لا اشعر بالأمور التي قد  تشتت انتباھي     

  34  أحب أن یخبرنا الأستاذ ما بجب أن نفعلھ بالضبط      

  35  أفضل أن یكون لدي دور في التعلم كاختیار الدروس وطریقة التعلم     

  36  عن النجاح آو الفشل في  تعلمي  لأنا المسؤو     



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :)2(الملحق رقم 

 استبیان مھارات التعلم الذاتي



- باتنة - جامعة الحاج لخضر  

  الانسانية   كلية العلوم الاجتماعية و

  قسم  العلوم  الاجتماعية

  

  :الموضوع

  استبيان مهارات التعلم الذاتي

:اخي الطالب اختي الطلبة  
" سة مقدمة لنیل شهادة الدكتوراه بعنوان ایهدف الاستبیان الذي بین أیدیكم لقیاس مهارات التعلم الذاتي في إطار در

  ".اثر التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي في اتجاهات ومهارات التعلم الذاتي والتحصیل العلمي للطلبة
كل سؤال بما تراه یتوافق مع مهاراتك،لیست هناك إجابة لذا یرجو منك قراءة  كل سؤال قراءة متأنیة ثم الإجابة على 

  .صحیحة أو خاطئة فكل ما هو صحیح أو خاطئ هو ما تراه أنت كذلك 
  ستستخدم إجاباتكم بغرض البحث العلمي لذا یرجي منكم المصداقیة التامة و التأكد من الإجابة على كل الأسئلة

  

  

  

  العربي فرحاتي :إشراف الأستاذ الدكتور           احمد المغربي                     : إعداد 

  راضية سماش:تعديل 

 

 

 

 

  

  



لا اوافق   العبارات 
 بشدة

اوافق  اوافق محاید  لا اوافق
 بشدة

 مهارة تولي المسؤولیة
      یمكنني ان احدد الهدف الذي اسعى الیه قبل التعلم - 1
      .یمكنني ان احدد حاجاتي التعلیمیة  - 2
      الاستراتیجیات التي تناسبني في التعلماتبع  - 3
      اقوم بابتكار اسالیبي الذاتیة اثناء التعلم - 4
      استطیع القیام بتعدیل بعض أسالیبي التعلیمیة - 5
      استطیع تبدیل أسلوب تعلمي بأسلوب تعلیمي اخر  - 6
      اثق في الطریقة التي اتعلم بها  - 7
      اتحمل وحدي مسؤولیة نجاحي او فشلي في التعلم  - 8
      اتحمل وحدي مسؤولیة انجاز واجباتي التعلیمیة  - 9

 مهارة الاختیار
بإمكاني اختیار المواضیع الدراسیة المناسبة  - 1

 لمهاراتي وحجاتي
     

استطیع ان اختار من البرامج التعلیمیة ما یعمق  - 2
 فهمي اثناء الدرس 

     

اعتمد على ذاتي وقدراتي في اختیار المواضیع  - 3
 الدراسیة التي تناسبني 

     

استطیع اختیار الأنشطة التعلیمیة التي تناسب  - 4
حاجاتي واهتماماتي سواء أكانت الكترونیة او 

 تقلیدیة 

     

      اقوم باختیار طرق التقییم الذاتي المناسبة - 5
      التعلماختار الوقت الذي یناسبني قبل البدأ في  - 6
      اختار المكان الذي یناسبني قبل البدء في التعلم - 7
اختار من ببین الوسائط التعلیمیة المختلفة ما  - 8

یسهل على الفهم كان اختار الفیدیو بدل 
 المطبوعات 

     

 مهارة الحریة
في حالة عدم فهمي ابحث عن المعلومات بدل  - 1

 طرح الاسئلة على اساتذتي
     

      .السرعة التي تناسبنيأتعلم وفق  - 2
أقوم باستخدام مصادر بدیلة في التعلم مثل المعاجم  - 3

 والكتب الالكترونیة 
     

      استطیع تحدید الوقت  الكافي لعملیة التعلم  - 4
      استطیع اقتراح بعض البرامج التعلیمیة للتعلم  - 5
      استطیع ان انقد المادة التعلیمیة المقترحة - 6



 الدارس المتمیزةقدرات 
استطیع تحدید الصعوبات التي یمكن ان تواجهني  - 1

 في تعلمي
     

احاول فرض بعض الاحتمالات عند مواجهة  - 2
 المشكلات 

     

      یمكنني ان اجتاز الامتحانات بنجاح - 3
ابتكر حلول مناسبة للمشاكل التي اواجهها اثناء  - 4

 التعلم
     

المقترحات أشارك أقراني في التعلم وفي طرح  - 5
 الجدیدة

     

      أستفید مما أتعلُّمه فى حیاتي الیومیة - 6
 

  :.............ــــــــــــوجـالف:..........................الاسم واللقب

  
  شكرا على تعاونكم
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :) 3(الملحق رقم 

  الاختیار التحصیل الأول



- باتنة   - الحاج لخضرجامعة    

كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية    

العلوم  الاجتماعية  قسم    

:الموضوع    

 اختبار في مقياس علم نفس النمو

  :..........................................الفوج:...............................        الاسم واللقب  
    

  

  :التاليأكمل تعریف النمو :1س   

  .التي تكون الشخصیة............و ال............و ال...........یشیر مصطلح النمو إلى كل التغیرات ال   

 :في المكان المناسب  ( x)وذلك بوضع علامة   اختر الإجابة الصحیحة من الإجابات التالیة: 2س  

  : من بین فروع علم النفس انھعلم نفس النمو یمكن ان نستخلص من مفھوم   
  النظریة  -

  التطبیقیة -

  النظریة والتطبیقیة -

  :اختر الإجابة الصحیحة من الإجابات التالیة: 3س  

  : یتمیز النمو الانساني انھ یتجھ من   

  العام الى الخاص  -

  الخاص الى العام -

  الخاص الى الداخل   

  االعام الى الداخل  

  

 

  :أكمل ما یلي:4س  



...................................................................................... المقصود بمطالب النمو ھو    -- 
..........................................................................................................................  

 ..........................................والنمو.............................. للنمو مظھرین أساسیین ھما النمو - . 

  :ظھور التقبل للمسؤولیة الاجتماعیة من مطالب :5س      

                                       مرحلة المراھقة  

   متاخرةالطفولة ال -

  الأولىالطفولة  -

  الرشد  

    

  :نقص إفراز الغدة النخامیة قبل البلوغ یؤدي الى :  6س   

  السمنة  -

  ھشاشة العظام -

  .نقص نمو العظام وبالتالي القزامة  -

  زیادة نموو العظام وبتالي العملقة  

 

  :تختلف الطریقة العرضیة عن الطولیة في أنھا:7س    

  .اقل وقتا وجھدا وتكلفة  -   

  .أكثر وقتا وجھدا وتكلفة   -   

  أكثر دقة في نتائجھا   -   

  ـ اقل دقة في نتائجھا   

   

 

 

 

 

 

  



  :اربط بین كل نظریة ورائدھا و أشھر ممیزاتھا : 8س

                           الوراثة لفروق بین الناس ترجع إلى                        نظریة التعلم                              كولبرج    

                                                                            الجنسیة لدوافع نمو الأطفال  یقوم على ا        نظریة النمو اللغوي                     ادوارد ثوروندیك       

جود أزمات  الحرجة أثناء النمووشومیسكي                       نظریة النمو المعرفي                    ت     

التحلیل النفسي                          ارنولد جیزل                  ینمو السلوك من خلال المحاولة والخطأ     

خلال حل المشكلات فل فاعل وناشط منالط        نظریة النمو الخلقي                     سیجموند فروید         

لد الإنسان مزود بقدرة على اكتساب اللغة یونظریة النمو النفسي الاجتماعي          اریكسون                      

  أثرت بالكثیر من  نظریات النموتجان بیاجیھ                    ة النضج                        ظرین
 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :)4(الملحق رقم 

 ثانيالاختیار التحصیل ال



  جامعة العربي بن مهيدي أم البواقي  

  كلية العلوم الاجتماعية و الإنسانية  

العلوم  الاجتماعية  قسم  

:الموضوع    

 اختبار في مقياس علم نفس النمو

  :..........................................الفوج......        ..............:.........................الاسم واللقب  
  :أكمل الجمل التالیة :1س   

 .................................ب سنوات وتعرف أیضا.... و....بین  تمتد الطفولة المبكرة في الفترة ما -
 ............................................أو . .....................................................

سنة وتعرف أیضا بمرحلة  12و.9ما بین ........................تمتد الطفولة  -
........................................................... .................................. 

 ...........سنوات وتسمى أیضا ب 9و6 في الفترة ما بین......................................تمتد   -
  ....................................................أو.................................

  :هل تتسم انفعالات الطفل في مرحلة الطفولة المبكرة ب: اختر الإجابة الصحیحة من الإجابات التالیة: 2س  

  .الحدة والمبالغة - -

  .والتوازن الهدوء  -  

  التوتر الشدید -  

  الاستقرار -  

  

  :هل یكون  النمو في مرحلة الطفولة المبكرة:3س  

    أسرع من مرحلة المهد و أبطئ من مراحل الطفولة اللاحقة  -  

  أبطئ من مرحلة المهد و أسرع من مراحل الطفولة اللاحقة -  



  أبطئ من مرحلة المهد وأبطئ من مراحل الطفولة اللاحقة -  

 .أسرع من مرحلة المهد وأسرع من مراحل الطفولة اللاحقة -  

  :نستنتج من التطور اللغوي لطفل في مرحلة الطفولة المتوسطة انه قادر على استخدام:4س  

  الجمل الطویلة المركبة -  

  الجمل الطویلة -  

  الجمل المركبة  -  

  الجمل الفعلیة -  

  : أكمل ما یلي:  5س   

تتمیز الطفولة المتوسطة من ناحیة النمو الحركي بازدیاد التآزر الحركي بین العین والید ویترتب على ذلك                              
  ...........................................................زیادة..   

  :تختلف الطفولة المتأخرة عن المتوسطة  لغویا في: 6س   

 إدراك المعاني الزمنیة -            

  إدراك المعاني المجردة  -            

  إدراك معاني الأسماء -            

  إدراك المعاني المركبة -            

  سیة ؟وضح ما الذي یمیز الطفولة المتأخرة من الناحیة الح-7س        

  تحسن الإبصار دون السمع  -          

  تحسن السمع دون الإبصار  -          

  یتحسن الإبصار وتزداد دقة السمع  -          

  یتحسن الإبصار لا كنه لا یمیز الأشیاء القریبة  -          

  ..................نتیجة من مشاكل النمو في مرحلة الطفولة ا لتبول اللا إرادي  الذي قد یكون :  8س      



  .......................او.........................................او..............................او  

  :لماذا یعد الكذب ظاهرة تستحق الاهتمام بعد سن الخامسة: 9س  

  لأنه بعدها یصعب التخلص منه -        

  لأنه مؤشر شخصیة مرضیة  -      

  لأنه قبلها قد یكون نتیجة الالتباس والخیال -      

  لأنه قبلها ناتج عن عدم النضج الكافي -      

     

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :)5(الملحق رقم 

 استبیان ضبط خصائص عینة الدراسة



- باتنة - جامعة الحاج لخضر  

 

 كلية العلوم الاجتماعية والإنسانية  

 قسم العلوم الاجتماعية

:الموضوع      

 استبيان ضبط خصائص عينة الدراسة  

في إطار انجاز رسالة یھدف الاستبیان الذي بین یدیك إلى ضبط خصائص عینة 
ومھارات  اثر التدریس ببرنامج تعلیمي حاسوبي في اتجاھات"بعنوان  دكتوراه 

،لذا یرجى منك الإدلاء بالمعلومات " العلمي التعلم الذاتي والتحصیل الطلبة في
.المطلوبة بمصداقیة ،واعلم أن إجاباتك لن تستخدم إلا بغرض البحث العلمي  

 وتقبلوا مني فـائق الاحترام والتقدير

 وشكرا على مساهمتكم وتعاونكم
سماش راضية               : الطالبة                                                           

د العربي فرحاتي  .أ: تحت إشراف    

 

 

 

 

 



 ذكر                         أنثى:            الجنس -1
  

  سنة22و 18بین :    العمر -2

  سنة26و 23بین                    

     سنة 27أكثر من                    

 :...................للعام الماضي ألتحصیلي  العام المعدل  -3
 

 في البیت؟) كومبیوتر(ھل تمتلك حاسب ألي -4

    نعم                             لا  

 ھل تلقیت تكوینا خاصا في الإعلام الآلي؟ -5
    نعم                         لا             

  
 :كیف تقیم استخدامك للحاسب الآلي  -6

  استخدام كثیر                استخدام متوسط            استخدام ضعیف 

 :كیف تقیم مھاراتك الحاسوبیة  -7

    جید                        متوسطة                       ضعیفة       

 :كیف تقیم وضعك الاقتصادي -8
  متوسط                       ضعیف     جید                  

 

 ؟ھل ینقصك رصید في مقیاس علم نفس النمو  -9
    نعم                        لا            

  :ھل تدرس تخصصات أخرى عدا تخصصك الحالي -10
    لا             نعم                            

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 
 

 

 

 

 

  :)6(الملحق رقم 

 والتقییم المستمر بطاقة الملاحظة



  العلوم الاجتماعیة:القسم 

وعلم نفس النم: المقیاس                            علم النفس :الشعبة  

 :.......الشھر  02:الفوج  سماش راضیة:الأستاذة

  ملاحظات  انجاز العمل  الغیابات  الاسم واللقب  رقم

1  2  3  4  1  2  3  4    
                    الشیخ احمد لخضر  01
                    بلقاسم رندة  02
                    بن ذیب سعاد  03
                    جلال فتیحة  04
                    رحال خدیجة  05
                    رزاز فایزة  06
                    زلاقي سلمى  07
                    زودة عماد  08
                    زیادي الطاھر  09
                    حنفي شھرزاد  10
                    عاسي مریم  11
                    لمیسعولمي   12
                    قارح حنان   13
                    قلیان الزھرة  14
                    لوشاني سماح  15
                    معافى كریمة  16
                    محمدي راضبة  17
                    مداح نور الھدى  18
                    معنصري سعیدة  19
                    مكاك حلیمة  20
                    منصوري مریم   21
                    سفیانمیھوبي   22
                    ناصري رانیة  23
                    نجاع فریدة  24
                    ھدنة حیاة  25
                    وزاع خولة  24
                    لبصیرعائشة  26
                    مقعاش ھاجر  27

                    عدد الغیاب
                    نسبة الغیاب

                    عدد الحضور
                    نسبة الحضور

            الذین نجحوا في التقییم الأسبوعيعدد الطلبة 
            نسبة الطلبة الذین نجحوا في التقییم الأسبوعي

  

 



 

  
  

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

 

 

 

 

  ):7(الملحق رقم 
 قائمة بنود لتقییم البرمجیات التعلیمیة الحاسوبیة



–باتنة   - جامعة الحاج لخضر  

 كلية العلوم الانسانية و الاجتماعية  

العلوم الاجتماعية  قسم    

:الموضوع    

 قـائمة بنود لتقييم وتقويم البرمجيات التعليمية  
 

لتقییم البرمجیة المرفقة والمتعلقة بمقیاس من یھدف الاستبیان الذي بین یدیك         
. مقاییس علم النفس وھو علم نفس النمو   

 وضع علامة  من خلال تقییمھایرجى منك قراءة كل عبارة قراءة متأنیة ثم  لذا
(x) الخیرات المتوفرةأمام.  

 

اونكمـــــكرا على تعـــــــــــوش  

سماش راضية: طالبةال  

:.....................................اسم المقيم    

..............................):....وظيفته(صفته    

 

 

 



 

 
 

 

  :وصف البرمجیة -1
  المبرمجمقیاس علم نفس النمو : اسم البرمجیة

  2014/2015:سنة النشر: /                       الناشر 

  علم النفس:المادة المبرمجة           برنامج تعلیمي: النمط

  دروسعشر :عدد الدروس      علم نفس النمو:الموضوع

  جامعي:المستوى التعلیمي

  :متطلبات التشغیل -2
   یتعامل مع كل الحواسیب:نوع الحاسوب المطلوب

 mo649 :كرة البرنامجسعة الذا

   WINDOWS  XP. VISTA :بیئة التشغیل 

  یتعامل مع الانترنت     : إمكانیة التعامل مع شبكة الانترنت

 

 

 

 

 

 



  خصائص المحتوى
 

  
 الرقم الخاصیة درجة توفر الخاصیة في البرنامج

غیر متوفرة 
 )0(تماما

متوفرة بشكل 
 )1(ضعیف

متوفرة بشكل 
 )2(جید

متوفرة بشكل 
 )3(ممتاز

تتبنى البرمجیة نظریات تربویة صحیحة في     
 .عرضها للمحتوى

1 

 2 .دقة المحتوى وسلامته العلمیة     

  .تستخدم البرمجیة أنشطة تعلیمیة مقبولة    
 

3 

تناسب مقدار التعلم مع ما یستغرقه المتعلمون     
 .من وقت

4 

 5 .وضوح التسلسل والتتابع المنطقي للدروس    
  6 یراعي تحقق الأهداف المذكورة    

  7 .الاستخدام الملائم للأصوات والألوان    
  8 .إمكانیة طبع أي جزء من المحتوى    
  9 .الاستخدام الملائم للرسوم والنماذج المتحركة    
الترابط بین أسلوب التمثیل وحركة الرسوم     

 .والنماذج بأهداف المحتوى ومضمونه 
10 

 

  )=..........30علما بان الحد الاقصى للنقاط الممكنة ھو (الدرجة الكلیة لمعیار خصائص المحتوى 

  %:............النسبة المؤویة لدرجات معیار خصائص المحتوى

  

  

  

 

 

  

  

  



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

علما بان الحد الاقصى للنقاط الممكنة ھو (الدرجة الكلیة لمعیار خصائص استخدام الاستاذ 
45..........=(  

  %:............النسبة المؤویة لدرجات معیار خصائص المحتوى

  

  

 

 

  

 خصائص استخدام الاستاذ
 الرقم الخاصیة درجة توفر الخاصیة في البرنامج 

غیر متوفرة 
)0(تماما  

متوفرة بشكل 
)1(ضعیف  

متوفرة 
بشكل جید 

)2(  

متوفرة 
بشكل ممتاز 

)3(  
 1 عرض الأهداف التعلیمیة بوضوح    
 2 تتكامل الأهداف مع المحتوى    
تتیح للمتعلم أن یتحكم في مستویات صعوبة بعض     

  الصیاغات
3 

تتیح للمعلم للمعلم أن یغیر من قوائم مفردات كالكلمات     
.والمسائل  

4 

 5 توفر كتیبات للمعلم أو مواد تعلیمیة مساعدة    
.توضح دور المعلم      

 
6 

.تقترح خططا للتدریس      7 
 8 توفر كراسات عمل مفیدة للطالب    
.توفر أنشطة إثرائیة للطالب سریع التعلم      

 
9 

.توفر أنشطة علاجیة للطالب بطيء التعلم      10 
.الفصلتوفر ملخصا لأداء كل طلاب       11 
.تقترح استخدام أنشطة ومصادر التعلیمیة متنوعة      12 
.إمكانیة طبع النتائج المسجلة      13 
إمكانیة تولید مفردات الاختبارات وطباعتها -      14 
 15 تقبل البرمجیة وتقدم أجوبة متنوعة    



  

 خصائص استخدام الطالب
 

 الرقمم الخاصیة درجة توفر الخاصیة في البرنامج
غیر متوفرة 

)0(تماما   
متوفرة بشكل 

)1(ضعیف  
متوفرة 
بشكل 

)2(جید  

متوفرة 
بشكل 
)3(ممتاز  

.لا تتطلب معرفة مسبقة للطالب بالحاسوب      1 
.حث الطلاب على التعاون والعمل المشترك      2 
 3 لا تتطلب من الطالب الرجوع الى دلیل التشغیل    

.توفر للطالب ملخصا عن أدائه      4 
تغذیة راجعة فعالة للاستجابات الصحیحة والخاطئة على حد     

 السواء
5 

التغذیة الراجعة الموجبة أكثر جاذبیة من التغذیة الراجعة     
.السالبة  

6 

.تتیح للطالب أن یتحكم في معدل عرض المعلومات      7 
 8 تتیح للطالب أن یتحكم في تسلسل محتویات الدرس    
.تتیح للطالب ان یتحكم في اختیار الدرس      9 
لمراجعة أجزاء  معینة من تتیح للطالب أن یختار العودة     

 الدرس
10 

 11 تتیح للطالب أن یختار أنماط مختلفة للعرض    
 12 تتضمن وظائف لتحلیل أخطاء الطلاب    
.تتضمن البرمجیة عدة مستویات من الصعوبة والسهولة      13 
سهولة قراءة النصوص المعروضة على الشاشة باستخدام     

.حروف ذات أحجام مناسبة  
14 

.تتضمن البرمجیة وظائف مساعدة      15 
 16 التقلیل من الاعتماد على المعلم    



   

  

   

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  )=..........30علما بان الحد الاقصى للنقاط الممكنة ھو (المحتوى الدرجة الكلیة لمعیار خصائص 

  .%:............النسبة المؤویة لدرجات معیار خصائص المحتوى

  

  

  

  

  

  

 خصائص تشغیل البرمجیة 
 

 الرقم الخاصیة درجة توفر الخاصیة
غیر متوفرة 

)0(تماما  
متوفرة بشكل 

)1(ضعیف  
متوفرة 
بشكل 

)2(جید  

متوفرة 
بشكل 
)3(ممتاز  

.منهسهولة الدخول الى البرمجیة والخروج       
 

1 

 2 وجود دلیل لاستخدام البرمجیة بصیاغة واضحة    
 3  ترابط عرض دروس البرمجیة على الشاشة مع المضمون    

 4 التنسیق على الشاشة جمیل وواضح    
.سهولة استخدام البرمجیة      5 
.تتیح اختیار أجزاء محددة  من محتوى البرمجیة       6 
.اللغة واضحة المعنىنصوص البرمجیة سلیمة       7 
تتیح البرمجیة تشغیلا موثوقا وذلك بعدم تعطیلها حالة     

.الضغط على غیر المفاتیح المطلوبة   
 

8 

 تستخدم البرمجیة إمكانیات الحاسوب بشكل جید    
 

9 

 10 تتیح للمستخدم تصحیح أخطاء الكتابة    



  

  

 

 

 

  

  

  

  

    

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  :)8(الملحق رقم 

 قائمة المحكمین لأدوات الدراسة



  :المحكمین لاستبیان الاتجاھات نحو التعلم الذاتي    -1

 المحكمون الجامعة القسم
باتنة  الجزائر -الحاج لخضر   علم النفس وعلوم التربیة د  عبدوني عبد الحمید.أ   1   
أم البواقي الجزائر -العربي بن مھیدي علم النفس وعلوم التربیة  د  مصمودي زین الدین .أ   2   

باتنة  الجزائر -الحاج لخضر  علم النفس وعلوم التربیة د  براجل علي      3   
علم نفس وعلوم التربیة  المسیلة الجزائر –محمد بوضیاف   د برو محمد   4   

ام البواقي الجزائر–العربي بن مھیدي  علم نفس وعلوم التربیة د بن زروال فتیحة  5   
باتنة الجزائر -الحاج لخضر  علم النفس وعلوم التربیة د  بن علي راجیة    6   

وعلوم التربیةعلم النفس  باتنة الجزائر–الحاج لخضر   د بن فلیس   7   
باتنة  الجزائر –الحاج لخضر   علم النفس وعلوم التربیة د  جبالي نور الدین    8   
باتنة الجزائر -الحاج لخضر  علم النفس وعلوم التربیة د  خزار عبد الحمید  9   
العربیة السعودیةالمملكة –الملك سعود   علم النفس وعلوم التربیة د عبدالله بن عبد            10 

الرحمن محمد المقوشي    

المملكة العربیة السعودیة -القصیم  علم النفس وعلوم التربیة د  عماشة محمد عبد       11 
الراعب       

علم النفس وعلوم التربیة   المسیلة الجزائر–محمد بوضیاف    د عمور عمر   12   
التربیةعلم النفس وعلوم  الحاج لخضر باتنة الجزائر    د  عواشریة السعید   13   

فلسطین  –القدس   علم النفس وعلوم التربیة د غسان سرحان   14   
باتنة  الجزائر  -الحاج لخضر  علم النفس وعلوم التربیة د  غضبان احمد     15   
باتنة  الجزائر  -الحاج لخضر  علم النفس وعلوم التربیة د  قادري یوسف   16   
قسنطینة  الجزائر  –علي منجلي   علم النفس وعلوم التربیة د ھادف احمد  17   

 

 :المحكمین لاستبیان مھارات التعلم الذاتي -2

 القسم الجامعة لمحكمین
لمملكة  -مصر والنجران -  -المنوفیة أ د علي محمود على شعیب -1

 العربیة السعودیة
 علم النفس

 علوم تربیة بسكرة  - محمد خیضر قبقوب د عیسى -2
 علم الاجتماع بانتنة -الحاج لخضر  د بن بعطوش عبد الحكیم  -3
 علوم التربیة الامارات العربیة -دبي د محمد سیف شافع النیادي -4
 علم النفس سطیف  -محمد لمین دباغین  د شریفة بن غدفة  -5
 علوم التربیة البلیدة        أ بوسالم عبد العزیز   -6
 علوم تربیة جازان السعودیة -مصر - السویس  أ سویلم محمد غنیم  -7
 علوم التربیة المملكة العربیة السعودیة  -المجمعة أ صباح یوسف احمد ابراھیم-8
 علوم تربیة  باتنة  -الحاج لخضر  أ مكفس عبدالمالك  -9

  
  :المحكمین للبرنامج التعلیمي الحاسوبي -3



  الجانب المقیم   لمحكمین
    حسینةلقان 

  استخدام الأستاذ وخصائص المحتوى
  

  میمش صباح
  مقیدش سلیمة

    حركات راویة
  استخدام الطالب

  
  حمیسي فاطمة الزھراء

  عنتر امینة
    سعیدي بلقاسم

  الجانب التقني لبرمجیة
  

  بن فردي ھشام
  عمراني عبد الغفور

  عجرود فاتح
  حیدوسي رمزي

  

  :التحصیلیةالمحكمین للاختبارات  -4

  الجامعة  المحكمین 
  العربي بن مهیدي ام البواقي  لقان حسینة

  الحاج لخضر باتنة  سامیة شرفة 
  العربي بن مهیدي ام البواقي  میمش صباح

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  



  

 

 

 

 

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

  :)9(الملحق رقم 
المنشور الوزاري الخاص بأهداف التكوین في قسم علم 

 النفس



  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

  :)10(الملحق رقم 

 البیانات الخام



 

  :الثبات و الاتساق الداخلي لاستبیان الاتجاھات - أ

  دنیا/د    علیا/زوجیة           د/ع  فردیة/ع

              132,00  128,00        141,00  97,00 

121,00    105,00        140,00  105,00 

112,00    133,00        136,00  105,00 

126,00    114,00        136,00  108,00 

127,00    113,00        135,00  108,00 

117,00    129,00        133,00  109,00 

108,00    122,00        133,00  110,00 

127,00    118,00        132,00  111,00 

            128,00    114,00        129,00  114,00 

122,00         116,00        129,00  114,00 

135,00    127,00        128,00  114,00 

114,00    110,00     

            136,00          105,00     

133,00    108,00     

111,00    126,00     

             129,00   97,00     

141,00    136,00     

140,00    129,00     

            118,00         118,00     

118,00         109,00   

   



 :الثبات و الاتساق الداخلي لاستبیان المھارات  - ب

  دنیا/علیا       د/زوجیة       د/فردیة      ع/ع

  115,00  118,00  125,00  97,00 

  111,00  114,00  122,00  97,00 

  122,00  120,00  122,00  99,00 

   97,00  104,00  122,00  100,00 

  122,00  120,00  122,00  101,00 

  104,00  107,00  120,00  103,00 

  103,00  104,00  120,00  103,00 

  125,00  116,00  120,00  104,00 

   99,00  101,00  118,00  104,00 

  108,00  109,00  118,00  104,00 

  104,00  106,00  115,00  104,00 

  114,00  109,00     

  115,00  120,00     

  111,00  108,00     

  122,00  118,00     

   97,00  100,00     

  122,00  113,00     

  104,00  109,00     

  115,00  112,00     

  106,00  103,00 

 



 4:التعلم الذاتيات ومھارات بیانات الاختبار القبلي للاتجاھ  -  ج

     تالمھارات   الاتجاھا  المجموعات

     4,00  123,00  137,00   

     4,00  119,00  110,00 

     4,00  118,00  105,00 

     4,00  126,00  130,00 

      4,00  108,00  130,00 

     4,00  102,00  134,00 

     4,00  102,00  107,00 

     4,00  124,00  130,00 

     4,00  84,00  128,00 

     4,00  117,00  117,00 

     4,00  114,00  135,00 

     4,00  106,00  109,00 

     4,00  112,00  126,00 

     4,00  98,00  115,00 

      4,00  88,00  99,00 

     4,00  127,00  118,00 

     4,00  105,00  117,00 

       4,00  95,00  117,00    

                                                             
  المجموعة الضابطة تعلم الذاتي المستقل= 4 4

  المجموعة التجریبیة تعلم الذاتي المستقل= 3

  المجموعة التجریبیة تعلم الذاتي المدمج= 2

  المجموعة الضابطة تعلم الذاتي المدمج= 1



     4,00  124,00  117,00 

4,00    115,00  99,00 

4,00    107,00  130,00 

4,00    121,00  123,00 

4,00    111,00  113,00 

4,00    114,00  125,00 

4,00    112,00  124,00 

4,00   112,00  133,00 

4,00   109,00  122,00 

4,00   113,00  120,00 

4,00   111,00  125,00 

3,00   106,00  121,00 

3,00   105,00  120,00 

3,00    110,00  101,00 

3,00   120,00  100,00 

3,00   108,00  99,00 

3,00   102,00  129,00 

3,00   115,00  103,00 

3,00   101,00  114,00 

3,00   102,00  113,00 

3,00   106,00  125,00 

3,00   103,00  119,00 

3,00   113,00  115,00 

3,00  108,00  110,00 



3,00   110,00  125,00 

3,00   121,00  144,00 

3,00   110,00  128,00 

3,00   123,00  119,00 

3,00    106,00  111,00 

3,00    111,00  118,00 

3,00    120,00  118,00 

3,00    108,00  121,00 

3,00    119,00  127,00 

3,00    102,00  133,00 

3,00    109,00  134,00 

3,00    106,00  130,00 

2,00    119,00  100,00 

2,00    100,00  108,00 

2,00   105,00  102,00 

2,00    111,00  111,00 

2,00    106,00  131,00 

2,00   115,00  120,00 

2,00    116,00  124,00 

2,00   104,00  118,00 

2,00   115,00  118,00 

2,00    109,00  130,00 

2,00   97,00  132,00 

2,00   102,00  129,00 



2,00   121,00  112,00 

2,00    116,00  134,00 

2,00   110,00  136,00 

2,00   115,00  114,00 

2,00   114,00  130,00 

2,00   104,00  123,00 

2,00   109,00  129,00 

2,00   101,00  128,00 

2,00   126,00  109,00 

2,00   103,00  117,00 

2,00   122,00  127,00 

2,00   113,00  126,00 

2,00    123,00  112,00 

2,00   107,00  121,00 

2,00   118,00  132,00 

1,00   104,00  119,00 

1,00   98,00  129,00 

1,00   105,00  113,00 

1,00   107,00  114,00 

1,00    140,00  134,00 

1,00   96,00  105,00 

1,00   128,00  128,00 

1,00   116,00  125,00 

1,00   106,00  135,00 



1,00   104,00  118,00 

1,00   124,00  132,00 

1,00    84,00  131,00 

1,00   104,00  116,00 

1,00   97,00  127,00 

1,00   102,00  109,00 

1,00   108,00  119,00 

1,00    120,00  129,00 

1,00   109,00  136,00 

1,00   114,00  97,00 

1,00    107,00  126,00 

1,00   111,00  108,00 

1,00    116,00  105,00 

1,00   103,00  110,00 

1,00    116,00  127,00 

1,00   87,00  116,00 

1,00   114,00  114,00 

1,00   99,00  118,00 

1,00   114,00  122,00 

     

     

     

     

   



 5:التعلم الذاتي ات ومھاراتبیانات الاختبار البعدي للاتجاھ  - د

8,00   91,00  108,00 

8,00   120,00  101,00 

8,00   120,00  103,00 

8,00   104,00  86,00 

8,00  114,00  110,00 

8,00   120,00  109,00 

8,00   86,00  110,00 

8,00   122,00  109,00 

8,00   129,00  117,00 

8,00    102,00  113,00 

8,00    133,00  107,00 

8,00    130,00  110,00 

8,00    118,00  106,00 

8,00    125,00  116,00 

8,00    130,00  118,00 

8,00    114,00  120,00 

8,00    127,00  107,00 

8,00    137,00  108,00 

8,00    116,00  122,00 
                                                             

  المجموعة الضابطة التعلم الذاتي المستقل المستقل= 8 5

  المجموعة التجریبیة التعلم الذاتي المستقل=7

  المجموعة التجریبیة التعلم الذاتي المدمج=6

  المجموعة الضابطة التعلم الذاتي المدمج=5

  



8,00    144,00  115,00 

8,00    108,00  82,00 

8,00    103,00  118,00 

8,00    135,00  119,00 

8,00   132,00  119,00 

8,00   107,00  117,00 

8,00   113,00  116,00 

8,00   120,00  110,00 

7,00   130,00  120,00 

7,00   130,00  124,00 

7,00   145,00  118,00 

7,00   140,00  121,00 

7,00   132,00  130,00 

7,00   130,00  124,00 

7,00   147,00  124,00 

7,00   134,00  112,00 

7,00    129,00  124,00 

7,00   144,00  114,00 

7,00   133,00  104,00 

7,00    132,00  131,00 

7,00   131,00  133,00 

7,00   150,00  140,00 

7,00   140,00  123,00 

7,00   128,00  116,00 



7,00   134,00  120,00 

7,00   140,00  115,00 

7,00   146,00  121,00 

7,00   130,00  125,00 

7,00   147,00  120,00 

7,00   150,00  134,00 

7,00   147,00  124,00 

7,00   134,00  116,00 

7,00   132,00  117,00 

7,00   129,00  120,00 

7,00   135,00  124,00 

6,00   104,00  124,00 

6,00   132,00  111,00 

6,00   130,00  114,00 

6,00   128,00  116,00 

6,00    130,00  101,00 

6,00    130,00  130,00 

6,00   124,00  109,00 

6,00   100,00  114,00 

6,00   111,00  105,00 

6,00    110,00  104,00 

6,00   120,00  110,00 

6,00    108,00  102,00 

6,00   107,00  113,00 



6,00   135,00  105,00 

6,00   129,00  120,00 

6,00   120,00  117,00 

6,00   121,00  101,00 

6,00   104,00  101,00 

6,00   122,00  116,00 

6,00   140,00  108,00 

6,00   133,00  112,00 

6,00   136,00  115,00 

6,00   110,00  119,00 

6,00   112,00  114,00 

6,00   125,00  123,00 

5,00    129,00  122,00 

5,00   118,00  111,00 

5,00   117,00  123,00 

5,00   97,00  109,00 

5,00    135,00  114,00 

5,00   128,00  111,00 

5,00   140,00  103,00 

5,00   123,00  132,00 

5,00   136,00  113,00 

5,00   136,00  119,00 

5,00   132,00  114,00 

5,00   124,00  123,00 



5,00   125,00  122,00 

5,00   125,00  112,00 

5,00   130,00  104,00 

5,00    135,00  111,00 

5,00   134,00  102,00 

5,00   143,00  123,00 

5,00   140,00  117,00 

5,00   113,00  126,00 

5,00   126,00  127,00 

5,00   117,00  141,00 

5,00   131,00  115,00 

5,00   112,00  103,00 

5,00   130,00  108,00 

5,00   120,00  123,00 

5,00   130,00  110,00 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 : ین التحصیلیینبیانات الاختبار البعدي للاختبار  - ه

 ضابطة مدمج/تجریبیة مدمج        م/تجریبیة مستقل        م/ممستقل    الضابطة/م     

     1,00  12,50  2,00  12,50  3,00  6,50           4,00    9,00 

     1,00  19,00  2,00  19,00  3,00  13,00  4,00     9,75 

     1,00  13,00  2,00  13,00  3,00  9,50          4,00   15,00 

     1,00  17,00  2,00  17,00  3,00  13,00  4,00    2,50 

     1,00  10,00  2,00  10,00  3,00  7,50         4,00   11,75 

     1,00  19,00  2,00  19,00  3,00  15,00  4,00  11,00 

     1,00  12,00  2,00  12,00  3,00  14,00  4,00  4,50 

     1,00  16,00  2,00  16,00  3,00  14,50  4,00  10,25 

     1,00  20,00  2,00  20,00  3,00  13,50  4,00  9,00 

     1,00  14,50  2,00  14,50  3,00  7,50           4,00 9,00 

     1,00  14,00  2,00  14,00  3,00  12,00  4,00  11,25 

     1,00  19,00  2,00  19,00  3,00  13,50  4,00  7,75 

     1,00  14,00  2,00  14,00  3,00  11,00  4,00  12,75 

     1,00  18,00  2,00  18,00  3,00  12,50  4,00  12,00 

     1,00  11,50  2,00  11,50  3,00  15,00  4,00  7,00 

     1,00  14,00  2,00  14,00  3,00  13,00  4,00  8,00 

     1,00  17,00  2,00  17,00  3,00  14,00  4,00  8,50 

     1,00  16,50  2,00  16,50  3,00  9,50          4,00  14,25 

     1,00  14,00  2,00  14,00  3,00  13,00  4,00  12,75 

     1,00  19,00  2,00  19,00  3,00  11,50  4,00  13,50 

     1,00  14,00  2,00  14,00  3,00  14,00  4,00  11,00 

     1,00  12,00  2,00  12,00  3,00  14,25  4,00  12,50 



     1,00  16,50  2,00  16,50  3,00  16,00  4,00  10,50 

     1,00  18,50  2,00  18,50  3,00  13,50  4,00  9,00 

     1,00  16,50  2,00  16,50  3,00  12,50  4,00  13,50 

     1,00  17,00  2,00  17,00         

     1,00  16,50  2,00  16,50          

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

 

  

 

                                                             

 


