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ل دولة؛ إذ إنھا تتطور التعلیم الأساس الذي تقوم علیھ كیمثل قطاع التربیة و 

تزدھر بازدھاره، و العكس، و لھذا لقي اھتماما من قبل ذوي الاختصاص، بتطوره، و

فسعوا إلى تطویره و العمل على الإصلاح ما أمكن، تماشیا مع التحولات الطارئة: 

.... حیث تجسد ذلك في مقاربة تحاول إشراك جمیع السیاسیة والاجتماعیة و الثقافیة

  سعیا إلى تحقیق نتائج أفضل. -حتى المجتمع -الأطراف في العملیة التعلیمیة التعلمیة

كاستجابة طبیعیة لتخلص المتعلم بة بالكفاءات كرد فعل إیجابي، ولقد جاءت المقار

یل الكمي للمعارف، بدل من مبادئ المقاربات السابقة، التي تركز بشكل كبیر على التحص

لذلك سعت المنظومة التربویة الجزائریة ،وھا و التفعیل الإیجابي ل التركیز على التوظیف

وفي المواد  ،لفة، منھا مرحلة التعلیم الثانويإلى تطبیقھا في المراحل التعلیمیة المخت

المواد و كانت اللغة العربیة إحدى تلك ء.المقررة جمیعھا، دون أي استثنا الدراسیة

  التعلیمیة التي طبقت علیھا مبادئ ھذه المقاربة.

 سیة، لأنھا ترتبط باللغة العربیةتعتبر مادة النحو العربي إحدى المواد التعلیمیة الأسا

ھتماما أكبر،  اینبغي إیلاءھا  التيوالتي تمثل مقوما أساسا من مقومات الأمة الجزائریة، 

، من المواد التي یجد المتعلم صعوبة في استیعابھا و)لنحالما كانت تلك المادة التعلیمیة (و

ھا ما بین كان من، وعربیةتغییرات على منھاج اللغة الحاول المختصون إجراء تعدیلات و

، وتجلى ذلك من متعلمبالنسبة لل سرالنحو خاصة، سعیا منھم إلى جعلھا أی مادةارتبط ب

یتوجب علیھ حلھا من الواقع أقرب إلى  وضعیات مشكلة واقعیة أو جعلھ یواجھ خلال

 ي مادة النحو، إضافة إلىالموارد المتنوعة فاستغلال الإمكانات اللغویة، وخلال توظیف و

على مستوى التذكر  -راء عملیة التقویم في ھذه المادةأثناء إج - عدم التركیز ممحاولتھ

بل ممارسة  لأن الھدف الیوم لیس جعل المتعلم یعتمد على مجرد التلقي السلبي، ،فحسب

  تفعیل ما یتعلمھ في ھذه المادة عن درایة و  وعي.و

تقویمیة للمنظومة التربویة  عملیةالدراسة أن تقوم ب ھذه سبق ارتأتو بناء على ما 

من تحقق الأھداف في ضوء تطبیقھا لمبادئ المقاربة الحدیثة، سعیا منھا إلى التأكد 

  .كفاءات لغویة، ونحویة خاصةً ا علم وجعلھ ذتمثلة في تكوین المتالم لتربویة والتعلیمیة،ا
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و كان من الدوافع التي حفزت الدراسة على إجراء عملیة تقویمیة لتدریس النحو في 

ن، أولھما ذاتي: محاولة معرفة نقاط ضعف التلامیذ ارئیسی انسبب الثانويمرحلة التعلیم 

ثانیھما بلا، ون  أتیحت فرصة تدریسھ مستقللعمل على تداركھا إ في ھذه المادة،

موضوعي: یتمثل في الرغبة في معرفة ما إذا كانت المنظومة التربویة الجزائریة قد 

ة، من تمكنت فعلا من جعل المتعلم في ھذه المرحلة قادرا على مواجھة الوضعیات المختلف

یة التي المرتبطة بھاتھ المادة، وخاصة في المواقف التواصل تنوعةخلال إدماج الموارد الم

والفعال لھا، وبالتالي القدرة على تطبیق مبادئ النحو  علب منھ التوظیف الناجتتط

كفاءات و مھارات  أن یكون ذالجامعة التي تتطلب منھ الوظیفي. خاصة أنھ سینتقل إلى ا

لغة الو دبالألأخص إذا كان سیختار تخصص ابتؤھلھ لھذا المستوى،  ولغویة خاصة 

ھذه منھ الإحاطة بقواعد ذا في اللغة العربیة، مما یستلزم ربیة، لیكون في المستقبل أستاالع

  قوانینھا، لیكون ناجحا في مھنتھ التدریسیة.اللغة ومبادئھا و

  قد كان للدراسة مجموعة تساؤلات، ساھمت في صیاغة إشكالیة البحث، و ھي: و

 ة التعلیم الثانوي شعبة ھل تمكنت المقاربة بالكفاءات من جعل المتعلم في مرحل

ماتھ في ھذه المادة الفلسفة ذا كفاءات نحویة، تمكنھ من توظیف تعللآداب وا

  فعال في المواقف المختلفة؟بشكل وظیفي و

  :أسئلة جزئیة ھيوتفرع عنھا مجموعة 

  ھل تمكنت المنظومة الجزائریة من تخلیص المتعلم من عقدة التخوف من مادة

 النحو؟

 أسست فعلا لما یعرف بالنحو  ھل یمكن القول بأن المنظومة الجزائریة قد

الوظیفي في ھذه المرحلة؟ و بالتالي ھل أصبح بإمكان متعلم ھذه المرحلة توظیف 

 مبادئ ھذا النحو؟

 ساس أو المعیار الذي یتم على أساسھ وضع المحتوى النحوي المقرر الأ ما ھو

 على متعلم ھذه المرحلة؟

  للمتعلمین في ھذه المرحلةھل ھناك ثغرات في عملیة تعلیم مادة النحو العربي- 

لم تنتبھ  - في إطار المفھوم الجدید للمنھاج الذي لم یعد ینصب على المحتوى فحسب
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إلیھا المنظومة التربویة الجزائریة أدت إلى عدم تحسین مستویاتھم في ھذه المادة؟ 

 ما ھي إن وجدت؟ كیف یمكن سدّھا؟

 ربة بالأھداف التي طار المقافعلا من إ قلت المنظومة التربویة الجزائریةھل انت

إلى إطار المقاربة بالكفاءات التي  أكانت تسعى إلى تكوین المتعلم تكوینا مجز

  تسعى إلى بناء فرد متكامل؟

 ؛، تعددت حسب طبیعة كل فصلمجموعة من المناھجقد اعتمدت الدراسة على و     

ما على مفاھیم عامة، على المنھج الوصفي، لاحتوائھ الفصلین الأول والثانيفاعتمدت في 

مفاھیم، ومن تحدید مصطلحات و في الفصل الأول بالكفاءة و ما یرتبط بھا من ارتبطت

لتحدید  ثانيالفصل ال، وخصص في ظل المقاربة الحدیثة علیمیةالعناصر الت بین للعلاقات

  .ھ، وتحدید مفھوم الكفاءة النحویةمفھوم النحو، و تعلیم

ن فیھ بكل من المنھج الإحصائي و التفسیري، كما تم استعی قدف أما الفصل الثالث 

ل تحلیل الاستعانة بالتحلیل كإجراء  یساعد على تطبیق المنھجین السابقین، و ذلك من خلا

التمارین تحلیل الأسئلة ( وكذلك ھة للتلامیذ ، لة الموجسئالأانات وما جاء في الاستب

داب و الفلسفة، الآاللغویة) الموجودة في الكتابین المدرسیین للسنتین الثانیة و الثالثة شعبة 

  .نسب مئویة، و العمل بعد ذلك على تفسیرھا ثم القیام بإحصائھا من خلال ترجمتھا إلى

ى الموضوع: حیث قسمت إلة فرضتھا طبیع خطة منھجیةاسة وفق وقد بنیت الدر    

كما  ھافصول، ویمكن تفصیل الحدیث عن ثلاثةلیلیھا  نت إشكالیة البحث، مقدمة تضم

  یأتي:

  وكان  عنوانھ: المقاربة بالكفاءات و عناصر العملیة التعلیمیة. الفصل الأول -

و ضم مبحثین، كان عنوان المبحث الأول كالآتي: الكفاءة من منظور تعلیمي. و ضم  

  ، جاءت كالآتي:ة مطالبأربع

  فاءةتعریف الك - 1

  الفرق بین الكفاءة والمھارة والأداء - 2

  الكفاءة أنواعھا وخصائصھا - 3

  مركباتھا وبناؤھا - 4
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ي المقاربة كان عنوانھ: أطراف المثلث التعلیمي فقد المبحث الثاني ف اأم      

  ، رتبت كالآتي:خر أربعة مطالب أیضابالكفاءات، وضم ھو الآ

  المتعلم في المقاربة بالكفاءات- 1

  مقاربة بالكفاءاتالمعلم في ال- 2

  المحتوى في المقاربة بالكفاءات- 3

  في المقاربة بالكفاءاتالتفاعل بین الأطراف الثلاثة - 4

وكان عنوانھ: النحو  وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعلمیة  ثان فصلیلي الفصل الأول 

ــ :  "ظواھر عامة في النحو" و تضمن نحویة وقد ضم مبحثین، و عنون المبحث الأول ب

  ، جاء ترتیبھا كما یأتي:مطالبأربعة 

  مفھوم النحو - 1

  وظائف النحو- 2

  صعوبات النحو - 3

  النحو وسبل تیسیره - 4

مرتبة  وقد تضمن ستة مطالب ،اني فكان عنوانھ: " تعلیم النحو"أما المبحث الث      

  كالآتي:

  تعلیم النحو في التراث - 1

  تعلیم النحو في الاتجاھات الحدیثة- 2

  النحویة  مراتب المعرفة - 3

  طرائق تعلیم النحو- 4

  عوائق تعلیم النحو- 5

  الكفاءة النحویة- 6

 دراسة تطبیقیة حول تقویم"كان عنوانھ:  ،ثالثفصل جاء بعد الفصلین السابقین    

تحلیل الكتابین ل خصص قدو، "لثانویةتلامیذ المرحلة االكفاءة التعلمیة النحویة لدى 

على ما الفلسفة من حیث نسبة اعتمادھب وشعبة الآدا لسنتین الثانیة و الثالثةن لیالمدرسی

دة النحو، وكذلك تحلیل مارین اللغویة المختلفة المرتبطة بالمستویات المعرفیة في التما
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ثم اختتم  یذوالاستمارات المقترحة على التلام ات الموزعة على المعلمین،نتائج الاستبان

  یھا الدراسة. البحث بخاتمة تضمنت أھم النتائج التي توصلت إل

،  باعتبار أن المقاربة السابقة الدراساتإن موضوع الدراسة قد تم تناولھ في كثیر من      

  :ھاحدیثة و كان من أبرزبالكفاءات من المقاربات التربویة ال

فاطمة  :للباحثةوم الطبیعیة على التحكم في كفاءات العلوم  لقدرة المعلم الجزائري للع -

ول ح ھادة الدكتوراه في علوم التربیة( أطروحة مقدمة لنیل ش رمةالزھراء أغلال بوك

  م، إشراف الدكتور، علي بوطاف. 2006/ 2005سنة  )تعلیمیة مادة العلوم الطبیعیة

دراسة كشفیة لممارسة المعلمین للمقاربة بالكفاءات دراسة میدانیة بالمدارس الابتدائیة  -

سنة لماجستیر)ة مقدمة لنیل شھادة امذكر( العرابي محمودفي مستغانم للباحث: 

  م إشراف: الأستاذ الدكتور تیلوین حبیب. 2010/2011

تقییم مدى تحقیق المقاربة بالكفاءات لأھداف المناھج الجدیدة ھي إطار الإصلاحات  -

التربویة حسب  معلمي ومفتشي المرحلة الابتدائیة: دراسة میدانیة بالمقاطعات التربویة 

رسالة دكتوراه علوم في علم النفس ( مرقاس وسیلةقرایریة  :باحثةبولایة قالمة، لل

  إشراف: الأستاذ الدكتور: لوكیا الھاشمي. ،م2010م/ 2009سنة التربوي) 

  :المراجع منھامن المصادر و  مجموعة كما اعتمدت   

فیلیب ییرینو: عشر كفاءات جدیدة لممارسة التدریس،ترجمة: المركز الوطني للوثائق  -

  بویةالتر

  العربي اسلیماني الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة -

إسماعیل عید، مراعاة مبادئ الفروق الفردیة وتطبیقاتھا  ىناصر أحمد الخوالدة، یحی -

  العملیة في تدریس التربیة الإسلامیة.

  روبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات.ثمحمد الصالح ح -

  بة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج: كیف تفھم الجیل الثاني؟ زینب بن یونس، من المقار -

  عیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات -

  عبد الكریم غریب، مستجدات التربیة والتكوین. -
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ولا یخلو أي بحث من عوائق أو مشاكل قد تعترضھ، و أھم ما صادف ھذه  الدراسة       

و ما بعدھا في  ،ث في  فترة تزامنت مع الأسبوع الذي سبق الامتحاناتھو إجراء  البح

إلا أن بعض المؤسسات رفضت  ،و إن كانت الدراسة  قد تعمدت ذلك ،فترة الامتحانات

ذلك كلیا، و بعضھا الآخر رفضھا جزئیا (حیث سمح بتوزیع الاستبانة فقط) یضاف إلى 

لكفاءات لتدریس اللغة العربیة في مرحلة ذلك صعوبة المراجع المتخصصة في المقاربة با

  التعلیم الثانوي.

قدم تز ھذا البحث، وأن أنجلأ إلا أن أحمد الله الذي أعانني في الأخیر یسعنيولا      

ھادف"  الذي تولى الإشراف على ناني لأستاذي الدكتور " السعید بخالص شكري و امت

سدیدة، وملاحظاتھ الدقیقة، مما شجعني ھذا البحث، ولم یبخل علي بتوجیھاتھ القیمة و ال

   .ل التقدیر و الاحترام و الامتنانعلى تخطي العوائق، فإلیھ ك

 أعضاء اللجنة الموقرة كما أتقدم بأسمى آیات الشكر والتقدیر للأساتذة الأفاضل   

جزیل الشكر  مفلھ ،وا ملاحظاتھم القیمة حولھبقراءة البحث، و أبدَ  -مشكورین-الذین قاموا 

  ه لي من عون ونصائح.ولى ما أسدع

  
 



 

ول:  الفصل

التعل عناصرالعملية و بالكفاءات ة   ميةيالمقار
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  أولا: الكفاءة من منظور تعلیمي

تطویر العملیة و سعى القائمون على شؤون المنظومة التربویة في الجزائر إلى تحسین    

التعلیمي، و تجلى ذلك من  ولبلوغ نتائج أفضل في القطاع التربوي   ،التعلمیة -التعلیمیة

خلال فترات زمنیة متعاقبة حتى  قاموا  "لال إدخال إصلاحات جدیدة على المناھج خ

م... و الذي اتخذ المقاربة بالكفاءات 2004م/2003بالإصلاح الجدید الذي تم تطبیقھ سنة 

 واقف المختلفة في حیاتھ المدرسیة، تساعد المتعلم على التكیف مع الم 1"كمنھجیة تعلیمیة

  الخارجیة .و 

  ریف الكفاءة:تع - 1

  لغة: 1- 1

في تعریف الكفاءة لغة على أنھا تعني التساوي و  العربیة تتفق معظم المعاجم  

(كفء) الكاف و الفاء " التكافؤ بین الشیئین، فجاء في معجم مقاییس اللغة لابن فارس: 

 والھمزة أصلان یدل أحدھما على التساوي في الشیئین ... فالأول كافأت فلانا، إذا قابلتھ

 2"المثلُ...و التكافؤ: التساوي الكفء ثل صنیعھ.بم

  3في المعجم الوسیط "( الكفاءة): المماثلة في القوة و الشرف..."و جاء مصطلح الكفاءة  

المعاني ب لتي وردت في القرآن الكریم،  وقد وظفتتعد كلمة كفاءة من الكلمات او       

َحَدٌ وَ ":خلاصسورة الإتعالى في  الله یقولف، نفسھا السابقة ً أ ُوا َھُ كُف َكُنْ ل َمْ ی  ، )04(الإخلاص/ "ل

  . لم  یكن لھ مساو أو نظیر جلّ و علا :أي

لكن ھناك مصطلح آخر یتداخل مع المصطلح السابق، و ھو" الكفایة" و یمكن        

  أیضا. المعنى اللغوي لھذه خلال تحدیدالفصل بینھما من 

                                                
علوم الإنسانیة، صباح سلیماني، ملامح إصلاح المناھج التربویة في الجزائر في ظل المقاربة بالكفاءات، مجلة ال -  1

و ینظر: جدي ملیكة، المنظومة التربویة في الجزائر:   278، ص م2011، نوفمبر23بسكرة، ع: –جامعة محمد خیضر
  124، ص م 2017، مارس 07للعلوم، جامعة الجلفة، ع : آفاق من المقاربة بالأھداف إلى الكفاءات الشاملة، مجلة

( ك ف ا)  د ط ،   ، مادة05لبنان،مج:  -م محمد ھارون، دار الجیل، بیروت ابن فارس، مقاییس اللغة، تح: عبد السلا-  2
رات . و ینظر : ابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد  حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم، منشو189د ت، ص 

،  1، مادة( ك ف أ)  ط01لبنان، مج: -جماعة، دار الكتب العلمیة، بیروتمحمد علي بیضون لنشر كتب السنة و ال
   170م ، ص 2003-ه1424

، م2006 -ھـ1426،  4ة مصر العربیة، طمجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة،  جمھوری -  3
  179ص 
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لعرب:" كفى اللیث: كفى  یكفي كفایة إذا قام بالأمر. ورد مصطلح الكفایة في لسان ا      

       الشيء...  كفاك ھذاو یقال: استكفیتھ أمرا فكفانیھ. ویقال كفاك ھذا الأمر أي حسبك، و 

       و كفى الرجل كفایة،  فھو كاف... وكفاه مؤونتھ  كفایة و كفاك الشيء یكفیك و اكتفیت 

    .  1بھ ..." 

غنى بھ عن غیره. فھو كاف، و كفایة: است -عجم الوسیط: "( كفاه) الشيءفي الموجاء       

.. و الله فلانا فلان ، أو شر فلان:  -و. ھفیھ مقامھ. و یقال: كفاه مؤونت فلانا الأمر: قامكفيٌّ

  حفظھ من كیده...

  2الأمر: اضطلع بھ " - و (اكتفى) بالشيء: استغنى بھ و قنع.

 الاستغناءستزادة علیھ، وتعني ، و عدم طلب الاكتفاء بالشيءفي اللغة ھي الافالكفایة      

    كما تعني الخبرة و التمكن من الأمر. .بالشيء عن شيء آخر غیره

َى كُلِّ وردت كلمة " كفایة " في القرآن الكریم في قولھ تعالى:"و    َّھُ عَل ن َ ِّكَ أ رَب ِ َكْفِ ب َمْ ی َوَل أ

تعالى تغنیك عن البحث عن دلیل ھادة الله سبحانھ و ش أي: إنّ  : )53(فصلت/ "شَيْءٍ شَھِیدٌ 

وجاء تفسیرھا في كتاب " مختصر تفسیر ابن كثیر" أي كفى با شھیدا على أفعال  .آخر 

  3عباده و أقوالھم، و ھو یشھد أن محمدا صلى الله علیھ و سلم صادق فیما أخبر بھ عنھ."

  و لا شھادة تعلو فوق شھادتھ سبحانھ و تعالى.

ّ كما وردت في حدیث النّ         م، لبیان فضل قراءة أواخر سورة بي صلى الله علیھ وسل

 ّ " من قرأ الآیتین من أواخر سورة البقرة في لیلة  م:البقرة، فقال صلى الله علیھ و سل

  .5و  قیل تكفیان الشر و تقیان من المكروه" " أغنتاه عن قیام اللیل،أي:  4كفتاه"

                                                
عرب، تح:  عامر أحمد حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم ، منشورات محمد علي بیضون منظور، لسان الابن  -  1

م ، 2003-ه1424، 1ف ي) ، ط ، مادة: (ك 15لبنان، مج  -ماعة، دار الكتب العلمیة، بیروتلنشر كتب السنة و الج
  261ص 

  793المعجم الوسیط، مرجع سابق، ص مجمع اللغة العربیة،  -  2
محمد كریم راجح، دار المعرفة  ر القرآن العظیم)، اختصار:كثیر، مختصر تفسیر ابن كثیر( تفسی إسماعیل بن -  3

  446م، ص 1999- 1420، 7، ط02لبنان، مج:  -توزیع، بیروتللطباعة و النشر وال
م،  2002- ه1423، 1بیروت، ط -حیح البخاري، دار ابن كثیر، دمشقأبو عبد الله محمد بن إسماعیل البخاري، ص -  4

  1286-1280ص 
  261، مادة( ك  ف ي) ، مرجع سابق، ص  15ابن منظور: لسان العرب، مج: -  5
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أو  سبق أن الكفاءة تطلق على شیئین متساویین و متماثلینیتضح من خلال ما       

متشابھین، أما الكفایة فتطلق عند بلوغ الحاجة من الشيء والقناعة بھ والخبرة 

  الاضطلاع بھ.و

الاصطلاحیة  من الناحیة امبعد تحدید المعنى اللغوي للمصطلحین سیتم تحدید معانیھ       

  في  المیدان التربوي.

  اصطلاحا: 2- 1

كون ھذا ، حدد مفھوم الكفاءة في المیدان اللغوي، قبل تحدیده في المیدان التربويسیُ       

، N. chomsky) (  *شومسكياللسانیات الأمریكي، نعوم ت عالم د إلىالمصطلح یعو

عقلیة) تمكن الفرد من إنتاج عدد اللغویة تتمثل في مجموعة قواعد (یرى بأن الكفاءة الذي 

بصفتھا المحدودة، و ھي تتمیز  اللغویة سائلالو باستخدامجمل غیر محدود من ال

المضمرة، مما یجعلھا تختلف عن الأداء أو الكلام الذي یمثل الجانب العملي من ھذه 

  . 1الكفاءة

قدرة فطریة، یولد الطفل مزودا بھا في جھازه الفطري، الكفاءة اللغویة بأنھا  تتمیز    

، مسبق لسماعھا بشكویة المختلفة، حتى التي لم یسبق لھ تساعده على فھم التراكیب اللغ

لة في ذھنھ، والتي تساعده بواسطة یة لدیھ، الماثفھي بشكل عام المعرفة اللغویة الباطن

من  لمحدودة للغة المتكلم بھا على فھم وإنتاج العدد اللامحدوداالأصوات و القواعد 

  صل.یساھم في تیسیر عملیة التوا ، الأمر الذي2الجمل

كثیر من علماء التربیة أن مصطلح الكفاءة مصطلح أكثر خصوصیة من  یرى  

 ُ : " مدى قدرة النظام بأنھا ھافبالجانب الكمي فحسب، فتم تعری  عنىمصطلح الكفایة، لأنھا ت
                                                

م ، حصل على تعلیمھ المبكر في  مدرسة " 1928ري ، ولد في فیلادیلفیا عام یسا -نعوم تشومسكي:  مفكر لیبرالي  *
سانیات معة  بنسلفانیا الریاضیات و الفلسفة  و اللدیلفیا، و درس في جام في الثانویة  المركزیة في فیلاتجریبیة تقدمیة"  ث

، ونال شھادة الدكتوراه فیھا، و أكمل معظم عملھ المتعلق بھا في جامعة ھارفارد تحت إشراف (زیلیغ ھاریس)، وتأثر بھ
. )لھ مؤلفات كثیرة في السیاسة و اللغة ، أشھر مؤلف لغوي ھو ( البنى النحویة التركیبیةم، 1955و  -م1951بین 

، المنظمة أساسیا معاصرا : من البنیویة إلى ما بعد الحداثة ، تر: فاتن البستاني اسون مفكرینظر: جون لیشتھ،  خم
  117 -111م ، ص 2008، أكتوبر 1ط لبنان، -العربیة للترجمة، بیروت

و الإعلام ، دار الشؤون  عزیز، مر: مجید  الماشطة ، وزارة الثقافة ، البنى النحویة، تر: یؤیل یوسف وم جومسكينع -  1
  05م، ص   1987فیة، بغداد، د ط ، الثقا

 –یمة ربیعة جعفري، الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسیة الجزائریة: مشكلاتھ و حلولھ ( دراسة نفسیة ینظر: نس -  2
: سمیة المكي، ر، و ینظ 44م،  ص  2003، د ط ،  الجزائر -تربویة) ، دیوان المطبوعات الجامعیة بن عكنون - لسانیة

الكتاب الجدید المتحدة  ، الكفایة التفسیریة للنحو العربي و النحو التولیدي: من خلال  الأبنیة الإعرابیة المشكلة، دار 
  193، ص  م2013، كانون الثاني  1لیبیا، ط  –طرابلس



  المقاربة بالكفاءات و عناصر العملیة التعلیمیة                 الفصل الأول:                                  
 

- 5 - 
 

فھي تتمحور حول مجموعة الأھداف التي   1ى تحقیق الأھداف المنشودة منھ"التعلیمي عل

  م.یبیة و التعلفي قطاع الترتم تحقیقھا 

كما تعني النسبة بین مدخلات  تكلفة،فتعني تحقیق الأھداف بأقل جھد و الكفایة  أما   

فھي تعني حسن التصرف  .2الكیفيعلم لتشمل بذلك الجانبین الكمي ومخرجات التو

لمنشودة، و المخطط لھا بشكل مسبق؛ أي:  التدبیر من خلال العمل على تحقیق المساعي او

  بأیسر جھد و في أقصر وقت ممكن. فضل النتائجضمان تحقیق أ

ن الكفایة ھي المصطلح الأنسب للاستخدام في المیدان التربوي،  لكن یمكن القول: إ     

و ذلك لخفتھ من جھة، و تماشیا مع ما جاء في المناھج  الكفاءة، مصطلح تتبنىسالدراسة 

لمعنى الكفاءة اصطلاحا سیتم ولتوضیح أكثر  و الوثائق التربویة الوطنیة من جھة أخرى.

  التعاریف.عرض مجموعة من 

  في الاصطلاح التربوي بأنھا: الكفاءة تعرف

  3"." القدرة على تجنید مختلف الموارد المعرفیة لمواجھة نوع معین من الوضعیات

  مشكلة. وضعیات  للتمكن من حل وضعیة  أو فالكفاءة ھي تفعیل المتعلم لتعلماتھ

  بل ھي : ،كفاءة حول المحتویات و المضامینلا تتمركز ال   

للتكوین المتمركز حول تكوین قدرة المتعلم ، بشكل مستقل،  cibleمرمى  -" ھدف 

باعتماد معارف بنمط و ضعیات ومن أجل التحدید و الحل الناجح للمشاكل الخاصة 

لاسترجاعھا  فلیست الكفاءة مجرد تلقین للمعارف 4.مفاھیمیة و منھجیة مدمجة و ملائمة "

بل ھي تكوین و تنمیة قدرات المتعلمین، حیث تسمح لھم بمواجھة الوضعیات   ،آلیا

المختلفة ، من خلال الاختیار الناجح لنوع المعارف و كیفیة تفعیلھا بطریقة مدمجة و فعالة 

                                                
لسلة طرائق التدریس ( الكتاب التدریب ، س -الأداء -محسن كاظم الفتلاوي، الكفایات التدریسیة: المفھومسھیلة   -  1

نقلا عن : إسماعیل محمد دیاب و . 28م، ص  2003، 1الأردن، ط -ر الشروق للنشر و التوزیع، عمان الأول) ، دا
  312، ص  م1995دریة كلیة التربیة بدمنھور، د ط ، آخرون ، مھنة التعلیم ، جامعة الإسكن

، المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات 1س عن طریق: ینظر عباد مسعود ، محمد بن یحي زكریا التدری -  2
الجزائر، دط،  - ، الحراش تحسین مستواھمالوطني لتكوین مستخدمي التربیة و، المعھد المشاریع و حل المشكلات2

  29التدریب  مرجع سابق ، ص  –الأداء  –سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفایات التدریسیة : المفھوم نظر:یم، و2006
رة التربیة الوطنیة ، وزاالتربویةكفاءات جدیدة لممارسة التدریس، تر: المركز الوطني للوثائق فیلیب بیرینو، عشر  -  3

  17، ص  م2010، د ط ، 
بییردیشي، تخطیط الدرس لتنمیة الكفایات ، تر: عبد الكریم غریب ، منشورات عالم التربیة ، مطبعة  النجاح  -  4

  18م ، ص 2003،  2ضاء ، طدار البیالجدیدة ، ال
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، تساعد المعلم على معرفة الفروق الفردیة بینھم ، و على التأكد من اكتساب الكفاءة أو 

  فاءات المنشودة.الك

التي یكون الفرد  patentialités" مجموعة من الإمكانات الكفاءة بأنھا:  تعرفو

لا تتحقق إلا من خلال ة  وضعیة جدیدة ، و ھي مكتسبة  وقادرا على تعبئتھا بھدف مواجھ

  1أفعال ملموسة ".

ابھا من خلال كتساب، و یمكن التحقق من اكتسالتعلیمیة بكونھا قابلة للا كفاءةال فتتسم

قد تعترض  مشكلة معینة تساعد على مواجھة بتجنید مجموعة من الموارد التي ،الأداء

  المتعلم في الحیاة المدرسیة أو الخارجیة.

و تذھب سھیلة  محسن كاظم الفتلاوي  إلى تعریفھا بأنھا :" قدرات نعبر عنھا بعبارات     

جدانیة )  تكون الأداء النھائي المتوقع ، وتشمل  مجموعة مھام ( معرفیة، مھاریةسلوكیة 

بمستوى معین مرض من ناحیة الفاعلیة ، و التي یمكن ملاحظتھا و تقویمھا إنجازه 

ففي المقاربة بالكفاءات یمثل تحقیق الكفاءة  الھدف   2بوسائل الملاحظة المختلفة ".

بحیث یمكن المنشود في المسار التعلیمي، ویتمیز الھدف الیوم  بصیغتھ الواضحة ، 

 - میةی، و مثال الصیاغة الجدیدة للھدف في العملیة التعلبسھولة بعد إنجازه ملاحظتھ

ام في نص النفي والاستفھأن یوظف أدوات التوكید و :في المقاربة بالكفاءات التعلمیة

ذه الأدوات یمكن ملاحظتھا بسھولة، على ، فحین یوظف ھحجاجي ( المناظرة مثلا)

: أن قة یبقى الھدف ضمنیا ، فیصاغ على ھذا المنوالاربات السابعكس ما كان في المق

  یتعرف على أدوات التوكید و النفي.

لا تختص المقاربة الحدیثة بتكوین المتعلم في مجال معین دون غیره، بل تسعى إلى      

ت تكوینھ تكوینا متكاملا في المجالات المختلفة. و لذلك فالكفاءة تشمل مجموع القدرا

من التعلم البسیط إلى  الانتقالحركیة التي تتیح للمتعلم  - الوجدانیة و النفسفیة ، والمعر

                                                
،  1سلیماني ، الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة ، مطبعة النجاح الجدیدة ، الدار البیضاء ، ط االعربي   -  1

  30 ص ،م 2006
  29التدریب ،  مرجع سابق ، ص  –الأداء   -سھیلة محسن كاظم الفتلاوي ، الكفایات التدریسیة : المفھوم  -  2
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فالكفاءات  .1مشكلاتھ المدرسیة أو الاجتماعیة لحل  التعلم المعقد ، من خلال إدماج تعلماتھ

، بل تمتد إلى الحیاة المدرسیة لا ترتبط بھدف جزئي یرتبط بالمادة الدراسیة فحسب

ون لھ شخصیتھ المتفردة القادرة على مواجھة المشكلات المختلفة بنجاعة، الواقعیة، لتكو

حركیة،  -الحسو حي المعرفیة، و الوجدانیة،اعتمادا على قدراتھ و مھاراتھ من النوا

،  2فتكون ثمرة ھذا كلھ الثقافة المتكاملة، التي تحقق التوازن بین عقل ونفس و جسد المتعلم

  لاستعداد للتعلم.ي لدیھ القابلیة و امما ینم

حركیة، ومعرفیة یمكن تصنیف  -و انطلاقا من تصنیف المجالات إلى نفسیة، وحس

حسب الوضعیة ، و یتم توظیف ھذه الكفاءات 3و أدائیة و معرفیة الكفاءات إلى وجدانیة،

المتعلم في مادة اللغة  فردة أو ثنائیة، أو مجتمعة)، كأن  یطلب منالمراد حلھا ( إما من

تنظیم حملة التبرع للفقراء و المساكین، فإنھ سیستخدم اللغة السلیمة و ینتقي  العربیة

الأسالیب الفصیحة، و كذلك المؤثرة في الوقت ذاتھ ( كفاءات معرفیة و وجدانیة)، كما 

إلى تحضیر قصاصات على الكمبیوتر تكون مناسبة للموضوع ( كفاءات معرفیة  سیحتاج

  و أدائیة).

ا تمارس في قدرات تظھر عندم" امتلاك مجموعة آلیات وھا: و تعرف الكفاءة بأن

فلا یمكن ملاحظة الكفاءة، و لكن   4* تستعمل في حل مشكلة."وضعیات مندمجة لموارد

  مما یسھل عملیة تقویمھا. لممارسة و الأداء الذي یدل علیھا،یمكن ملاحظة ا

بأنھا: ف الكفاءة إلى تعری في ضوء قراءتھا للتعریفات السابقةو تذھب  الدراسة 

              التدبیر، والتصرف، في المواقف المدرسیة، و الحیاتیة، القدرة على حسن التخطیط، و

و المھارات، و  و الاجتماعیة المختلفة، من خلال استغلال و إدماج الموارد، و المعارف،
                                                

حدي إسماعیل، تنمیة الكفاءات وفق وضعیة التعلم ( وضعیة مشكل، وضعیة إدماج، طمة الزھراء بوكرمة، دفا  - 1
  488الكفایات في التربیة، د ت، ص ، عدد خاص: التكوین بتماعیةوضعیة التقویم)، مجلة العلوم الإنسانیة و الاج

بیروت، و مكتبة دار  -سلامیة، دار ابن كثیر، دمشقالإ ینظر: ماجد عرسان الكیلاني، تطور مفھوم النظریة التربویة -  2
  55م، ص 1985- ه1405، 2التراث، المدینة المنورة، ط

المدرسات في كلیة التربیة  - الركابي، رضاب عبد الرزاق، الكفایات التدریسیة اللازمة للطالبات ینظر: رائد بایش  -  3
  05، دت ، ص 23، ع:بویة و النفسیةللبنات من وجھة نظرھن، مجلة البحوث التر

* الموارد: ھي كل ما یساھم في مساعدة المتعلم على ممارسة كفاءة معینة عند مواجھة  وضعیة مشكلة. و ھي نوعان: 
موارد خارجیة: تشمل  -. بقافة المجتمعموارد داخلیة: و ھي القدرات العقلیة و التصورات و المعلومات و ث -أ

متعلم لممارسة كفاءاتھ. ینظر:  زینب بن یونس، من المقاربة بالكفاءات إلى المعطیات و الوثائق التي یحتاجھا ال
  27 م، ص 2017، 1للنشر و التوزیع،الجزائر، ط Allureبیداغوجیا الإدماج: كیف نفھم الجیل الثاني؟ 

و التكنولوجي، أوت ام وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل التربوي لأستاذ التعلیم الثانوي، مدیریة التعلیم الثانوي، الع  -  4
  07م، ص  2014
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لمواجھة  یة، و تجنیدھا بطریقة فعالة و ناجحةقدرات المعرفیة و الحسیة و الأدائال

غیر قابلة للملاحظة، مما یجعلھا غیر قابلة مختلفة. و تتمیز الكفاءة بكونھا الوضعیات ال

  فیما یقوم بھ المتعلم من أداء أو إنجاز أو نشاط قابل لذلك. ھا تتجلىللقیاس أو التقویم، ولكن

ة في مقاربة تربویة متبناك بعد تحدید التعریف الاصطلاحي للكفاءة ینبغي تحدیدھا     

  المقاربة بالكفاءات. :التعلیم؛ أي

  المقاربة لغة: - أ

" قرب: القربُ نقیض البعد.  وردت كلمة قرب في معجم لسان العرب بمعناھا اللغوي:     

 ً ُرْبانا ً و ق ُربا َرُبَ الشَيءُ، بالضم، یقرب ق ِربانا ق ي دنا، فھو قریب [...] و اقترب أ وق

  .1قاربھ و

َ وَكُلاَ :" یم، قولھ تعالىو قد جاء في القرآن الكر  َّة نْتَ وَزَوْجُكَ الْجَن َ َدَمُ اسْكُنْ أ َا آ َا ی لْن ُ مِنْھَا رَغَدًا  وَق

َا تَكُون َ َ ف َا ھَذِهِ الشَّجَرَة مِِینَ  حَیْثُ شِئْتمَُا وَلاَ تَقْرَب ال َّ أي: لا تدنوا منھا،  )؛35(البقرة/  "مِنَ الظ

در من الفعل المزید قارب، و ھي ضد فالقرب في اللغة یعني الدنو. و المقاربة مص

   المباعدة.

  : المقاربة اصطلاحا -ب

المقاربة مصطلح من المصطلحات المتداولة في المیدان التربوي، للتعبیر عن تقدیم        

یعرفھا قاموس  یق الأھداف التربویة المنشودة، وتصور أو مخطط مسبق یھدف إلى تحق

مسعى للعقل ھدفھ العمل و الإنجاز المقاربة تستند إلى التربیة الحدیث بأنھا: " عبارة عن 

  2تیمولوجیة و إیدولوجیة مترابطة، فھي متوقفة على نظرة صاحبھا في الحیاة." بسأسس إ

ویعود ذلك إلى  ة في العمل تختلف من شخص إلى آخر،فالمقاربة إذن ھي قصد أو نی    

الظروف و كذلك إلى طبیعة طبیعة تفكیره و نظرتھ إلى الأمور، معرفة كل شخص، و 

  المحیطة بھ.

                                                
منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم، منشورات محمد علي بیضون لنشر ابن  -  1

. 777م، ص 2003-ه1424، 1، مادة( ق ر ب)، ط01 :لبنان، مج -جماعة، دار الكتب العلمیة، بیروتكتب السنة و ال
التوزیع، أبو حاقة، دار النفائس للطباعة والنشر ولمختصین، معجم النفائس الكبیر، إشراف: أحمد و ینظر: جماعة من ا

  1544م، ص  2007 - ه1428، 1، ط01ج لبنان، م -بیروت
فرنسي، المجلس الأعلى للغة العربیة، منشورات  -إنجلیزي -بدر الدین تریدي، قاموس التربیة الحدیث: عربي -  2

  334م، ص 2010الجزائر، د ط،  -رادالعربیة، دار راجعي دیدوش مالمجلس الأعلى للغة 
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: " تصور مسبق لبناء مشروع قابل للإنجاز، اعتمادا وتعرف المقاربة أیضا بأنھا       

على خطة تأخذ في الحسبان  كل العوامل المتداخلة في الأداء الفعال الذي یؤدي إلى بناء 

ون من فراغ، كوضع خطة أو تصور معین عن شيء معین لا یإن ف . ولذلك1كفاءة." 

مل إنما یكون اعتمادا على مجموعة من الوسائل و العوامل التي تساعد على إنجاز العو

بویة أو تعلیمیة إلا إذا أخذ  في لھذا لا یمكن تبني مقاربة ترالمطلوب بالكفاءة المطلوبة. و

لطرائق والوسائل، والمتعلمین العوامل التي تساھم في نجاحھا كا الحسبان مجموعة

  .2علمین و المعارف و النظریات التربویة ...المو

لكن الحدیث عن المقاربة  كمصطلح مرتبط بمصطلح آخر وھو الكفاءة یعني 

اللذین أصبحا یتطلبان  فعل للتطور المعرفي و التكنولوجيالحدیث عن مقاربة جاءت كرد 

ختلفة، حیث تتسم  على التكیف مع المواقف الم للقدرة زیدا من السرعة و الدقة في العملم

ا اختیار یضأ وھي عمل على التحكم في مجریات الحیاة.ھذه المقاربة بالوظیفیة من خلال ال

منھجي یساعد المتعلم على النجاح في ھذه الحیاة من خلال استغلال معارفھ المدرسیة في 

ُ  ،3حیاتھ الواقعیة ظیف التو ستھدفیُ ستھدف المعلومة عند المتعلم كمعلومة، وإنما فلا ت

  و الفعال لھا في وضعیة معینة سواء داخل المدرسة أو خارجھا. الناجع

یمیة الذي یبني التعل ةمركز العملیبالكفاءات إلى المتعلم على أنھ  المقاربة تنظر

فھي مقاربة تركز" على تجنید  على مواجھة الوضعیات المختلفة،تعلماتھ بنفسھ، والقادر 

 4وضعیات مشكلة قریبة من وضعیات الحیاة الیومیة."  المعارف أكثر بصفتھا موارد لحل

  أي إنھا مقاربة وظیفیة نفعیة تسعى إلى تكوین فرد فاعل قادر على تحمل مسؤولیاتھ.

إن ھذه السمة الوظیفیة للمقاربة بالكفاءات جعلتھا تمثل توجھا بیداغوجیا یسعى إلى      

ى نظام متكامل من الموارد المختلفة التي الرقي بالمتعلم إلى أعلى الدرجات، لأنھا تستند إل

                                                
م، 2006لتوزیع، وھران، د ط، للنشر و ا ل المقاربة بالكفاءات، دار الغربعیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظ  -  1

  74ص 
  74ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  2
عاد والمتطلبات، دار الخلدونیة للنشر والتوزیع، الجزائر، الأبینظر: فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات:   -  3
  11م، ص 2005ط، د

  31م، ص 2009لعامة للمناھج، مارس وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة ا  -  4
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التي تكون ذات دلالة  1یساعده على حل الوضعیة المشكلة  تتیح لھ إدماجھا بشكل ملائم 

  ة.بالنسبة إلیھ، فتكون أقرب إلى الحیاة الواقعی

د للمعرفة، و لھذا المقاربة بالكفاءات لا تنظر إلى المعلم على أنھ المالك الوحی إن

لى المتعلم، وعملت على تحفیزه لبناء تعلماتھ من خلال البحث، و یزھا إوجھت ترك

المناقشة، و التفاعل الصفي، والعمل على  حل الوضعیات المختلفة، و ھي تستند  في ھذه 

رى بأن تالتي صرة، و بخاصة النظریة البنائیة*، الرؤیة إلى " النظریات التربویة المعا

ت دلالة بالنسبة للمتعلم، فھي مقاربة تنمي الفرد من جمیع ھي ذاتلقن، ولا المعارف تبنى و

فالمقاربة  2و المدرسي." الاجتماعي ھالجوانب، لیصبح قادرا على التفاعل مع محیط

، ، أو بما یعرف بثنائیة المثیر والاستجابةبالكفاءات لا تعترف بثنائیة السؤال والجواب

لھ یقف إزاء وضعیة مشكلة، تتطلب ل جعلم لھ أن یبني تعلماتھ من خلاولكن ترى أن المتع

منھ إدماج و تفعیل الموارد المختلفة والقیام  بمھام محددة، و لھذا فإن عنایتھا موجھة إلى 

على صعید حیاة المتعلم، و جدواھا مرتبط بما یفعلھ لا بما  فاعلیة التعلمات و عملیتھا

ب، بل ھو تكوین یمتد  إلى . فتكوینھا لھ لیس تكوینا  ینحصر في المدرسة فحس3یخزنھ 

  المواقف المختلفة. یمكنھ من تحقیق ذاتھ و التكیف مع خارجھا مما 

                                                
 18وة الرباط، ینظر:  عبد الرحمان التومي، المنھاج الدراسي المغربي و سؤال المداخل و المقاربات التربویة، ند  -  1

  24م، ص 2016یونیو 
علاقة تقوم على أساس أن الواقع المعرفي للفرد ماھو إلا نتیجة بناء یتم بالنائیة إحدى النظریات النفسیة،  وتمثل الب* 

نتقل من شخص  یملك المعرفة إلى الوسط الذي یعیش فیھ؛ إذ یرى بیاجیھ أن المعارف لا تالمتبادلة بین ذلك الفرد و
لوقت ذاتھ الفكرة القائلة إن البنى الذھنیة معدة سلفا و تنتقل بالوراثة، و أن البیئة ھي ص لا یمتلكھا. و ترفض في اشخ

درج من خلال لبیئة . كما تبنى المعارف بشكل متالمسؤولة عن بنائھا. و إنما تبنى من خلال التأثیر المتبادل بین الفرد وا
ساعدة على إدراج تعتمد على المعارف القبلیة المودرج متات الفكریة، و ھیكلة التفكیر الإعادة التألیف الذھني و الأدو

الطرائق التربویة النشطة :  -1 ات المرتبطة بالتعلیم  تمثلت في:. كما طرحت البنائیة  بعض التصورالمعارف الجدیدة
العلمیة  تدریس المواد -2  .لا على النتیجة، ممارسة مالھ  صلة بالواقع إنجاز المشاریع، التركیز على المسعىمثل 

فرنسي، مرجع سابق، ص  - لیزيإنج -ینظر: بدر الدین تریدي، قاموس التربیة الحدیث: عربي والبحث في ھذا المجال.
87-88  

وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الثالثة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي،الشعبتان: آداب/  -2
  04م ، ص 2006یاضي، مايعب الریاضیات، العلوم التجریبیة، تسییر و اقتصاد، تقني رشلغات أجنبیة و فلسفة،

و التكنولوجي،  مشروع الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الأولى من التعلیم الثانوي العامینظر: وزارة التربیة الوطنیة،   - 3
موعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة، ج: المجیا، اللجنة الوطنیة للمناھتكنولوججذع مشترك آداب، جذع مشترك علوم و

  01العشرون، ص جانفي طبع في  العشرون 
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یمكن الانتقال إلى  توضیحھ  كمقاربة تربویةلكفاءة وبعد تحدید مفھوم مصطلح ا

 تحدید الفروق بینھ و بین بعض المصطلحات المرتبطة بھ، و التي تتداخل معھ مفاھیمیا

  الأداء. و القدرة، و المھارة، منھا

  والأداء القدرة و المھارة و الكفاءة بین الفرق - 2

 لذلك و الأداء، و القدرة و المھارة منھا بالكفاءة، المصطلحات من مجموعة ترتبط

 بین و بینھا الفروق ستحدد كما حدة، على مصطلح كل مفھوم تحدید عند الدراسة ستقف

  الكفاءة.

  HABILITE المھارة: -1- 2

   لغة: - 1-1- 2

 بكل الحاذق :ھراالمو الشيء. في الحذق المھارة:و المنظور:" لابن العرب لسان في ورد    

  مھرة...  الجمع و المجید، السابح بھ یوصف ما وأكثر عمل

   [...]حاذقا بھ صرت أي رةمھا بھ أمھرُ  الأمر بھذا مھرتُ  ویقال: 

 كان ما على تبْنھ لم و وجھھ قبل من تأتھ لم أي المھَرة البناء ھذا إلى تأت لم أیضا: یقال و 

  1 ." ینبغي

مھارة: أحكمھ و صار بھ  -الشيءَ: وفیھ، و بھ –ط: " ...وفي  المعجم الوسی وجاء

. فالمھارة في معناھا 2حاذقا. فھو  ماھر . ویقال: مَھَرَ في العلم و الصناعة وغیرھما." 

القیام بھ على ولھ،  الشيء كما ینبغي اللغوي ھي الحذْقُ في الصناعة و العلم، وإجادة

  أحسن وجھ.

  اصطلاحا:  -2-1-2 

َمَ الفرد أن یقوم بھ   تعرف المھارة في الاصطلاح بأنھا: "  ضرب من الأداء تعََل

بسھولة  و كفاءة و دقة مع اقتصاد في الوقت و الجھد سواء كان  ھذا الأداء  عقلیا أو 

                                                
ابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم، منشورات محمد علي بیضون لنشر  -  1

ص  م،2003 -ه1424، 1ـ ر )، طدة ( م ھ،  ما05لبنان، مج:  - كتب السنة و الجماعة، دار الكتب العلمیة، بیروت
216- 217  

     889لمعجم الوسیط، مرجع سابق، ص مجمع اللغة العربیة، ا  -  2
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كأن السھولة في الأداء مع الدقة فیھ طلب السرعة وت.  فالمھارة ت1اجتماعیا أو حركیا " 

 المتعلم بالكتابة على الكمبیوتر بسرعة و دقة عالیة و بشكل صحیح. یقوم

من یذھب إلى تعریف المھارة بأنھا: " قدرة مكتسبة و صلت إلى درجة  وھناك 

ا بالتعلم، ل مفیصبح المرء ماھرا في عم 2عالیة من البراعة و الحذق و الإتقان و التحكم" 

رة واحدة، و لكن بالتدریج، فمثلا مھارة و الدربة و المران المستمر، و ھي لا تكتسب طف

المتعلم بتعلم الحرف ثم تھجئة الكلمات، ثم الجمل فالنصوص، و بالممارسة  یبتدئالقراءة: 

  بسرعة مع فھم ما یقرأ دون صعوبة. المستمرة یصبح المتعلم ماھرا في قراءة النصوص

و یضاف إلى ما سبق أن المھارة تتمیز بأنھا: " نشاط عضوي إرادي مرتبط بالید أو       

فالمھارة لیست شیئا كامنا أو مضمرا، و لكنھا ظاھرة یمكن  3اللسان أو العین أو الأذن." 

  ملاحظتھا بسھولة.   

باعتمادھا على مجموعة قدرات؛ أي: إن  -حتى تفعل إیجابیا - المھارة  وتتمیز

في البرامج الدراسیة لیس لھا أن تشتغل إلا باستدعاء مجموعة  قدرات، لا تشتغل  المھارة

   4ھي الأخرى إلا من خلال كفاءة داخل وضعیة معینة. 

الكتابة، وفھم اللغة المتعلمة، إذا تم إحكام النطق و  للغة،المھارة في تعلم ا تحصلو

 5.ن نحوھا، و إتقانھا أسلوبا و دلالةالتمكن مي القراءة و الكتابة والتواصل، واستعمالھا فو

فالمھارة ھي الأداء المتقن لعمل ما بدقة و سرعة، و بأقل جھد ووقت، و تتمیز بسھولة 

  و الأدائیة. ،و المعرفیة ،ملاحظتھا، كما یمكن أن توظف في المجالات العاطفیة

                                                
  25التدریب، مرجع سابق، ص  - لأداءا - سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفایات التدریسیة: المفھوم -  1
  51م، ص 2002لیلة، الجزائر، د ط، ن مروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الھدى، عیمحمد الصالح حث  -  2
ي مقترح لتطویر الكفایات التدریسیة اللازم توافرھا ن عبد الله الخانجي، برنامج تدریبعلي محمد سعید، عبد الرحما - 3

نسانیة، جامعة السودان للعلوم في معلمي اللغة العربیة لمرحلة التعلیم الأساسي في ولایة الخرطوم، مجلة العلوم الإ
  45م، ص 2013كلیة التربیة، سبتمبرتكنولوجیا، الو

ر االسوسیوبنائیة: إطار نظري، تر: الحسین سحبان، مطبعة النجاح الجدیدة، الدینظر: فیلیب جونیر، الكفایات و -  4
  75- 74م، ص  2005، 1ط البیضاء،

-الإنسانیة، جامعة محمد خیضر ینظر: سھل لیلى، المھارات اللغویة و دورھا في العملیة التعلیمیة، مجلة العلوم  -  5
  241م، ص 2013، فیفري  29بسكرة، ع: 
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 capacitéالقدرة:  -2- 2

  لغة:  - 2-1- 2

َدَرَ) القاف و الدال و الراء  جم مقاییس اللغة:ورد المعنى اللغوي للقدرة في مع " (ق

  و كنھھ و نھایتھ.أصل صحیح یدل على مبلغ الشيء 

ھ: إیتاؤھم بالمبلغ الذي یشاؤه [...] و قدرة الله تعالى على خلیقتفالقدر: مبلغ كل شيء

ھ أي یسار. ومعناه أن یبلغ بیساره و غنائ رجل ذو قدرة و ذو مقدرة، ویقولون یریده...و

  1 مور المبلغ الذي یوافق إرادتھ."من الأ

ُدرة): الطاقةفي المعجم الوسیط: "(أقدره) الله على الأمر و جاء   .: قواه علیھ.( الق

الغنى و الشراء. یقال  رجل ذو قدرة: ذو یسار و  –و .القوة على الشيء و التمكن منھ –و

                للإرادة كھ، و موافقتھ فالقدرة في اللغة تدل على التمكن من الشيء و امتلا 2غنى."

  .ر و القوةالطاقة)، كما تعني الیس(

َا "تعالى:  قول اللهیحكیم بمعنى القوة، ي الذكر الالقدرة ف ووردت َدِهِ الْمُلْكُ تَب ی ِ َّذِي ب رَكَ ال

َى كُلِّ شَيْءٍ  دِیرٌ وَھوَُ عَل َ   ) أي : لھ القدرة و القوة على كل شيء  جل وعلا.01( الملك/  "ق

ً " تعالى:  الله ذكرت بمعناھا، فیقول :كما وردت القدرة بغیر لفظھا؛ أي      َفْسا ُ ن ِّفُ اللهَّ لا یكَُل

َتْ  یْھَا مَا اكْتسََب َ َتْ وَعَل َھَا مَا كَسَب ِلاَّ وُسْعَھَا ل )؛ أي لا یحملھا إلا ما لھا طاقة بھ 286" ( البقرة / إ

   أو قدرة علیھ.

  اصطلاحا:  - 2-2- 2

قدرة في المفھوم العام بأنھا مجموعة من الممیزات و الشروط التي تتوفر في تعرف ال     

المختلفة إما سلبا أو تتأثر بالعوامل  على إنجاز مھامھ بسھولة. وھيو تساعده  ،الشخص

إیجابا، سواء كانت ھذه العوامل داخلیة نفسیة( الشخص المریض مثلا لیس لدیھ القدرة 

أو خارجیة ( سواء عضویة أو اجتماعیة) مثلا الشخص  على التذكر مثل الشخص السلیم)

  الأصم یفقد القدرة على الكلام.

                                                
                ، مادة05عبد السلام محمد ھارون، دار الجیل، بیروت، مج: بط:و ض قیقابن فارس، معجم مقاییس اللغة، تح -  1

در، مر: عبد المنعم منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حیو ینظر:  ابن  189-188د ت ، ص  ( ق د ر)، د ط ،
  89 - 87، مرجع سابق، ص مادة ( ق د ر)، 05خلیل إبراھیم، مج:

  718المعجم الوسیط، مرجع سابق، ص مجمع  اللغة العربیة،   -  2
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الكتابة) أي جملة  –الكلام  - إن القدرة ھي " ما یستطیع الفرد القیام بھ بالفعل( كالمشي    

ن شخص أنھ یملك القدرة یمكن أن تقول ع فمن أھم ما یمیزھا أنھا عملیةّ؛  فلا 1."اتھإمكان

  و ھو مصاب بالشلل مثلا. شيعلى الم

تعرف زینب بن یونس القدرة بأنھا: " جملة الإمكانات التي تمكن الفرد من بلوغ و   

وضعیات عند مواجھة الفرد لمشكلات وظھر درجة النجاح في أداء مھام مختلفة، و ت

 جدیدة تتطلب استدعاء معلومات أو تقنیات مكتسبة من تجارب سابقة، والخاصیة الأساسیة

الوضعیات حیث تسمح القدرة للمتعلم أن واجھ  2" لقدرة أنھا تطوریة وتنمو مدى الحیاة...ل

  المتنوعة، و یضاف إلى كونھا عملیة أنھا نمائیة و متطورة مع الشخص الذي یفعلھا.

في تكوین الكفایة التي تستدعي ني إلى القول بأن القدرة تدخل " سلیمااو یذھب العربي     

عدة قدرات تتآزر فیما بینھا، و مع مجموعة من الموارد وفق متطلبات قدرة واحدة أو 

صر فالقدرة ھي إحدى العنا  3وضعیة ما، و ذلك بغرض المعالجة الناجعة لتلك الوضعیة."

حل الوضعیات على  المرتكزة في الأساسوبنائھا، التي تدخل في تكوین الكفاءة و

  .لتي تمثل القدرة إحدى صورھاالمتنوعة وا الموارد المختلفة،من خلال إدماج

و یعرفھا عبد العزیز عمیمر بأنھا:"  كل ما یستطیع الفرد أداءه عملیا في ھذه اللحظة      

الحاضرة من أعمال و مھارات عقلیة إدراكیة أو عملیة حركیة سواء أتمّ ذلك نتیجة تدریب 

م أو دون ذلك" ّ من كل طبیعي أوفالقدرة یمكن تنمیتھا وتطویرھا، إما بش 4مقصود منظ

   خلال التعلم و التدریب.

ھي مجموع الإمكانات التي یمكن استغلالھا في المجالات المعرفیة و  القدرة إن

العملیة، كما أنھا تتسم بالنمو الحسیة و الأدائیة لمواجھة وضعیة معینة، مما یجعلھا تتسم ب

تتأثر بالعوامل  أنھا كماو ھي تنمو بشكل طبیعي أو بالتعلم، التطور مدى الحیاة؛ و

 المختلفة، سواء أكانت داخلیة أو خارجیة. و أھم ما یمیز القدرة أنھا تدخل في بناء

  واقف المختلفة.ملھا في ال الكفاءات من خلال التفعیل الناجع
                                                

م و التكنولوجي، مرجع وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل التربوي لأستاذ التعلیم الثانوي، مدیریة التعلیم الثانوي العا   -  1
  07 سابق، ص

  33الجیل الثاني؟  مرجع سابق، ص  زینب بن یونس، من المقاربة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج: كیف نفھم  -  2
  51مقاربة شمولیة، مرجع سابق، ص العربي اسلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل  -  3
الجزائر، د ط،  - الة، الأبیارشورات ثءات: ماھي؟ لماذا؟ كیف؟ منعبد العزیز عمیمر، مقاربة التدریس بالكفا  -  4
   اللاحقةالصفحات سیشار . فحةصدون ، ب2005م
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 performanceالأداء  -3- 2

  لغة:  - 3-1- 2

م الأداء. وھو آدى لاسوْصَلھ؛ و امنظور: " و أدى الشيءَ: أفي  لسان العرب لابن جاء     

َھجُوا بالخطإ فقالوا فلان أدّىللأمانة منھ، ب للأمانة، و ھو لحن غیر  مد الألف، و قد ل

  1تأدیة." یقال: أدى فلان ما علیھ أداءً ووالاسم الأداء ...وجائز...

المعجم الوسیط المعنى اللغوي للأداء: " ( أدّى) الشيء: قام بھ ...   یوضحو

  .فالأداء في اللغة ھو القیام بالأمر، و تأدیتھ، أي عملھ و إنجازه 2التأدیة..."(الأداء): 

  اصطلاحا: - 3-2- 2

ة معینة، مما یتیح فرصة تقییمھ إن الأداء ھو القیام بعمل ما و إنجازه بدرج         

تقویمھ، و لذلك " یعتبر الأداء بمثابة الانعكاس المباشر للكفایة، وھو السلوك الظاھر و

ما یمكننا من معرفة  3ذي یتجلى و یتمظھر و الذي یمكن ملاحظتھ بطریقة مباشرة " ال

في شكل سلوك قابل للملاحظة  أھداف)، تم تحدیدھام من كفاءات(مدى  ما حققھ المتعل

عدم تحققھا لیعمل على تدارك  من تحقق أھدافھ أو یساعد المنھاج على التأكد مما 4القیاسو

  النقائص إن وجدت.

ھو مجموعة الاستجابات التي یبدیھا  -رف محسن علي عطیة الأداء بأنھ " أویع  

فیقتضي  التأكد من تحقق كفاءة  5مباشرة."  الفرد في موقف معین و یمكن ملاحظتھا

عمل لأجل ذلك على تجنید وضعیة مشكلة، تستلزم منھ حلھا، فیمعینة وضع المتعلم أمام 

  یة. و ینعكس ھذا من خلال الأداء المرضي.مختلف الموارد بإیجابیة ونجاعة و فعال

                                                
منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم، منشورات محمد علي بیضون ابن   -  1

          م، 2003 - ه1424، 1، ط، مادة ( أ د ا) 14لبنان، مج:  -لنشر كتب السنة و الجماعة، دار الكتب العلمیة، بیروت
  31-30ص 

  10المعجم الوسیط، مرجع سابق، ص  مجمع  اللغة العربیة،  -  2
 المشاریع  2، المقاربة  بالكفاءاتالمقاربة بالأھداف و 1بن یحي  زكریا، التدریس عن طریق:عباد مسعود، محمد   -  3

  79و حل المشكلات، مرجع سابق، ص 
          م الجیل الثاني؟ مرجع سابق، داغوجیا الإدماج، كیف نفھینظر: زینب بن یونس، من المقاربة بالكفاءات إلى بی  -  4

  32ص 
 -لمناھج للنشر و التوزیع، عمانربیة في ضوء الكفایات الأدائیة،  دار امحسن علي عطیة، تدریس اللغة الع  -  5
  54-53م، ص 2007- ه1427، 1ردن،  طالأ
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التأكد من تحقق إن الأداء ھو الانعكاس الخارجي للكفاءة المضمرة؛ أي: إنھ یتیح للمعلم     

من خلال ما یقومون بھ من إنجازات قابلة  الكفاءة المنشودة  لدى المتعلمین أو عدم تحققھا،

  للملاحظة،و القیاس، و التقییم، و التقویم.

من خلال التعاریف السابقة للمھارة و القدرة و الأداء، یمكن تحدید الفروق بین كل ن إذ  

 تي:و بین الكفاءة من خلال الشكل الآمنھا 

   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
. 

 
 
 
 
   
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

 والمھارة و الأداء و القدرة یمثل الفرق بین الكفاءة (01)كل رقم شال
 
 

                                                
  51ع سابق، ینظر: محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، مرج  -1
  29التدریب، مرجع سابق، ص  - الأداء -ینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، الكفایات التدریسیة: المفھوم  -2
  81المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات، مرجع سابق،  – 1ینظر: عباد مسعود، محمد بن یحي زكریا، التدریس عن طریق  - 3

 * امتلاك آلیة الأداء
 * ثابتة

 *  ضمنیة
 * لا یمكن قیاسھا مباشرة  

*  بناء: من خلال دمج مجموعة من 
حل وضعیة ت لالقدرات و المھارا

  تعلیمیة مشكلة
* قابلة للأجرأة: أي ترجمتھا في شكل 

أھداف و سلوكات قابلة للملاحظة 
  تطبیقھا إجرائیا و واقعیاو

تأثر و تؤثر في المحیط المدرسي * ت
  خارجھو

ل التمكن من * تتكون تعلمیا من خلا
  حل وضعیات مشكلة تعلمیة أو حیاتیة

* غایتھا متناھیة من خلال  جعل 
المتعلم قادرا على مواجھة الوضعیات 

المشكلة التي قد تعترضھ في حیاتھ 
 المدرسیة أو الخارجیة 

*أساس: فھي أحد مكونات 
  مركبات الكفاءةأو

  * قابلة للأجرة
* تتأثر و تؤثر في المحیط 

  المدرسي و خارجھ
ا من * تنمو طبیعیا و تعلیمی

وضعیات  خلال استغلالھا في
مشكلة تعلمیة أوحیاتیة كما 

تتطلب وضعیة  أنھا قد لا
  ل آلیا)( تفع مشكلة لتفعیلھا

*تكونھا غیر منتھي (مستمر) 
تنمو مدى ھا تتطور ولأن

    1 الحیاة

عناصر الكفاءة ىحد* ھي إ  
الدقة * تتطلب شروط السرعة و

والتكیف و التوقیت و مستوى 
، وفق معاییر لبلوغ التمكن
 الھدف 

2* تحققھا لا یعني تحقق الكفاءة  
 

 * أعم و أشمل من المھارة
لكن ، و* تتطلب أقل جھد ووقت ونفقات

 لیس بمستوى أداء المھارة
* تحققھا یعني تحقق المھارة لأن 

 المھارة تمثل إحدى مركباتھا
 

 القدرة

الكفاء المھارة
 ة

 * الأداء نفسھ
* متغیر فھو خاضع للعوامل 

 النسبیة و الموضوعیة 
 *   ظاھر 

  3 * ظاھر یمكن قیاسھ

الأداء    
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داء) على لمفاھیم السابقة( الكفاءة و القدرة، المھارة، الأیساعد تحدید الفروق بین ا     

ا؛ إذ یوظف المتعلم كل من القدرة و المھارة بطریقة ناجعة وفعالة الكشف عن العلاقة بینھ

الذي یمكن قیاسھ  ،یمكن ملاحظتھا من خلال الأداء (وتمثل المھارة أعلى درجات الأداء)

مكن التمثیل لما د من تحقق الكفاءة أو عدم تحققھا. و یو تقییمھ و تقویمھ، مما یتیح لنا التأك

  ي:سبق بالشكل الآت

  
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  
  
  
  

  *ةـــــــــة راجعــــــتغذی
 ) یوضح العلاقة بین الكفاءة و المھارة و القدرة و الأداء02الشكل رقم (

  

  

 - بطة بھابعد تحدید الفروق بین الكفاءة و بعض المصطلحات المرت - الانتقال یمكن

  إلى تحدید أنواعھا و خصائصھا.

                                                
ینظر: محمد  علومات جدیدة حول تحصیل المتعلم.د المعلم و المتعلم و الجھات المعینة بمالتغذیة الراجعة: ھي أن یزوِّ   *

الأردن،  -تباراتھ، و عملیاتھ، و توجیھھ للتربیة المدرسیة، دار التربیة الحدیثة، عمانخزیاد حمدان، تقییم التحصیل : ا
      المتعلم  ما یرید المعلم قولھ من ملامح . و قد تكون التغذیة الراجعة جسدیة فیفھم 51م،ص 1986ھـ، 1406دط، 

ینظر: ذوقان عبیدات ، سھیلة أبو السمید، استراتیجیات  وجھھ، و ھي تتعدد بین الأھل و الزملاء و حتى المتعلم نفسھ.
، 1وزعون، طمشرف التربوي، دار الفكر ناشرون والم لحادي و العشرین: دلیل المعلم أوالتدریس في القرن ا

  283م، ص 2007 - ھـ1428

یوضع المتعلم 
في وضعیة 

مشكلة تعلمیة 
یتوجب علیھا 

 حلھا

 المھارات

 القدرات

 المعارف

داءمن خلال الأ  الكفاءة 

ندیج  
 یمكن

 مجموعة

 من

 ملاحظة

وقیاسھا و 
 تقییمھا

 مما یتیح

التأكد من 
 مدى تحقق
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  الكفاءة أنواعھا و خصائصھا - 3

  واع الكفاءة: أن -1- 3

كن تصنیفھا بحسب فترات التعلم، وحسب المواد تنقسم الكفاءات إلى عدة أنواع، یم    

  المجالات. حسب الأھداف أوالتعلیمیة، و

  حسب فترات التعلم: - 1-1- 3

  المیدان التربوي حسب فترات التعلم على النحو الآتي:ف أنواع الكفاءات في تصنّ      

   compétence de baseالكفاءة القاعدیة:  -1- 1-1- 3

و ھي الكفاءات الأساسیة و الضروریة التي ینبغي   1دنیا، و تسمى كفاءات جوھریة أو    

ط بھا امتلاكھا، و التحكم فیھا " كي یتمكن من الدخول في تعلم جدید ذو ارتبا على المتعلم

ّ إذن فھي  2دون صعوبات"  بنة الأولى التي یبني علیھا المتعلم كفاءاتھ القادمة. و ترتبط الل

دون  بالوحدات التعلیمیة. ویسمح ھذا النوع من الكفاءات بدخول المتعلم في تعلمات جدیدة

ا لن یكون مفمثلا إذا تمكن المتعلم من التحكم في دروس الاسم والفعل و أحكامھ 3 مشاكل.

  لدیھ مشاكل للدخول في تعلم النواسخ، و الأدوات التي تجزم فعل أو فعلین.

  compétence d’étapeالكفاءة المرحلیة*:  -2- 1-1- 3

 منیة معینة، كأن ترتبط بثلاثي أو، أو مدة زمن تسمیتھا أنھا ترتبط بمرحلة فشّ ستَ یُ 

النھائیة ثم تجعلھا  على توضیح الأھداف الختامیة أوفصل دراسي و تركز ھذه الكفاءة "

أكثر قابلیة للتجسید، و ترتبط بالفصل. وفیھا یصیر المتعلم قادرا على مراعاة أدائھ بشكل 

أو مجموعة  على مجموع سنھا تؤسلھذا یمكن القول إ، و4جید و فھم كل ما تقدم إلیھ"

                                                
                09م، ص2015، 1ي جدید ( التقویم الإدماجي)، شبكة الألوكة، طتربوجمیل حمداوي، نحو تقویم  - 1

www.alukah.net 
 النشر والتوزیع، المدینة الجدیدة، تیزيعسعوس ، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، دار الأمل للطباعة ومحمد  -  2

  113م، ص 2012 ،1الجزائر، ط - وزو
  13مرجع سابق، ص  -اد و المتطلباتالأبع -ینظر: فرید حاجي، بیداغوجیا التدریس بالكفاءات  -  3

في كتابھ: حد، مثل محمد الصالح حثروبي لمفھوم وا ة المجالیة مصطلحانأن الكفاءة المرحلیة والكفاء * ھناك من یرى
ا مثل زینب بن یونس: حیث مل الفصل بینھھناك من یفضّ  . و56ص  ، مرجع سابق،المدخل إلى التدریس بالكفاءات

المرحلیة ترتبط بشھر  ن الكفاءةین ترى أترى أن الكفاءة المجالیة ھي مجموع الكفاءة القاعدیة في مجال واحد. في ح
نظر: . یداء و فھم ما یقرؤهجھرا مع حسن الأ نصا لقاعدیة كأن یقرأھي مجموعة من الكفاءات اصل أومجال معین، وفأو

تفضل . و 25یل الثاني، مرجع سابق، ص زینب بن یونس، من المقاربة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج: كیف نفھم الج
معرفي. أما ھي التي ترتبط بمجال معین سواء نفسي أو مھاري ، أو الدراسة الفصل بین المصطلحین، فالكفاءة المجالیة 

  ترتبط بمرحلة دراسیة معینة.فالمرحلیة 
  79 ة بالكفاءات، مرجع سابق، صعیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقارب -  4
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عددة الكفاءات القاعدیة، فھذه ترتبط بوحدة تعلیمیة، أما المرحلیة فتجمع بین وحدات مت

  .قدمت للمتعلم في مرحلة معینة من المراحل التعلیمیة

 compétence terminalالكفاءة الختامیة:  -3- 1-1- 3

 كما أنھا ،تعتبر كفاءات إدماجیة لھما بل و ھي أوسع و أشمل من النوعین السابقین،      

 ات تعلیمیة،عدة وحدب. فإذا ارتبطت ھذه بفصل أو 1لا تتحقق إلا بتحقق الكفاءات المرحلیة

و ھذا الارتباط بین ھذا النوع  ،2الكفاءة الختامیة قد تمتد لتشمل سنة أو طور دراسيفإن 

ما یؤكد تمیزھا النظرة الشمولیة للتعلیم في المقاربة بالكفاءات. ك من الكفاءات یؤكد

بصفة إذ تتحقق ھذه الثلاثة ( الكفاءة القاعدیة و المرحلیة و الختامیة)  بالطابع الإدماجي؛

  3.المرحلة الدراسیة، وحتى السنة، والفصل، ومستمرة في الوحدة

طویل  (الكفاءات المنشودة) المخطط لھ  كان الھدف إذا :وانطلاقا مما سبق یمكن القول    

یحتاج لتحقیقھ إلى وقت أطول، حسب ما تم التخطیط لھ بشكل مسبق، فإن  :أي ؛المدى

قاعدیة، في حین تتحول الكفاءات الختامیة إلى  الكفاءات المرحلیة ستتقلص إلى كفاءات

ویمكن التمثیل لذلك  .مرحلیة، أما الكفاءات الختامیة فستحقق عند بلوغ الھدف النھائي

بالكفاءة الختامیة المتمثلة في التعبیر بلغة سلیمة دون أخطاء لغویة أو إملائیة، سواء في 

أو  ،اجدین معھ في المحیط المدرسيكتاباتھ أو في محادثاتھ مع أقرانھ ومعلمیھ والمتو

قراءة النصوص دون أخطاء لغویة وتوظیف  في مرحلة التعلیم الثانوي، لتتحول خارجھ

 في مرحلتي كانت وبطریقة صحیحة إلى كفاءات قاعدیة بعد أنفي جمل مفیدة  المفردات

  یة أو نھائیة.تمثل كفاءات مرحل التعلیم الابتدائي والمتوسط

                                                
  38م، ص 2011، 2الجزائر، ط علي، بیداغوجیا الكفاءات، الورسم للنشر و التوزیع،ینظر:  محمد الطاھر و  -  1
ر: محمد بودربالة، و ینظ .113ص عسعوس ، مقاربة التعلیم والتعلم بالكفاءات، مرجع سابق، محمد ینظر:  -  2

المقاربة بالكفاءات: المفھوم، الخصائص و المحتویات، مجلة البحوث و الدراسات، جامعة المسیلة، قسم علم النفس و 
  252م، ص 2018، جوان 06علوم التربیة، الجزائر، ع: 

، عدد خاص: تماعیةالاجینظر: لخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات: الجذور و التطبیق، مجلة العلوم الإنسانیة و    -  3
  488وین بالكفایات في التربیة، ص ملتقى التك
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  اد التعلیمیة:حسب المو - 1-2- 3

        compétence disciplinaire 1كفاءة المادة:    -1- 1-2- 3

یختص ھذا و ،2و یطلق علیھا العربي اسلیماني مصطلح الكفاءات النوعیة أو الخاصة     

ھي تتمیز بكونھا أخص من الدراسیة المقررة في المنھاج، و النوع بمادة معینة من المواد

فتقنیات التلخیص التي یوظفھا  3مثل السبیل إلى تحقیقھا.الكفاءة المستعرضة، كما ت

نص تاریخي یحتاجھا لتلخیص نص في مادة أخرى ( العربیة اللغة مادة لتلخیص نص في

   .مثلا)

    4compétence transversale:الكفاءة الممتدة أو المستعرضة -2- 1-2- 3

عینة، بل تمتد إلى العدید من حیث إنھا لا ترتبط بمادة مھي أوسع من كفاءة المادة، و     

المواد، و تتمیز بكونھا:" كفاءات مشتركة بین مختلف المواد التعلیمیة بمعنى أنھ یمكن 

فما یتعلمھ المتعلم في  5تھا "اتفعیلھا و تحقیقھا في أیة مادة تعلمیة مع مراعاة خصوصی

إلى باقي المواد  مادة اللغة العربیة من قواعد لا یقتصر على ھذه المادة فحسب، بل یمتد

في بناء ھذا النوع تخصصات متعددة، كما تشترط تعلما مسترسلا ووعیا  لھذا یدخل

إذ تساعده على الاستجابة الصحیحة إزاء الوضعیة التي ھو                                                                          6دراسیا عند المتعلم؛

  معالجتھا، وفق ما تستلزمھ من تجنید للموارد المتنوعة و المناسبة لھا. بصدد

إن الكفاءة المستعرضة ھي كفاءة عامة جدا، لأنھا تمتد إلى عدة مواد، و لذلك لا       

في سنة أو طور  فتتم عملیة تقییمھا و تقویمھا  7كفاءة الختامیة.إلا من خلال ال یمكن تقییمھا

  لموارد المختلفة لحل إلا أنھ قد یوظف بعض التلامیذ بعض تعلماتھ من ا ،دراسي محدد

                                                
  54علي، بیداغوجیا الكفاءات، مرجع سابق، ص محمد الطاھر و  -  1
  40یات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، مرجع سابق، ص العربي اسلیماني، الكفا -  2
  09الإدماجي)، مرجع سابق، ص تربوي جدید ( التقویم  ل حمداوي، نحو تقویمینظر: جمی  -  3
  54غوجیا الكفاءات، مرجع سابق، ص محمد الطاھر و علي، بیدا-  4
دائي و المتوسط، أمثلة عملیة في التعلیم الابت –طیب نایت سلیمان، المقاربة بالكفاءات: الممارسة البیداغوجیة   -  5

    35مرجع سابق، ص 
مكوني مركز تكوین المعلمین و المعلمات ، وآخرون، (ورفیقرحیمو بخات، فائزة الطراري، عائشة ب ینظر: -  6

المعلمات، مدیریة تكوین الأطر  نسقیة المركزیة للمعلمین ومبالرباط)، المقاربات و البیداغوجیات الحدیثة، إشراف: ال
م،  2005 - 2004لبحث العلمي، ا، وزارة التربیة الوطنیة والتعلیم العالي وتكوین الأطر وقسم استراتیجیات التكوین)(

  19ص 
ي روجیرس، المقاربة بالكفاءات  في المدرسة الجزائریة، تر: ناصر بختي، برنامج دعم منظومة یینظر: إكزاف -  7

  17م، ص 2006عربي، الرباط، نوفمبر الیونیسكو لإصلاح المنظومة التربویة، مكتب الیونیسكو الإقلیمي للمغرب ال
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اج إلى ھذا الإدماج لحلھا، ویمكن إرجاع ذلك إلى عامل یرى أنھا تحت وضعیة معینة

لشخصیة الأساسیة التي تساھم و بشكل الذي یمثل إحدى السمات ا أساسي و ھو الذكاء،

كبیر في سرعة الاستیعاب و الفھم، و كیفیة التعامل مع المواقف المختلفة، و في التفوق 

الدراسي أیضا، و یدخل ضمن ما یعرف في الاصطلاح التربوي بالفروق الفردیة بین 

 المتعلمین.

  :حسب المجالات و الأھداف - 1-3- 3

   compétence émotionnelle    :الكفاءة الوجدانیة -1- 1-3- 3

یھدف من الكفاءات بالجوانب النفسیة والانفعالیة لدى المتعلم،  و یرتبط ھذا النوع

ھ قادرا على التكیف الاجتماعي، جعلتنمیة الجوانب الوجدانیة لدیھ، ولمن خلالھا إلى 

ر تقدیر مشاع أو  1الكره، الحب أو الناس من حیث القبول أو الرفض أوعلى التعامل مع و

یمنحھ القدرة على التكیف مع  ، كما ینمي الجوانب الإنسانیة لدیھ وائھمقبل آرالغیر و ت

 2الوضعیات المختلفة لأنھا تغطي جوانب مختلفة منھا: تقبلھ لنفسھ، و میولھ للمادة.... الخ،

  .بر المعلم مساعدا أساسیا لتنمیة ھذه الكفاءة لدى متعلمیھتو یع

قبل، الت -كما یأتي: أ ھابیرتي ھذا المجال، وقد جاء تتصنیف للأھداف فوتم وضع    

   3و الحكم علیھا. بناء القیم - التثمین، د - الاستجابة، ج -ب

  compétence de performance  یةالكفاءات الأدائ -3-1-3-2 

ما یقوم بھ المتعلم من أداء، و یشمل كل ما ز في ھذا النوع من الكفاءات على كَّ رَ یُ      

سم كالید و القدم، و جاء تصنیف مستویاتھا بشكل ھارات الحركیة لأطراف الجیرتبط بالم

 - الإدراك الحسي، ب -كما یأتي: أ ،درج حیث تبدأ بالسھل منھا لتنتھي بالأكثر صعوبةمت

                                                
إسماعیل عید، مراعاة مبادئ الفروق الفردیة و تطبیقاتھا العملیة في تدریس  ىینظر: ناصر أحمد الخوالدة، یحی -1

 240م، ص 2005، 1ردن، طالأ -التربیة الإسلامیة، دار وائل للنشر، عمان
ینظر: محمد بن یحي زكریا، المدخل بالكفایات، الملتقى التكویني لفائدة مفتشي التعلیم الإكمالي، المعھد الوطني  -2

 14م ، ص 2004-م2003ارة التربیة الوطنیة، دمي التربیة و تحسین مستواھم، وزلتكوین مستخ
وآخرون، المقاربات البیداغوجیة، دفاتر التربیة والتكوین:  ،ینظر: إدریس الیعقوبي، إدریس كثیر، عبد الحق منصف  -3

مغربیة، المملكة ال -ر البیضاءا، الدملف المقاربات البیداغوجیة، المجلس الأعلى للتعلیم، إنجاز و طبع  مكتبة المدارس
  57م ، ص 2012، ماي 02ع: 
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- الآلیة، ه -( كالملاحظة و المحاكاة)،د الاستجابة الموجھة - المیل و الاستعداد، ج

  . 1الإبداع -التكیف، ز -ت)، ون مجموعة من المھاراالاستجابة المقعدة( كالتناغم بی

 ھو الكفاءات المعرفیة، و ھي الأكثر اتصالاھذین النوعین نوع ثالث و ضاف إلىیُ 

  بتعلیم و تعلم اللغة العربیة بمختلف مستویاتھا منھا النحو، لھذا ستحتاج إلى تفصیل أكثر.

  compétence de connaissance :الكفاءات المعرفیة -3- 1-3- 3

لقدرات العقلیة لدى المتعلم، یتم التركیز في ھذا النوع من الكفاءات على تنمیة ا          

امتلاك كفاءات التعلم المستمر  ھي لا تقتصر على المعلومات و الحقائق، بل تمتد إلى"و

من خلال  2استخدام أدوات المعرفة، و طرائق استخدام ھذه المعرفة في المیادین العلمیة"و

  منھا أو المعقدة. البسیطة، استغلال القدرات العقلیة المختلفة

رتبت و 3،نسب إلیھو تصنیفا في ھذا المجال (Bloom ) *قد وضع بلومو     

التحلیل،  -التطبیق، د -جالفھم،  -المعرفة، ب -أمستویاتھ من السھلة إلى الصعبة كما یأتي:

  4التقویم. -التركیب، و -ه

                                                
یع المشار 2،المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات  - 1ن یحي زكریا، التدریس عن طریق: ینظر: عباد مسعود، ب -1
تعلم . و ینظر: نبیل رفیق محمد، حسین علي حسن، رنا قاسم فیصل، أثر ال28حل المشكلات، مرجع سابق، ص و

           البنائي في تحصیل طلاب الصف الخامس الأدبي و اتجاھاتھم نحو مادة الفلسفة وعلم النفس، مجلة دراسات تربویة،
 146م، ص 2012، كانون الثاني 17ع: 

  20التدریس بالكفاءات: الأبعاد و المتطلبات، مرجع سابق، ص  فرید حاجي، بیداغوجیا -2
خص الدعوة إلى عقلنة عملیة التقییم التربوي اعتمادا على الأھداف الرئیسة التي یعد بلوم من الباحثین الرواد فیما ی*

تتناولھا الاختبارات والامتحانات الرسمیة، بھدف تحسینھا لتكون في خدمة التدریس والتعلم. وقد اھتدى إلى صیاغة 
ن، منشورات عالم التربیة، د ط، مستجدات التربیة و التكویم.ینظر: عبد الكریم غریب، 1954صنافة لتلك الأھداف سنة 

 375، صد ت
المشاریع  2، المقاربة بالأھداف والمقاربة بالكفاءات 1 :زكریا، التدریس عن طریق ىینظر: عباد مسعود، بن یحی  -3

 24وحل المشكلات، مرجع سابق، ص 
  22م، ص 1996، 2ي، طس، بنغازیونقارینظر: العجیلي سركز، ناجي خلیل، نظریات التعلیم، منشورات جامعة  -4
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و النحو خصوصا بأنھا دروس یركز فیھا  ،عربیة عموماتتمیز دروس اللغة الو

فھا في تیعابھم لھا، و القدرة على توظیعلى الجانب العقلي لدى المتعلمین، وعلى درجة اس

یة، وكذلك القدرة على التنبھ إلى الأخطاء التي قد یقعون فیھا، المواقف المدرسیة و الحیات

  .فیةو بذلك یركز فیھا على تنمیة الكفاءات المعر

لتصنیف أھداف المجال المعرفي،  *أھم صنافة  (Bloom)تعد صنافة بلوم 

تنتھي بالمستوى الأكثر تدرج العملیات العقلیة، فتبدأ بالمستوى السھل و البسیط تتمیز بو

  ):03الشكل رقم ( یدا، حیث جاءت في شكل مرتب كما ھو موضح فيصعوبة وتعق
 

 
                            

 
 
 
 
                       
 
 

  
  
  
  

  1یظھر المستویات العقلیة المختلفة   )03الشكل رقم(
التام بین كل التصنیف لیس الھدف منھ ھو الفصل أن ھذا  ینبغي الإشارة إلىلكن 

مترابطة مع بعضھا ومتعالقة فیما بینھا، لأن الفئة  مستویاتالن كل مستوى و سابقھ، بل إ

ھو ؛ أي إن كل مستوى من المستویات البسیطة إنما ئة التي تلیھاھي لخدمة الفإنما  السابقة

الأكثر تعقیدا؛ " أي أن كل فئة تعتمد  وھكذا إلى غایة المستوى الأعلى منھا لخدمة الفئات

في تركیبھا على أنواع السلوك الموجودة في الفئات السابقة، و بناء على ھذا الترتیب فإنھ 

إلى المركب في السلوك تدرجا في الصعوبة، حیث إن  یجب أن یرتبط التدرج من البسیط

المشكلات التي تحتاج إلى السلوك البسیط یجب أن تحل بصورة أسھل و أسرع من 
                                                                                                                                              

  Nomosبمعنى التنظیم والترتیب. و  Taxis) من أصل یوناني تتكون من شقین:Taxonomie*صنافة أو إصنافیة (
بمعنى علم أوقانون. فالصنافة تعني ترتیب الأھداف بشكل متدرج  وبكیفیة دقیقة وواضحة، وذلك تبعا للمجالات المراد 

تطبیقاتھ، دار الھدى للطباعة ي، نموذج التدریس الھادف: أسسھ وروبینظر: محمد الصالح حث تنمیتھا لدى المتعلم.
  32الجزائر، د ط، د ت، ص  - ملیلة والنشر و التوزیع، عین

  49المیلود زیان، أسس تقنیات التقویم التربوي مع نماذج و أنشطة تطبیقیة، منشورات ثالة، دط، دت، ص -  1

رــــــــــــالتذك   

 الفھـــــــم

 التطبیق

 التحلیل

 التركیب

 المستوى البسیط

 التقویم
تعقیدا الأكثر المستوى  
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و كلما ارتقى المتعلم في استخدام  1المشكلات التي تحتاج إلى السلوك الأكثر تعقیدا."

كیف مع المواقف المختلفة على التقدراتھ العقلیة لمواجھة مشكلة معینة، كلما أثبت قدرتھ 

أثبت و،  دام مستوى دون غیره من المستویات)لأن المواقف ھي التي تفرض علیھ استخ(

یھ شخصیتھ المستقلة القادرة على حسن الاختیار والتصرف في الوضعیات المختلفة دأن ل

  .، و ھذا ما تسعى إلیھ المقاربة الجدیدةسواء في المدرسة أو خارجھا

  یأتي: من المستویات السابقة الذكر كما ل الحدیث عن كل مستوىو یمكن تفصی   

  :La connaissance(المعرفة)  التذكر - 1

ز فیھا على استرجاع المعارف كَّ رَ ط العملیات العقلیة الإدراكیة و أدناھا، و یُ ھو أبسو    

           ، استذكارھا، و یشمل ھذا المستوى: معرفة الحقائق المحددة و الاصطلاحات الفنیةو

م مجموعة تستخدو 2الفئات، والنظریات...و التصنیفاتالتسلسلات، ومعرفة الاتجاھات وو

، عدّد، أذكر، سمّ، ضع إشارة أو مصطلح، بوّبعرّف، حدّد، "من الصیغ للتأكد منھ، منھا:

د، كرّر، اختر" ّ جوب تقدیم . و مثالھ في النحو: عرّف المبتدأ، واذكر حالات و3انسخ، قل

  .بر على المبتدأالخ

  :  La compréhension الفھم - 2

یأتي كمستوى ثان یلي المستوى السابق، " و یراد منھ استیعاب معطیات و مفاھیم و    

ي تربطھا، معینة ھي موضوع التعلم عن طریق مناقشتھا و إدراك العلاقات الت

بالمعرفة إلى تجاوز الاھتمام ففي ھذا المستوى یُ  4استخلاص قاعدتھا أو حكمھا." و

ھذا المستوى: الصیغ التي تستعمل في شرحھا أو تعلیلھا أو معرفة كیفیة توظیفھا. ومن 

ّل، ترجم، قدّم أمثلة، م أو تحدث  5میّز، فسّر، عمّم، اشرح، وضّح، لخّص، عل ّ حوّل، تكل

ّد، برّر. ،عن النحو  مادة و مثالھ في 6 أعد صیاغة، بوّب، طابق، قدّر، أوجز، فصّل، فن

                                                
دار البشائر الإسلامیة للطباعة شیخ الإسلام ابن تیمیة،  د، الأھداف التربویة السلوكیة عنفوزیة رضا أمین خیاط  -1
 102م، ص 1987 -ه1408، 1لبنان،  ط -النشر و التوزیع، بیروتو
 104، ص نفسھع مرجالینظر:   -2
 109رجع سابق، ص ربیة المدرسیة، م.محمد زیاد حمدان، تقییم التحصیل: اختباراتھ و عملیاتھ و توجیھھ للت-3
رابح بومعزة، تیسیر تعلیمیة النحو: رؤیة في أسالیب تطویر العملیة التعلیمیة من منظور النظریة اللغویة، عالم  -4

 173ص م،  2009، 1الكتب، القاھرة، ط
 32مرجع سابق، ص روبي، نموذج التدریس الھادف: أسسھ و تطبیقاتھ، ینظر: محمد الصالح حث -5
 109، ص مرجع سابقیاتھ و توجیھھ للتربیة المدرسیة، د زیاد حمدان، تقییم التحصیل: اختباراتھ و عملینظر: محم -6
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م دین الحق، جاء الإسلام بالحق، سلاز بین المسند و المسند إلیھ فیما یأتي: الإیمّ عربي:ال

  إنّ الإسلام دین الحق.

  L'applicationالتطبیق:  - 3

ما تم  استثماریعني أنھ قد تمكن من توظیف و إذا بلغ المتعلم مستوى التطبیق 

تعلیمیة جدیدة، فمتى تأكد معارف و معلومات " في مواقف ظھ من حف تم استیعابھ، و ما

أو غیرھا و فھمھ لھا، یمكن أن یمر إلى  المعلم مثلا من معرفة التلمیذ لقاعدة حسابیة

ما إذا كان بوسعھ أن یوظف ھذه القاعدة عندما یواجھ مسائل حسابیة  مرحلة التطبیق لیرى

و ھنا ینبغي  1 جدیدة، فإن لم یكن كذلك فإن الأمر لا یغدو أن یكون تذكرا لما تم حفظھ."

علیھ بذل مجھودات مضاعفة لتحسین مستوى المتعلم، من خلال جعلھ لا یصب تركیزه 

  على المعلومات كمعلومات، وإنما توظیفھا عند الضرورة.

إن أشھر الصیغ في ھذا المستوى ما یأتي: " غیّر، استخدم، استعمل، طبّق، استخرج،    

مْ، اكتشف، عالج، قدّ   ،2احسب" قارن، ر،أنجز، حل التمرین أو المسألة، حضّ عدّل، 

م، ارسم، بسّ  ّ فّ، نظ ى في مادة النحو العربي وو یمكن التمثیل لھذا المست 3ط.... اربطْ، صن

ُ الآتي: صدقَ  : إلیك التركیببـ   یا جنة لك في الآخرة.نك على الفقراء و المساكین في الدّ ت

  غییره.ر ما یجب تاستعمل أداة الشرط "إنْ" في التركیب، وغیّ 

  :L'analyseالتحلیل  - 4

یقصد بھا تقسیم أو تفریغ، أو تفكیك أو " تجزئة مادة التعلم إلى عناصرھا الأولیة أي 

و العلاقات التي تربط بین كل جزئیة و أخرى فیھ،  .4فھم التنظیم البنائي للمادة التعلیمیة"

من الكل ینطلق فیھ مما یساھم في إعادة تركیبھ من جدید بسھولة؛ أي: إن ھذا المستوى 

  إلى الجزء،  ثم العودة إلى الكل في حال إعادة التركیب.

                                                
 32سھ و تطبیقاتھ، مرجع سابق، ص بي، نموذج التدریس الھادف: أسمحمد الصالح حثرو -1
 23نظریات التعلیم، مرجع سابق، ص العجیلي سركز، و ناجي خلیل،   -2
 32سسھ و تطبیقاتھ، مرجع سابق، ص روبي، نموذج التدریس الھادف: أح حثینظر: محمد الصال -3
 23ظریات التعلیم، مرجع سابق، ص العجیلي سركز، ناجي خلیل، ن  -4
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، ارسم، فاضل، میّز، فرّق، حدّد، وضّح صیغ الفعلیة لھذا المستوى: " جزّءومن ال     

فّوّ ناقش، اربط، قسّم، غایر، تتبعّ، بالعلاقة، استنتج، أوجد، ابحث،  . ومن أمثلة 1"ب، صن

  لنحو العربي: فرّق بین التركیبین الآتیین: مادة ا ھذا المستوى في

ً كریمٌ أ    و  أنَّ زیدٌ كریمٍ.  نّ زیدا

  :  La synthèseالتركیب - 5

ً ھو تكوین أو بناء الجزئیات و تشكیلھا لتكون كُ  ّ مع بعضھ البعض؛ فھو "  لامتكام لا

صالة و القدرة على إنتاج نماذج جدیدة من أجزاء أو عناصر متفرقة على  نحو یتمیز بالأ

  ابع من ذات المتعلم، وفیھ ینعكس أسلوبھ الخاص.لأنھ ن 2الإبداع "

و یستخدم في ھذا المستوى الصیغ الفعلیة: " طوّر، اقترح، كوّن، شكّل، شرّع،      

ّط، أوجد، عدّل، أعد صیاغة أو ّ  3بناء" تنبأ، أنتج، صمّم، خط ّف، نسّق، نظ  ، 4م، ركّب، أل

   5اجمع، حرّر، أنشئ.

: أنشىء ثلاث جمل مفیدة،  ا المستوى في مادة النحو العربي بـن التمثیل لھذویمك     

   تدإ.دة یكون فیھا مؤخرا عن المبحالتین یكون فیھا الخبر مقدما وجوبا، وواح

  : L'évaluation التقویم - 6

یمثل ھذا المستوى آخر المستویات وأعلاھا في العملیات العقلیة الإدراكیة، و فیھا "      

م صحة الحلول و الأفكار، كما یتطلب منھ صیاغة لب من المتعلم أن یدلي بآرائھ و یقوّ یتط

أحكام تجاه قیمة معینة بالإضافة إلى الطریقة المتبعة في بلوغ الأھداف المتوخاة، 

بالاعتماد على جملة معاییر... و یكون ذلك في شكل نقد خارجي یعتمد فیھ على معاییر 

داخلي ینطلق من عناصر الانسجام و الدقة و ما إلى  شكل نقد خارجیة معطاة، و إما في

على أن یتسم ذلك التقویم بالموضوعیة و العلمیة.  6ذلك من المعاییر الداخلیة للإشكالیة. "

و من الصیغ التي توظف في ھذا المستوى: " قیّم، قارن، وازن، استنتج، انقد، غایر في 

                                                
 109قییم التحصیل، مرجع  سابق، ص محمد زیاد حمدان، ت  -  1
طبیقاتھا العملیة في تدریس التربیة أحمد الخوالدة،  یحي إسماعیل عید، مراعاة مبادئ الفروق الفردیة و تناصر   -  2

 238، مرجع سابق، ص الإسلامیة
 109ییم التحصیل، مرجع سابق، ص محمد زیاد حمدان، تق  -  3
 33سسھ و تطبیقاتھ، مرجع سابق، ص روبي، نموذج التدریس الھادف: أینظر: محمد الصالح حث -  4
 175نظریة اللغویة، مرجع سابق، ص تعلیمیة من منظور الینظر: رابح بومعزة، رؤیة في أسالیب تطویر العملیة ال  -  5
 44تقویم التربوي، مرجع سابق، ص لود زیان، أسس تقنیات الیالم -  6
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. و یمكن 2دافع عن، ناقش،استدل  .1، أثبت،قرّر"ز، برّر، ادعم، احكمالدقة/ الصحة، میّ 

ُ مستوى في مادة النحو العربي بـ :ال تقدیم مثال عن ھذا على ما  بالصحة أو الخطإ حكما

  یأتي: بعد المعارف صفات و بعد النكرات أحوال.

المستویات المعرفیة، التي تم ترتیبھا بشكل تتدرج فیھ العملیات  إذن ھذه ھي أھم      

من السھلة إلى الصعبة. لكن ھذا لا یعني أن المتعلم یستخدم كل مستوى أو فئة من  العقلیة

ت الفئات السابقة دائما على حدة فھناك مواقف تتطلب الدمج بین مستویین أو ثلاثة مستویا

  أو بینھا جمیعا.

ھو تصنیف غرضھ التوضیح، فتصنیف الكفاءات إلى ھذه الأنواع، أما بالنسبة ل   

لم لھا أمر ضروري، لتشكیل شخصیتھ حقیقة تتكامل فیما بینھا، و امتلاك المتعلأنھا في ال

القادرة على مواجھة الوضعیات المختلفة، مما یساعده على التكیف مع لمتكاملة، وا

یة المختلفة، و ھذا ما یمیز المقاربة بالكفاءات عن المقاربات یة، و الحیاتالمواقف المدرس

  السابقة.

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

                                                
 109تقییم التحصیل، مرجع سابق، ص محمد زیاد حمدان،  -  1
  33التدریس الھادف، مرجع سابق، ص روبي، نموذج حثینظر: محمد الصالح   -  2
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 یمكن تلخیص ما سبق في الشكل الآتي:و      

 
  

 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 
 

  
  
  
  
  
  
  
  

 یوضح أنواع الكفاءات )04الشكل رقم(
  خصائص الكفاءة: -2- 3

تتسم الكفاءة في العملیة التربویة و التعلیمیة بمجموعة من الخصائص، یمكن          

  إیجازھا في مجموعة من النقاط كالآتي:

  ة:الدینامیكیالتطور و - 2-1- 3

تقویم كفاءات) التعلیمیة عملیة تقییم والتحقق الأھداف (یتطلب التأكد من        

مستمرین، و ذلك من خلال جعل المتعلم یواجھ وضعیات مشكلة تعلیمیة، الأمر الذي جعل 

نواع الكفاءاتأ  

ت حسب المجالا حسب فترات التعلم
 والأھداف

 حسب المادة

املة قادرة على تحمل تكوین شخصیة متك
مسؤولیتھا و معالجة الوضعیات المشكلة 

  المدرسیة و الحیاتیة

 وجدانیة معرفیة مستعرضة أدائیة خاصة ختامیة قاعدیة مرحلیة
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دینامكیة لأنھا تستدعي التكوین المستمر الناتج عن التفاعل الدائم مع الكفاءة " متطورة و

  تساعد المتعلم على التكیف مع المواقف المختلفة. 1متنوعة."وضعیات مختلفة و 

  :  الوظیفیة - 2-2- 3

ة لوضعیة معینة، وھذا ما فة للمعالجة الناجعالكفاءة ھي تجنید الموارد المختل إنّ       

مر في نشاط و إنتاج  ثیمنحھا صفة الوظیفیة؛ إذ تبقى تلك الموارد " دون معنى إذا لم تست

ّز، أو في حل   مشكلة تعترضھ في المؤسسة التعلیمیة أو في حیاتھ العامة. و ھكذامحف

نھ الكفایة من ربط التعلمات بحاجاتھ الفعلیة، والعمل على تلبیة ھذه الحاجات باستقلالیة تمكّ 

فالمعلومات و المعارف و المھارات و جمیع الموارد، عند  2تامة، ووفق وتیرة خاصة."

إذا واجھ وضعیة  ون، بل  یجب أن یفعلھاقى في حالة كمتعلم لا ینبغي أن تبتقدیمھا للم

  مشكلة سواء أكانت مدرسیة أو حیاتیة.

  ترتبط بعائلة من الوضعیات: 2-3- 3

ریھا المعلم على إن أھم ما یمیز المقاربة بالكفاءات، ھي العملیة التقویمیة التي یج      

لیھ حلھا. و لھذا من  ذلك من خلال ربطھ  بوضعیات متنوعة یكون لزاما عالمتعلم، و

الكفاءة أنھا تنمى في إطار عائلة من الوضعیات و لیس في إطار وضعیة واحدة  خصائص

على أن تتفاوت ھذه الوضعیات في درجة  3فقط، لأن ذلك سینجم عنھ تكرار ما تم اكتسابھ،

  تتمحور في الوقت ذاتھ حول الكفاءة أو الكفاءات المراد إكسابھا للمتعلم. ة والصعوب

  

  

  

  

  

  

                                                
التكوین لوم الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: قاربة للمفھوم من خلال الممارسة، مجلة العبومقورة نعیم، م -1

 48بالكفایات في التربیة، د ت، ص 
ماري ، دور التعلم الذاتي التنظیم و أثره على النجاح الدراسي غ حیاة سلیماني ،جمیلة بوجملین ، حیاة أحمد دوقة،   -2

 53م، ص  2014 - ه1424جزائر، د ط، ال -والتوزیع، الأبیار كنوز الحكمة للنشربة بالكفاءات، في ضوء المقار
 38وجیا الكفاءات، مرجع سابق، ص علي، بیداغینظر: محمد الطاھر و  -3
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  :*الكفاءة قابلة للتقویم - 2-4- 3

المسألة التعلیمیة تمثل الأرض الخصبة التي تمكن من تقویم الكفاءة،  -إن الوضعیة    

ضعیة یحقق بذلك " یتم تقویم الكفاءة في ولال ما یقدمھ المتعلم من أداء، وو ذلك من خ

بمعنى  .كمؤشرات) لھا سلوكات ذات دلالة (من خلاھاما یظھر مفیھا المتعلم مھمة أو 

ت التي تستلزمھا الكفاءة و یتم التقویم آخر: إن تقویم الكفاءة یتم من خلال الأداء أو المھارا

على تساعد  1حقیقیة..."ل إیجاد وضعیات مشكلة مشابھة أوبالنسبة للكفاءة من خلا

مة التي یمیة الھاالتشخیص الدقیق لما اكتسبھ المتعلم من كفاءات، فھي إحدى الوسائل التقو

 - میةیالمتعلم على المتابعة المستمرة. مما یساھم في تسھیل العملیة التعلتساعد المعلم و

  .التعلمیة، ورفع المنتوج التربوي والتعلیمي

  التعلمي:  -الكفاءات غایة في المسار التعلیمي - 2-5- 3

لتربویة تتمیز المقاربة بالكفاءات بتخلیھا عن تلك النظرة الجزئیة للأھداف ا       

النتیجة المتوقعة في نھایة مسار التعلم، الذي والتعلیمیة، حیث تمثل الكفاءة المراد بلوغھا "

                                                
تح: عامر أحمد  حیدر، مر: لسان العرب،  ،اللغة: جاء في لسان العرب" قوم السلعة...قدرھا" ابن منظورالتقویم: في   *

 ،خلیل إبراھیم، منشورات محمد علي بیضون لنشر كتب السنة و الجماعة، دار الكتب العلمیة، بیروت، لبنانعبد المنعم 
أبادي ، القاموس "... وقومتھ: عدلتھ..." الفیروز  وجاء في  القاموس المحیط: 589، ص ، مادة( ق و م )12مج: 

م  ، مادة ( ق و02لبنان، ج : -بیروت التراث العربي، ، دار إحیاءمان المرعشليالمحیط، إعداد و تقدیم: محمد عبد الرح
السلعة قدر  -و یجمع معجم متن اللغة العربیة بین المعنیین، فجاء فیھ"...و 1517م، ص 1997 -ه1417، 1)، ط

 لبنان،  مج: -العوج: أزالھ" أحمد رضا، متن اللغة: موسوعة لغویة حدیثة، منشورات مكتبة الحیاة، بیروت - ثمنھا.... و
قویم في الاصطلاح بأنھ " ف التغة یعني التثمین و التعدیل. و یعر. فالتقویم في الل684م، ص 1960 -ه1379، د ط، 04

حكم تمت دراستھ بعنایة بالنسبة لكفایة أو فاعلیة الخبرة كما تم قیاسھا في ضوء الأھداف الموضوعة، و الغرض صدار إ
عن عملیة تشخیص و علاج نھ، و لذلك غالبا ما یكون التقویم عبارة من إصدار الحكم قد یكون تطویر الشيء أو تحسی

 -ه1426، 1الأردن، ط -الطباعة، عمانتقویم التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع وجاء محمود أبو علام، ووقایة". ر
كفاءات، ار  ما یرجى تحقیقھ من إصدار حكم على عمل التلمیذ و ذلك في إط :فالتقویم إذن ھو 49م، ص  2005

 -الھدف منھ ھو التأكد من مدى تحقق الأھداف المسطرة في المناھج التربویة، مما یساھم في رفع مستویات المتعلمینو
التقویم التشخیصي: و ھو تقویم یكون في بدایة التعلیم للحصول على المعلومات الكافیة عن  1و ینقسم التقویم إلى: 

،  17أنشطة تطبیقیة، مرجع سابق، ص یات التقویم التربوي مع نماذج وأسس تقن قدرات المتعلمین. ینظر: المیلود زیان،
التقویم التكویني: و یتم أثناء التدریس: و یساعد على إعطاء تغذیة راجعة لكل من المعلم و المتعلم، ینظر: قاسم علي  -2

-3 .24م، ص  2002 -ه1422د ط ،  ویت،الصراف، القیاس و التقویم في التربیة و التعلیم، دار الكتاب الحدیث، الك
التقویم الذاتي: حیث یكون المتعلم  -4، 19ینظر: المرجع  نفسھ، ص   .التقویم التحصیلي:  وھو تقویم یتم في نھایة التعلم

ون بین التقویم المتبادل: و یك -5مسؤولا عن مراقبة مستواه الدراسي. و تدارك النقائص، و العمل على تحسین مستواه 
أكثر لنفس النظام حیث یتم تقویم الإنتاج الذاتي أو الإجراءات المتتالیة أو المقترحة مع "ن أو مین، فیخضع متعلمیالمتعل

  145اربة  شمولیة، مرجع سابق، ص سلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل مقااستخدام مرجعیة خارجیة" ، العربي 
  79أمثلة عملیة) ، مرجع سابق، ص (  ة البیداغوجیةطیب نایت سلیمان، المقاربة بالكفاءات الممارس -  1
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أسلوب المدح  ایستعمل فیھ فمثلا تكوین جمل بسیطة 1تختلف مدتھ باختلاف تعقد الكفاءة"

ن حل مشكلة ترتبط بموضوع معین، التحذیر، لا یأخذ وقتا أطول م، والإغراء، و و الذم

  ن كان المطلوب فیھا ھو استعمال نفس الأسالیب.إو

أو مرحلة تكوینیة معینة في إطار دراسي فاءة تمثل " محطات نھائیة  لسلك لكإن ا    

إذ إنھا تقوم على الإدماج  ئیة للأھداف؛بعیدا عن النظرة الجز 2منھاج مبني على الكفایات"

  لحل مشكل معین.ار مختلف التعلمات و استثم

  اءة مجموعة مدمجة من الموارد:الكف - 2-6- 3

من خلال  ،أن یمر المتعلم بعملیة تقویمیةالتأكد من تحقق الھدف التعلیمي  یتطلب    

وضعھ أمام وضعیة مسألة یتوجب علیھ حلھا، فیجند مجموعة من الموارد بصفة مدمجة. 

ارف، معاتج عن تجنید و استغلال موارد ( و ھذا یؤكد أن الكفاءة ھي " حسن التصرف الن

حل وضعیات إشكالیة متفاوتة التعقید، ل بصفة منسقة و مدمجة قدرات، مھارات،  مواقف) 

فالكفاءة ھي أن  3سلوكات فعلیة تسمى بالأداءات."بوفي الوضعیات الحقیقیة تترجم الكفاءة 

بعیدا عن العشوائیة  ،یقوم المتعلم بتجنید وإدماج  موارد معینة لحل وضعیة مسألة بنجاعة

ولھذا تتمیز  ق للمعارف بل ھي تفعیل و دمج لھا،مجرد تل فة، لأن الكفاءة لیستو الصد

  .4بكونھا عملیة بنائیة تدمج فیھا مجموعة تعلمات لحل مشكلة تعلیمیة معینة

  الكفاءة غیر قابلة للملاحظة:- 2-7- 3

أما تختلف الكفاءة عن الأداء بأنھا غیر قابلة للملاحظة؛ فھو المرآة العاكسة لھا،       

لمسھ إلا من خلال مجردة. ذلك أن الكفایة معطى ذھني مجرد لا ن" افتراضیة وفـ ھي 

و لھذا یمكن  من معرفة ما تم تحقیقھ من أھداف، مما یمكن المعلم .5الممارسة و الفعل "

بحیث یمكن  مرئيالالمجال مرئي إلى إن الأداء ھو نقل الكفاءة من المجال غیر الالقول 

  .في الأداء الذي یمكن أن یقدمھ المتعلمملاحظتھا مجسدة 
                                                

( وضعیة مشكل، وضعیة  إدماج،  فاطمة الزھراء بوكرمة، دحدي إسماعیل، تنمیة الكفاءات وفق وضعیات التعلم  -  1
 الجدول ایات، مرجع سابق،و ینظر: بییردیشي، تخطیط الدرس لتنمیة الكف 488وضعیة التقویم)، مرجع سابق، ص 

  122 ص ،)04(
 262مرجع سابق، ص عبد الكریم غریب، مستجدات التربیة و التكوین،  -  2
ھویدي، المفاھیم الأساسیة لاستراتیجیات التدریس عن طریق مقاربة الكفاءات في المنظومة التربویة  عبد الباسط  -  3

 161- 160م ، ص 2012،  دیسمبر04ع: الجزائریة، مجلة علوم الإنسان، المركز الجامعي بالوادي، الجزائر،
        www.elbassair.com .20لحسن مادي ، المقاربة بالكفایات  في مجال التدریس، ص ینظر:   - 4 

    34مقاربة شمولیة، مرجع سابق، ص  العربي اسلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل -  5
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  مرتبطة بالمادة الدراسیة: الكفاءة  - 2-8- 3

یحتاج المتعلم إلى توظیف ما لدیھ من معلومات ومھارات ترتبط بمادة أو         

مواد دراسیة عدیدة، لیتمكن من حل وضعیة مسألة. و لھذا یتطلب بناء الكفاءة التحكم في 

یھ الدخول في تعلمات جدیدة. كما یسھل على المعلم مھمتھ مما ییسر عل 1تلك المواد

أھم مركباتھا و أھم العناصر  الحدیث عن خصائص الكفاءة التطرق إلى یستدعي التعلیمیة.

  التي یمكن أن تساھم في بنائھا.

  مركبات الكفاءة و بناؤھا: -4 

املا، و لتتأكد من تھدف المقاربة بالكفاءات إلى تكوین شخصیة المتعلم تكوینا متك      

، یتوجب علیھ تعلیمیة  مشكلة -اجھ وضعیةذلك تلجأ إلى عملیة التقویم، من خلال جعلھ یو

حلھا بتفعیل مجموعة من الموارد ( محتویات، قدرات، مھارات)، و لھذا فإن الكفاءة 

  تتركب من خلال مجموعة معینة من العناصر تتمثل في:

  :(contenu )المحتوي -1- 4

ملكھ و  - : جمعھ ويٌّ ر: " حواه یحویھ حیا و حوایة، یائفي معجم النفائس الكبی جاء       

  أحرزه

علیھ احتواءً: جمعھ و أحرزه...  تحوّى الشيءُ:  -احتوى احتواءً: عمل حویةّ... احتواه و

وى: مجتمع بیوت حْ الحیةّ: تجمعت و استدارت [...] المحتوى و المَ  -انقبض و استدار و

  ." ..الحي ج محاوٍ 

من  فالمحتوى ھو كل شيء تم جمعھ و ضمھ و إحرازه و جمعھ في مكان واحد. و 

  .2مرحلة معینة أو ذلك محتویات مادة اللغة العربیة في الكتاب المدرسي، لتدرس في سنة

                                                
 21عاد والمتطلبات، مرجع سابق، ص غوجیا التدریس بالكفاءات: الأبینظر: حاجي فرید، بیدا  -1
  463- 462، مرجع سابق، ص 01قة، مج:جماعة من المختصین، معجم النفائس الكبیر، إشراف أحمد أبو حا  -2
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  المحتوى اصطلاحا: - 1-2- 4

بوي" بأنھ مجموعة من المعلومات والمفردات یعرف المحتوى في الاصطلاح التر       

القیم مات والتعمیمصطلحات، والحقائق والأفكار، والمبادئ والأحكام الشرعیة، والو

المواد في الكتاب المدرسي، والوثائق و الخبرات المتضمنةالاتجاھات، والمھارات، وو

میة المقررة، سواء أكانت صریحة أم غیر صریحة، لیتفاعل معھا المتعلمون لتحقیق یالتعل

على المحتویات في المقاربة بالكفاءات لا یقتصر  توىفالمح 1الأھداف المقصودة."

ضمنة في الكتاب المدرسي، أو فیما یقدمھ المعلم للمتعلم، بل ھو جمیع ما یمكن أن الم

ف تحسن التصرّ ویدخل في إطار بناء شخصیة متكاملة قادرة على تحمل مسؤولیاتھا، 

.  بغض النظر عن كون إزاء المواقف المختلفة، سواء داخل الوسط المدرسي أو خارجھ

أو  ،ورود ھذه المحتویات في البرامج الدراسیة بشكل صریح أي  مقررة من قبل المناھج

ضمنیة بحیث لا ترد في البرامج الدراسیة أو الكتب، و لكن المعلم یجدھا ضروریة لیقدمھا 

حقیق للمتعلمین، سواء كانت ھذه المحتویات: معارف أو قیم أو مھارات.... لتساعده على ت

   الأھداف المنشودة.

ویقصد أیضا بالمحتوى التعلیمي: " المعارف و المعلومات المنظمة على نحو 

معین و التي تتضمنھا خبرات و نشاطات المنھاج بما فیھا الكتاب المدرسي لتحقیق 

معلومات و یمكن أن یقدم للمتعلم من معارف وفھو كل ما   ،2لمرجوة "الأھداف التربویة ا

التي تكون قد ، ومعرفیة، وجدانیة، حسن حركیة)( . على اختلاف مجالاتھامھارات ..

  حددت بشكل مسبق من طرف المنھاج.

 ؛ علاقة طردیةوفق منظور المقاربة الجدیدة الأھداف العلاقة بین المحتویات وتعتبر و      

م بتوزیع لذا فإنھ " عند القیا كون خادمة للأھداف المرسومة،إن المحتویات یجب أن ت: أي

، و مستوى المتعلمین الفترة الزمنیة المطلوبة نابیجب أن یؤخذ في الحسھذه المحتویات 

  3في مرحلة ما من أجل اكتساب كفاءة من الكفاءات و التحكم في مستویات التعلم "

                                                
سلامیة، مرجع سابق، ناصر أحمد الخوالدة، یحیى إسماعیل عید، مراعاة مبادئ الفروق الفردیة و تطبیقھا في تدریس التربیة الإ -1

 246ص 
  133م، ص 2011، 1عبد المجید عیساني، نظریات التعلم و تطبیقاتھا في علوم اللغة، دار الكتاب الحدیث،القاھرة، ط-2
 46محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، مرجع سابق، ص   -3
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إن تحدید مدة تحقیق الأھداف، وجعل المعلم مضبوطا ببرنامج زمني محدد لتقدیم      

الأھداف و المحتویات مجزأة و منفصلة عن بعضھا  ن، لا یعني أن تلكالمحتویات للمتعلمی

على مستوى الوحدات أو الفصول أو السنوات، بل تتكامل فیما بینھا في شكل  البعض، إنْ 

   *الدخول و الخروج  ملمحيمتسلسل، و یتضح ذلك من خلال تحدید 

  المھارة القدرة و -2- 4

استغلال تعلماتھ بشكل عملي یسمح لھ بالتكیف مع المقاربة بالكفاءات للمتعلم  تتیح    

الموارد  مختلففإذا تمكن المتعلم من استغلال  قف المدرسیة و الحیاتیة المختلفة؛الموا

یتضح ذلك في مھارات أمكن القول إنھ ذو كفاءات، حیث و ال القدرات و المعارفو

ة، سواء أكان داخل الاستجابة الصحیحة إزاء الوضعیات المختلفة، و المواقف المعقد

  جماعیة. المدرسة أم خارجھا، أو بصفة فردیة أو

  الوضعیة التعلمیة:  -3- 4

علیمیة و التعلمیة؛  إذ لم یعد إن المتعلم في المقاربة بالكفاءات ھو محور العملیة الت    

معارفھ بنفسھ، من ملأ بالمعارف، بل أصبح عنصرا فاعلا یبني نظر إلیھ على أنھ وعاء یُ یُ 

قدراتھ، عند وضعھ اش، والعمل على توظیف إمكاناتھ والمحاورة والنقل المشاركة وخلا

من خلال إیجاد الحل  1تفاعل مع محیطھ بشكل إیجابي.ھ یأمام وضعیة تعلمیة محفزة تجعل

   لھا. عالأنج

ا المسألة الدیداكتیكیة ضمن ما یعرف  بمركبات الكفاءة، فیستعان بھ - تندرج الوضعیة     

في موقف  إن المتعلم بصدد مواجھة وضعیة إذا وضع " تقویمیة و تقییمیة؛ فیقال: كأداة

لمعرفي یستثمر (مشكلة) تسبب لھ خلخلة في البناء المعرفي، وحتى یستعید التوازن ا

ھو یمثل تھي في النھایة إلى حل المشكل، ویوظفھا لینكتسباتھ السابقة ومقدراتھ المعرفیة و
                                                                                                                                              

 
السنة اللاحقة، تترجم في شكل سلوكات إجرائیة أي یمكن  ملمح الدخول: ھي كفاءات ترتبط بسنة سابقة، وتخدم  *

شعبة اللغات الأجنبیة). بدخول  -ملاحظتھا. مثال عن ملمح دخول المتعلم إلى السنة الثانیة ( شعبة الآداب و الفلسفة
 - منتظم المتعلم إلى ھذه السنة یكون قادرا على: إصدار الأحكام على النصوص، تلخیص المقروء بطریقة سلیمة و فكر

ملمح الخروج: فھو كفاءات ترتبط بنھایة السنة، أما على الحجة و سلامة التعبیر... إبداء الرأي حول قضیة ما اعتمادا 
سفة و شعبة خروج المتعلم من ھذه السنة( شعبة الآداب و الفلى في شكل سلوكات إجرائیة. مثال ذلك: تترجم ھي الأخر

اج نصوص وصفیة أو سردیة أو حجاجیة ذات علاقة بالمحاور المطروحة بالمادة على: إنت اللغات الأجنبیة) وھو قادر
المدرسة، التحكم في الكفاءة اللغویة و الأدبیة. ینظر: وزارة التربیة الوطنیة، منھاج مادة اللغة العربیة و آدابھا، السنة 

  06م، ص 2006أجنبیة، الثانیة من التعلیم الثانوي العام و التكنولوجي، الشعب آداب/ فلسفة، لغات 
   07بورفیق و آخرون، المقاربات و البیداغوجیات الحدیثة، مرجع سابق، ص   ینظر: رحیمو بخات، فائزة الطراري، عائشة  - 1
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ءة ذات مستوى أشمل لدى المتعلم لأنھا تدمج مكتسبات سابقة بحد ذاتھ أساس بناء كفا

   1الحصول على حل نوعي و غیر مسبوق."تكیف مع وضعیات جدیدة، و لتحقیق

 ماالمشكلة ھي الإطار الذي یتمكن المتعلم من خلالھ من إدماج تعلماتھ، لحل  فالوضعیة

الواقعیة  یاتھ المدرسیة أوفي حالعوائق التي قد تعترضھ یعترضھ في المواقف المستجدة و

  .والاجتماعیة

تسعى المقاربة الجدیدة من خلال الوضعیة الدیداكتیكیة إلى  صقل شخصیة المتعلم         

الصعوبات التي یفرضھا عالمنا الیوم، تلفة، "وو إعدادھا لمواجھة المشكلات الحیاتیة المخ

البعیدة عن الواقع  المجردة وتعلم الحیاة عن طریق الحیاة؛ و ألا یبقى رھین النظریات

یس الفصول الدراسیة و الأقسام المغلقة و المسیجة بالمثالیات الموضوعي، أو حب

فالمقاربة  ،2دة للإنسان"قیِّ والمعلومات التي تجاوزھا الواقع، والتي أصبحت غیر مُ 

 وضعیة ك في إطارذلو  تویات بل تركز على كیفیة تفعیلھا،بالكفاءات لا تركز على المح

ش ا المعلم للمتعلم، بحیث تكون مشابھة أو قریبة من الواقع الذي یعیؤھمسألة تعلیمیة. یھیِّ 

ر الذي مالأ ، مما یثیره للبحث عن حل لھا،لھا بشكل مسبقفیھ، على أن لا یمتلك المتعلم ح

   .و التعلیمیة ومدى تحقق الأھداف التربویة یسھل على المعلم اكتشاف كفاءات متعلمیھ،

الوضعیة المشكلة في المقاربة الحدیثة بكونھا تمثل نشاطا یتسم بتضمنھ  تتمیزو

فھي  ، لذا3و صعوبات یجھل المتعلم حلھا بشكل مسبق ،ھدفا ختامیاو ،معطیات أولیة

تحتاج إلى عملیة الدمج بین الموارد السابقة و الجدیدة لحلھا، مما یؤكد أنھ حقق الكفاءة 

  المرجوة.

جعل أدواره لا التعلمیة، و -العملیة التعلیمیة مركزیة في إن منح المتعلم مكانة

اقتراح الحلول، لاستقبال، لینتقل إلى المناقشة وطرح الأفكار، بل وتقتصر على مجرد ا

الاھتمام بإكساب المعارف ي تعلیمھ للغة العربیة من مجرد "جعل المعلم ھو الآخر ینتقل ف
                                                

الانسانیة و الاجتماعیة، عدد یات، مجلة العلوم یة بناء التعلمات على ضوء مقاربة الكفادامخي لیلى، تقویم وضع -  1
  505ن بالكفایات في التربیة، ص ویملتقى التك خاص:

، ماي 02مجلة الإصلاح، ع: ، التقویم الإدماجي)، كتاب الإصلاحربوي جدید (جمیل حمداوي، نحو تقویم ت -  2
 12م، ص 2015

التوزیع، قاربة بالكفاءات، الورسم للنشر وعلي، الوضعیة المشكلة التعلمیة في الممحمد الطاھر و ینظر: - 3
  104م، ص 2010 -ـھ1431، 2لجزائر،طا
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بوضعیات التعلم، التي لا ینبغي یمیة برمتھا ا إلى ربط العملیة التعلمعزولة عن وضعیاتھ

بل على أنھا وضعیات متكاملة، أي مجزأة منفصلة عن بعضھا،  نظر إلیھا على أنھاأن یُ 

ذات دلالة بالنسبة للمتعلمین،  بحیث تصبح 1ربط المعرفة بالحیاة العملیة و متطلباتھا."ب

ھذه إحدى اتھ العامة، وكن أن تصادفھ في حییم ذلك عند توظیفھا في وضعیات مشكلةو

  لأساسیة للمقاربة بالكفاءات؛ أي: ربط المدرسة بالحیاة الواقعیة.السمات ا

من طرف  أو في الكتاب المدرسي میة تمثل مشكلا یكون مقترحایإن الوضعیة التعل      

لیھ، من خلال وضع المتعلم في موقف یشكل عائقا بالنسبة إ في أغلب الأحیان، المعلم

 جموعة من القدرات و المھارات...ارتھ) لتجنید وإدماج ماستثاستفزازه (یعمل على و

بصرف  اجع یتیح التأكد من تحقق الكفاءة،بھدف إیجاد حل لتلك المشكلة بشكل فعال ون

 المكتوبة، أو مجموعة من النصوص الشفویة أوتتجسد في عن كون الوضعیة النظر

 ّ   تساعد المتعلم على القیام بمھام معینة.  2مة بشكل متناسق.الأنشطة المتنوعة و المنظ

  بالأھداف، عن السؤال في المقاربةة المشكلة في المقاربة بالكفاءات الوضعی وتتمیز

تعتمد على جھود المتعلم و إبداعاتھ ا بل للإجابة علیھ عتمد على الحفظ والتلقینلا ت اكونھب

و تفعیلھا بشكل  و الجدیدةالخاصة من خلال قدرتھ على اختیار و دمج تعلماتھ السابقة 

  مناسب یساعد على بلوغ الھدف.

  یمكن تلخیص كل ما سبق عن مركبات الكفاءة في المخطط الآتي: و

                                                
التوزیع، ، دار قرطبة للنشر وات)یحقل التعلیم( التعلیمیةاللسانیات دراسات في نواري سعودي أبو زید، اللغة:   -1

 105-104م، ص 2016- ه1437، 1الجزائر، ط
     57غوجیا الكفاءات، مرجع سابق، ص ینظر: محمد الطاھر وعلي، بیدا  -2
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المرجوة ةتحقیق الكفاء  

 
 
 
 
 
 
 

یةضعیجدھا المتعلم مناسبة لحل الو  
 
 
 
 
 

 إجراء عملیة تقویمیة
 
 
 
 
 

 تتوافق مع قدرات
 ....المتعلم العقلیة و العمریة

 
 
 
 

 ) یوضح مركبات الكفاءة05الشكل رقم(
  

  ثانیا:  أطراف المثلث التعلیمي في المقاربة بالكفاءات:

السعي إلى تحقیق ت نتیجة الرغبة في التغییر والتحسین، وظھرت المقاربة بالكفاءا   

لھذا كان لزاما على المختصین إعادة ئج  في الإطار البیداغوجي والتربوي، وأفضل النتا

عد أن كان المتعلم التعلمیة، فب -جمیع جوانبھا، بما فیھا أطراف العملیة التعلیمیة النظر في

، ونتج عن ھذا تغیر في التعلمیة -التعلیمیة أصبح ھو مركز العملیة مجرد متلق فقط

  الخصائص.الأدوار و

  المتعلم في المقاربة بالكفاءات: - 1

تلق سلبي للمعارف، بل أصبح عضوا لم یعد المتعلم في العملیة التعلیمیة مجرد م

یسكب   empty vesselلا یمثل " وعاء فارغا  -حسب ھذه المقاربة-نشطا و فاعلا، فھو 

 
 

 مركبات الكفاءة

دة د القیام بمھام مح
تمكن من إیجاد الحل 

 الأنجح

تجنید و إدماج مجموعة 
من المھارات و 

القدرات...( أي مجموعة 
 (من الموارد

المتعلم في نھایة كل تعلم أمام 
وضعیة مشكلة تعلیمیة تتطلب 

 حلا

تقدیم المحتویات التي  یقوم المتعلم 
یھات و إرشادات ببنائھا مع توج

 المعلم
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إذ إنھ لیس مجرد  1"م و كآدمي أن نحترم إنسانیتھ ...داخلھ المعلم معرفتھ بل یستحق كمتعل

، فقد أصبح لدیھ صفحة بیضاء نكتب علیھا ما نشاء، كما ذھبت إلى ذلك المدرسة السلوكیة

وقلص الفجوة الحق في المناقشة و إبداء الرأي، وھو ما ساعد المعلم على فھم احتیاجاتھ، 

  جعلھ یتمیز بمجموعة من الخصائص یمكن ذكرھا كما یأتي: بینھما، كما

  النضج: -1- 1

 التعلم، و یمثل النضج أحد أھم تلكوامل كثیرة على تسھیل عملیة تساعد ع        

سدیة التي تطرأ على الكائن وعة من التغیرات الحسیة و الجمى مجإل ھو یشیروالعوامل، 

الحي، و یساھم  كثیرا في نجاح عملیة التعلم إن كان تاما، كما قد یعرقلھا إذا لم یكن تاما، 

   2فمن لیس لدیھ نضج تام في جھاز النطق یكون عاجزا عن الكلام.

علیھ تغیرات فیزیولوجیة قد طرأت  إذن یمكن الحكم على الفرد بالنضج إذا كانت

یمكن التمثیل لتأثیر و ،ةعلى التكیف مع المواقف المختلفنفسیة وعقلیة تساعده عضویة، و

النضج بالأشخاص الذین یعیدون سنة معینة عدة  مرات، أو یبقون في نفس السنة حتى یتم 

ود ھذا التأخر في إیقافھم عن الدراسة، وھذا راجع لتأخر نضج العمر العقلي لدیھم، و یع

النضج إما لعوامل داخلیة ( تشوھات عقلیة مثلا) أو خارجیة ناتجة عن المشاكل الأسریة 

  مثلا.

ملازم لعملیة التعلم، حیث یسھم في ، كما أنھ سلوكات الفرد و یؤثر النضج على    

  إذا كان مكتملا. 3إیصالھا إلى أفضل المستویات.

  الاستعداد: -2- 1

لأنھ یمثل  لم،د ھو أحد أھم الشروط الأساسیة التي تساھم في عملیة التعإن الاستعدا     

، وھو عامل داخلي نفسي، و یتأثر بالنضج تأثرا 4عمل مابالقابلیة أو التھیؤ أو النزعة للقیام 

                                                
قاھرة، ل عبد الحمید زیتون، التعلم و التدریس من منظور النظریة البنائیة، عالم الكتب، الزیتون، كما حسن حسین -  1
   177م، ص  2003 - ه1423، 1ط
 التوزیع،م تعلم التربیة الإسلامیة ، دار وائل للنشر وھدى علي جواد الشمري، سعدون محمود الساموك، تقوی ینظر: -  2

 33م، ص  2005، 1الأردن، ط - عمان
 -الإجراءات، دار الثقافة للنشر والتوزیع، عمان ینظر: طارق عبد الحمید البدري، إدارة التعلم الصفي: الأسس و  -  3

  98م ، ص 2005، 1الأردن،  ط
ار الحامد للنشر النفسیة، دشعراوي، أصول التربیة الفلسفیة والاجتماعیة ووائل عبد الرحمن التل، أحمد محمد  ینظر: -4

  184م ،ص 2007 -ه1428، 2الأردن، ط -و التوزیع، عمان
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یھ لد الذي شخصدرجة الاستعداد لدیھ أقل. فال كبیرا؛  فكلما كان المتعلم أقل نضجا كانت

، 1الشخص السلیم قابلیة منأقل للتعلم  تھقابلی ق والسمع تكونأمراض عضویة في النط

  إن العلاقة بین الاستعداد و النضج ھي علاقة طردیة. :لھذا یمكن القولو

ة كالمرض، أو وجود مشوشات داخلی أثر بمجموعة من العوامل منھا:كما یت

أبنائھم، أو  رات خارجیة كاستخدام الأبوین للزجر في تعاملھم معالخوف الناتج عن مؤث

بحمایة أنفسھم من  ونینشغل میجعلھ مما ھم أمام زملائھم،بھم و توبیخ استھزاء المعلم

غیرھا من العوامل التي تؤثر على الاستعداد كالفوضى داخل القسم، التي یكون و 2الإھانة،

، وغیر القادر على التحكم في زمام الأمور داخل سببھا في الغالب المعلم غیر الكفء

  .الصف

   مھارة التواصل: -4- 1

معلم/ (التعلمیة  -توافرھا بین طرفي العملیة التعلیمیة عملیة أساسیة ینبغيإن التواصل      

مما یتیح للمتعلم التعبیر عن أفكاره، و مناقشة أفكار زملائھ و معلمیھ ھذا من  ،متعلم)

و مستویاتھم من و فھم طریقة تفكیرھم  كن المعلم من معرفة حاجات متعلمیھجھة، كما یتم

 3غیر اللفظي*،علم على ممارسة الاتصال اللفظي ولذلك ینبغي تشجیع المتثانیة، و جھة

  .( الذاتي والمتبادل) مما یسھل علیھ عملیة الفھم و التعلم و عملیة التقویم

   :الدافعیة -1-5 

عین، م تدل الدافعیة على شيء كامن في نفس المتعلم یدفعھ للعمل بجد لبلوغ ھدف      

من أھم العوامل التي تسھل عملیة التعلم،  ولذلك فھي " ،4ثالباعوھو یرادف الحافز و

                                                
، 2ن، طالأرد -ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة: تخطیطھا و تطبیقاتھا التربویة، دار الفكر، عمانینظر:   -  1

  69م، ص 2005 -ه1425
  82- 81م بكار، بناء الأجیال، مرجع سابق، ص ینظر:عبد الكری  -  2

 مسموعةالاتصال اللفظي: حیث تستعمل فیھ الألفاظ سواء  -التعلمیة إلى قسمین:أ -ة*  ینقسم الاتصال في العملیة التعلیمی
وع لا یعتمد على الألفاظ، بل على الإشارات الاتصال غیر اللفظي: و ھذا الن - أو مرئیة ( منطوقة أو مكتوبة)، ب

، دار وائل للنشر یة العملیةلغة الجسم، ینظر: عمر عبد الرحیم نصر الله ، أساسیات في التربب والإیماءات ویعرف
   100-99، ص 2008، 2الأردن، ط -مانالتوزیع، عو
 106ات، مرجع سابق، ص روبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءمحمد الصالح حث  ینظر:  -3
حانات لإعداد للامتو الإعدادي و الثانوي ل ینظر: الحسن اللحیة، دلیل علوم التربیة الخاص بھیئات التدریس الابتدائي -4
ن حامد الحازمي، أصول التربیة . وینظر: خالد ب19لمھنیة، الرسالة التربویة: نشرة إلكترونیة تربویة متنوعة، ص ا

  252م، ص  2000 -ه1420، 1عودیة، طالتوزیع، المملكة العربیة السعالم الكتب للطباعة والنشر والإسلامیة، دار 
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م الناجح ھو التعلیم القائم على دوافع التلامیذ و حاجاتھم. وبطبیعة الحال إذا كانت یفالتعل

إحدى غایات التربیة ھي تكوین راشدین یتمتعون بالاستقلالیة ... ، ینبغي تفضیل التحفز 

لنجاح  ھدف یراد تحقیقھ كا فالدافعیة محفز داخلي ناتج عن رغبة ذاتیة أو .1لي"الداخ

  2"ساسي لا یتم التعلم إلا بھ.مثلا، و لذلك فھي " شرط أ

ذاتیة في نفس المتعلم، كما قد  ار لدى المتعلم نتیجة عواملإن الدافعیة قد تستث      

من یعرفھا بأنھا عامل نفسي یرھا المعلم أو الأسرة في نفس المتعلم لذلك ھناك یث

یر الأسرة الدافعیة لدى المتعلم فمثلا تث  3ة.تبرھا أساسیة لتعلم اللغات الثانیاجتماعي، ویع

  من خلال تحفیزه للنجاح بوعده بتقدیم ھدیة لھ ھو راغب فیھا.

  تكرار: الالحاجة إلى  -6- 1

مكررة عدة مرات نوعا ساب الخبرة الیة التكرار في كونھ یساعد على إكتكمن أھم        

یعد ابن خلدون أول حقیق التعلم الجید، ولت، و لذلك فھو عملیة یحتاجھا المتعلم 4من الثبوت

إذا و نما تحصل بتتابع الفعل و تكراره،إن " الملكات إ :بقولھ من أشار إلى أھمیة التكرار

  .5الملكة الناشئة عنھ " تنوسي الفعل تنوسیت

ل المعلم بَ ي المقاربة بالكفاءات تكرار المحتویات التعلیمیة من قِ لا یقصد بالتكرار ف       

تنتمي إلى نفس  المتعلم أمام وضعیات تعلیمیة كثیرةفقط، بل یقصد بھا أیضا وضع 

  العائلة، مما یتیح التأكد من تحقق الكفاءة المنشودة أو عدم تحققھا.

التعلمیة تساعد على التعلم  -وھناك صور یتجلى فیھا التكرار في العملیة التعلیمیة     

. فمثلا تكرار التمارین غیر المباشرة كالتدریب من خلالمنھا: المباشرة كالحفظ، و

توظیف النعت السببي و الحقیقي في وضعیات تعلیمیة متنوعة بجعل المتعلم أكثر تحكما 

لقول یمكن ا في دروس أخرى ذات علاقة بھ ، و لھذاكفاءاتھ اللغویة في ھذا الدرس، وفي 

                                                
 178فرنسي، مرجع سابق، ص  - إنجلیزي - ي: عربالدین تریدي، قاموس التربیة الحدیثبدر  -  1
 26م، ص 2001، 2أحمد محمد عبد الخالق، مبادئ التعلم، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة، ط - 2
تر: ماجد الحمد، النشر العلمي  جاس ، لاري سلینكر، اكتساب اللغة الثانیة: مقدمة عامة، سوزان م. ینظر:  -  3
 539م، ص   2009 - ه1430، د ط، 02 د، السعودیة، ج:المطابع، جامعة ملك سعوو

م، 1999، سبتمر1ردن،طالأ –محمد علي السید، الوسائل التعلمیة  و تكنولوجیا التعلیم، دار الشروق، عمان  ینظر: - 4
  44ص 

، مكتبة مقدمة ابن خلدون، تح: عبد الله محمد الدرویش، دار البلخي، دمشق ولي الدین عبد الرحمن بن خلدون،  -  5
  384م، ص 2004 -ه 1425، 1، ط02الھدایة، دمشق، ج:
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لأنھا تعین  ،1التكرار"للغویة ھو المزاولة والمحاكاة وخیر ما تكتسب بھ القدرة اإن: "

ل عن تأكید أھمیة ك ما لم یتم تحقیقھ من كفاءات. وقیاستدرا، والمتعلم على التأكد مما حققھ

. على أن یعي المتعلم ما 2التكرار في تحصیل العلوم: " السبق حرف، و التكرار ألف "

  ر علیھ.تفھم عمّا عسُ و یس یكرره،

  الحاجة إلى التدرج: - 7- 1

إن التدرج ھو التسلسل المنطقي سواء في الأفكار أو في الأشیاء، و ھو عنصر ھام        

 ُ بھ، إضافة إلى الاستمراریة  حَ صِ و شرط أساسي یساھم في عملیة التعلیم و التعلم، ولھذا ن

   .3میةفي عرض المعارف الأساسیة في الأسلاك التعلی

ابن خلدون، في مقدمتھ إلى ضرورة التدرج في التعلیم فقال: " اعلم أن  و قد نبھّ    

مفیدا إذا كان على التدریج شیئا فشیئا و قلیلا قلیلا...فإن  تلقین العلوم للمتعلمین إنما یكون

 السھل إلىج عادة من و یكون التدرّ  4قبول العلم و الاستعدادات لفھمھ تنشأ تدریجا ..."

  .دراك العقلي البشري، مما یساعد على سھولة الاستیعابالصعب، لیتماشى وفق الإ

  الإیجابیة: -8- 1

منھا على سبیل المثال  ن المتعلم السلبي، في نقاط كثیرةیختلف المتعلم الإیجابي ع    

اسیة لنجاح العملیة أنھ لا یرى أن النجاح ھدف صعب المنال، لأنھ یدرك أن مساھماتھ أس

تھ الواقعیة الطموحة للتعلم، و یدرك أن دوره لا یتمیز بنظرالتعلمیة. كما أنھ  -میةالتعلی

ب على استخدام الاستراتیجیات رَّ دَ یقتصر على التلقي فحسب، بل ینبغي علیھ أن یُ 

  5المساعدة على تحقیق أھدافھ.

                                                
 -ه1421رجب ، 4الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة، ط التطبیق،لیم اللغة العربیة بین النظریة وحسن شحاتة، تع -  1

  204م ، ص 2000أكتوبر 
-ه1401، 1الإسلامي، بیروت، طالمكتب برھان الإسلام الزرنوجي، تعلیم المتعلم طریق التعلم، تح: مروان قباني،  -  2

 101م ، ص 1981
وذج تربوي أصیل في التعلیم، موقع تربویات شموع لا مریس بالملكات: نحو تأسیس ندمحمد الدریج، التدریس، الت  - 3

   12www.tarbawiyat.netتنطفئ ص 
  347، مرجع سابق، ص 02مة ابن خلدون، ج:ابن خلدون، مقد  -  4
   57- 56م، ص2006، 1الأردن، ط -روق، عماننصیرات، طرق تدریس العربیة، دار الش ینظر: صالح  -  5
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ن المتعلم الدافعیة ارتباطا وثیقا، فكلما كا، والاستعداد، وترتبط الإیجابیة بالنضجو     

مستواه كان أكثر إیجابیة، مما یرفع من  ، ودافعیة نحو التعلمااستعداد، وأكثر نضجا

  أقرانھ. یجعلھ متفوقا عنو

  الاستقلال الذاتي:  -9- 1

التعلمیة، و المالك الوحید  -محور العملیة التعلیمیة كان المعلم في السابق یمثل   

أما الیوم   ة الامتحان،لیعیدھا لھ على ورقلم للمعرفة، یفرغ منھا ما یشاء في ذاكرة المتع

الاستقصاء، و القراءة و الحق في بناء معارفھ بنفسھ، من خلال التحري، متعلملفأصبح ل

المتنوعة. ھذه العوامل ساھمت في بناء شخصیتھ، و ھذا ما منحھ الحق لــ " الاستقلال 

مما  ،1حریة التعبیر"والنقد وعنھ، إلى  جانب حقھ في الكلام والاختلاف  برأیھ و الدفاع

ف وعلى مواجھة المواقف یؤھلھ لیصبح مسؤولا عن تصرفاتھ، و قادرا على التكیُّ

على بناء شخصیتھ المستقلة " في دراستھ أو في منزلھ أو مع كل من یتعامل المختلفة، و

  ھو ما تسعى المقاربة بالكفاءات إلى تحقیقھ.و 2معھم". 

 الكفاءات الإنتاجیة: -10- 1

ھي الكفاءات ءات أخرى وكفا ، والأدائیةالمعرفیة، ویضاف إلى الكفاءات الوجدانیة      

من أھداف ، 3خلال التعلم وفیما یمكن أن یحققھ الإنتاجیة، أي المنتوج الذي یقدمھ المتعلم

انطلاقا من الاستفادة من تعلماتھ السابقة و الجدیدة، في المواقف  تعلیمیة،تربویة أو 

  و الحیاتیة.المدرسیة أ

التعلمیة،  جعلھ یتمیز  -إن منح المتعلم ھذه المكانة المركزیة في العملیة التعلیمیة    

بتلك الخصائص و خصائص أخرى غیرھا، مما أتاح لھ القیام بأدوار أخرى جدیدة نذكر 

  منھا:

                                                
ماجد عرسان  . و ینظر: 60الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، مرجع سابق، ص  ،العربي اسلیماني - 1

یاسیة للتربیة و التعلیم في ل السبحث في الأصو میة الفاعلیة عند العربي المعاصر:التجدید وتنالكیلاني، التربیة و
  47م، ص 2005 -ه1426، 1دبي، ط - عربیة المتحدةالأقطار العربیة، دار القلم، الإمارات ال

            اعیة و النفسیة، مرجع سابق، وائل عبد الرحمان التل، أحمد محمد شعراوي، أصول التربیة الفلسفیة و الاجتم -  2
 141ص 

 المشاریع-2المقاربة بالأھداف و المقاربة بالكفاءات  -1التدریس عن طریق: زكریا،   ىینظر: عباد مسعود، بن یحی -  3
  98و حل المشكلات، مرجع سابق، ص 
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كار، بل علیھ أن یكون إیجابیا؛ فتكون نظرتھ عدم الاكتفاء بالتلقي والحفظ والاستذ - 1

عن یقي، وعن كیفیة تحقیق أھدافھ، و، فیتساءل عن دوره الحقللتعلم واقعیة وطموحة

  1كیفیة استخدامھا لتحقیق أعلى النتائج.اتیجیات التعلم، واستر

وضعیات و المواقف المختلفة من خلال" ربط المعلومات الجدیدة بالسابقة الالتكیف مع  - 2

، 2توى مناسب في ظل بیئة اجتماعیة موجھة"كما تتطلب عملیة التعلم أن یتم التدریس بمس

تسعى إلى إضفاء معنى على تعلمات المتعلم،  وھذا ما یؤكد أن المقاربة بالكفاءات

 ي أھدافھا بمجرد انتھاء الفصل أوفھي مقاربة لا تنتھ ،3الحیاة لمساعدتھ على مواجھة

الخارجیة، من خلال لم المدرسیة والسنة الدراسیة، بل ھي أھداف تتكامل فیھا حیاة المتع

  استغلال تعلماتھ في وضعیات من حیاتھ الواقعیة.

 الاستفسارالمختلفة، وي عن المعلومات من المصادر لیات البحث و التحرالقیام بعم - 3

العمل على توظیف الموارد المتنوعة لحل الوضعیات عما كان مستعصیا علیھ، و

   4و مغزى بالنسبة إلیھ. ، وبھذا یصبح للمعرفة التي یكتسبھا معنىالمختلفة

رفع النتائج إلى أعلى المستویات، و ممارسة المراقبة الذاتیة، من خلال القیام بعملیات  - 4

  التقویم الذاتي و المتبادل.

من خلال التحضیر المسبق لموضوع الدرس، مما یساھم  ،المساھمة في تنشیط الصف - 5

یستغل لحل الوضعیات بل  في عدم إضاعة وقت الحصة، في تلقي المعلومات فقط،

  المختلفة، التي تساھم في تعزیز كفاءاتھ.

عصر، وما یظھر من تطورات في مجال التكنولوجیا، مما الاطلاع على مستجدات ال - 6

،  مما یساھم 5على مواجھة ثورة المعلومات على استخدام التقنیات الحدیثة و یمنحھ القدرة

                                                
  57 -56یس العربیة، مرجع سابق، ص صالح نصیرات، طرق تدر ینظر:-  1
  -ه1427، 1بنان، طیة نفسیة و تربویة معاصرة، عالم الكتب، لعلم الإیجابي وصعوبات التعلم: رؤكریمان بدیر، الت  -  2

 184م، ص  2006
.ینظر: نورة بوعیشة، سمیة  بن عمارة، ممارسة معلمي المرحلة الابتدائیة للتقویم في ضوء المقاربة بالكفاءات من -  3

الكفاءات في التربیة، وجھة نظر المفتشین التربویین،  مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى التكوین ب
 741ص  د ت،

، 1ر، الإسكندریة، ط. ینظر: جمال الدین محمد الشامي، المعلم و ابتكار التلامیذ، دار الوفاء لدنیا الطباعة و النش-  4
 19م، ص  2002

الأردن،  -انعبد الله علي مصطفى، مھارات اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر و التوزیع و الطباعة، عم  ینظر: -  5
  31- 30م، ص  2002، 1ط
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قدراتھ في مختلف راتھ و بنفسھ، وتنمیة مھازیادة ثقتھ في تنمیة مداركھ العقلیة، و

  .المجالات

أن یظھر  - من خلال قیامھ بھذه الأدوار - تعلمأتاحت المقاربة بالكفاءات الفرصة للم

كفاءاتھ، و یتمكن من معرفة مستواه، و یتدارك النقائص إن وجدت، و ذلك بمساعدة المعلم 

الكفاءات التي تساھم في إنجاز و ھذا ما یتطلب من ھذا الأخیر أن یمتلك مجموعة من 

  ھیة و التعلیمیة بنجاح.یمھنتھ التوج

  المعلم في المقاربة بالكفاءات: - 2

ستغناء التعلمیة، لا یعني الا -التعلیمیةإن منح المتعلم المكانة المركزیة في العملیة        

ِّ عن المعلم، فقد كُ  لیة التعلمیة عدیدة لنجاح العم صّ بكفاءاتف ھذا بأدوار جدیدة، و خُ ل

" مھما حاولنا التقدم في المنھج و المرجع والتوجیھ و التقنیات التربویة، ـالتربویة، فو

و المعلم الكفء في  .1بالأمة إن عاجلا أو آجلا " لُّ وغاب المعلم الكفء فإن الكارثة ستحُ 

  المقاربة الحدیثة تتوفر فیھ مجموعة من الكفاءات منھا:

  الكفاءات المعرفیة: -1- 2

التي مكوناتھا، و وتشیر إلى الأفكار و المبادئ المتصلة بالعملیة التعلیمیة بكافة

و ذلك من خلال الاطلاع  2الوجداني.كون السلوكي ومیمكن أن یؤسس علیھا كل من ال

یمكن أن ا بكل ما على النظریات المرتبطة بالتعلیم و التعلم، فینبغي علیھ أن یكون ملمًّ 

اعیة ، و أن یكون محیطا بالتغیرات الاقتصادیة و الاجتمالتعلمیة -ةل العملیة التعلیمییسھّ 

  3الثقافیة.و

لم أن یكون على درایة بالمستجدات التربویة، و ما یطرأ من كما یجب على المع

و" مطالب بالملاحظة و المناقشة والتسجیل، والتساؤل تغیرات على المناھج، ولھذا فھ

                                                
سنھ، كتاب الأمة وزارة الأوقاف میة الوافدة في إفریقیا، تقدیم: عمر عبید حیقطب مصطفى سانو، النظم التعل -  1
            م،  1988أیار (مایو)  –ل) ینیسان (إبر - ه1419محرم ، السنة الثامنة عشر، 63وحة، ع: الشؤون الإسلامیة، الدو

 94ص 
مستقبلیة لإعداد المعلم في ظل التدریس بالكفاءات ، مجلة العلوم ینظر: عمومن رمضان، معمري حمزة، رؤیة   -  2

 278بالكفایات في التربیة، د ت،  : ملتقى التكوین اصخ ددالإنسانیة و الاجتماعیة، ع
ة لمعلمي الریاضیات بمرحلة التعلیم الثانوي، مجلة العلوم الإنسانیة سعاد، مستوى المعرفة البیداغوجی عباسيینظر:  -3

  412لكفایات في التربیة، د ت ، ص ملتقى التكوین باعدد خاص: تماعیة، و الاج
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؛ لأنھ ھو الشخص المحتك  1نھج الجاري في المیدان" الدراسة و اتخاذ قرارات بشأن المو

المنھج  ذلك مةملاءو الأقرب إلى واقع متعلمیھ، و الذي یمكنھ التأكد من  بھذا المیدان،

  .لھم، و مدى نجاحھ، من خلال إجرائھ لعملیات التقویم بأنواعھ

  الكفاءات الأدائیة: -2- 2

ف المعلم عرَ یة بالدرجة الأولى، و لذلك یُ إن عملیة التعلیم ھي عملیة میدانیة و تطبیق    

یمتلك مھارات الأداء  إن، فلا بد للمعلم 2بأنھ " رجل إجرائي لأنھ ینجز أعمالا إجرائیة"

أن على تھیئة مناخ تعلیمي مناسب، وتقدیم درسھ بشكل مخطط ومنظم، و الجید، وأن یعمل

  جاز مھمتھ.التي تساعده على إن  3یستخدم الوسائل التعلیمیة المناسبة،

ویندرج ضمن الكفاءات الأدائیة، ما یقوم بھ المعلم من تخطیط و تنفیذ وتقویم*     

لذلك الأھداف التربویة و التعلیمیة، وسعیھ الحثیث لتحقیق للدروس التي یقدمھا، ما یعكس 

مدرسیھا أناس أكفاء، تحدوھم تتسم بالنجاعة، لأن  فإن " منظومات التربیة و التكوین

ھم واعون برھانات ھذه المھمة... أما المشاكل قة في الاضطلاع بدورھم، وغبة صادر

 ُ لتشاور، لتظل مصلحة حل في حینھا، بروح من االممكنة التي تصادفھم في عملھم فإنھا ت

                                                
و ینظر: أحمد  .67م، ص  1995، -ه1415، 1لقاھرة،طأحمد حسین اللقاني، تطویر مناھج التعلیم، عالم الكتب، ا  -1

م ، 2001 - ه1421، 1، طحسین اللقاني، فارعة أحمد حسن، مناھج التعلیم بین الواقع و المستقبل، عالم الكتب، القاھرة
 265ص 

لاجتماعیة، الجزائر، مجلة العلوم الإنسانیة وبن زاف جمیلة، تأھیل المعلم في ظل الإصلاحات التربویة الجدیدة في ا -2
 186، ص  م2013،  دیسمبر  13ع: 

 - ه1424، 2، طاراتالإم -استراتیجیاتھ، دار الكتاب الجامعي، العینئق التدریس وینظر: محمد محمود الحیلة، طرا  -3
  435 -433م، ص  2002

التخطیط: ھو المرحلة التي تسبق مرحلة تقدیم الدرس و تنفیذه، وتكون منظمة، و متضمنة للعناصر الرئیسیة  - * أ
ضحى علي السویدي، الكفایات اللازمة لمعلم التربیة الإسلامیة في المرحلة الابتدائیة بدولة قطر: . ینظر: وللدرس

 المعلم فرصة. وتكمن أھمیة التخطیط في منح 424م،  ص 1998، كلیة التربیة، جامعة قطر، د ط، دراسة تحلیلیة
التحكم في الوقت المخصص للدرس،  كما یعزز ثقتھ بنفسھ، و یجنبھ العشوائیة في التدریس، ینظر: تحیة حامد التنظیم و

  38م، ص 2006د ط، ینایر أسیوط ،  التخطیط للتدریس، كلیة التربیة، جامعة د العال، مودیولعب
م ارة الدافعیة للتعلس وتنویع الأسئلة الصفیة، واستثمرحلة تطبیق ما خطط لھ، فیقوم المعلم بعرض الدر التنفیذ: ھو - ب

المحافظة على النظام و حل المشكلات المختلفة بكفاءة. و تعزیز استجابات المتعلمین، واستخدام مھارات الاتصال و
 - دار الشروق للنشر و التوزیع، عمان ،ظم الفتلاوي، المدخل إلى التدریس ( الكتاب الثاني)ینظر: سھیلة محسن كا

  64- 61م، ص  2003الأردن، 
، لأنھ یستھدف جمیع عناصره، ومن لكن یكون أكثر إفادة  في نھایتھ التقویم في بدایة أو أثناء الدرس و التقویم:  یأتي -ج

 -بني یاسین، اللغة: خصائصھات بشأن الطلبة. ینظر: محمد فوزي اتخاذ قراراشروطھ الاستمراریة، للاستعانة بھ في 
سات الجامعیة للنشر تقییم تعلما، مؤسسة حمادة للدرا - مداخل تعلیمھا -مھاراتھا -نظریاتھا - قضایاھا -مشكلاتھا

  249م، ص  2010، 1الأردن، ط - والتوزیع، إربد
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فمن مھامھ أن لا یشرك المتعلم في أیة مشاكل تساھم في تأثر   1الأولویات" التلمیذ أولى

یوفر لھ الجو المناسب للتعلم. فالمعلم الكفء ھو المعلم الذي مستواه التعلیمي، بل علیھ أن 

ویعي بأن التدریس مسؤولیة  ،2یتمكن من تأدیة وظیفتھ التعلیمیة بجدیة و ضمیر حي

و أن فعالیة ھذه المھنة و جودتھا تبقى رھینة بكفاءتھ  كبرى علیھ أن یكون جدیرا بتحملھا،

   3المھنیة.

  الكفاءات الوجدانیة: -3- 2

یتمیز المعلم الذي یمتلك ھذا النوع من الكفاءات بالموضوعیة في التعامل مع       

و لھذا ینبغي على  ،4المتعلمین، و بتشجیعھ لھم على توسیع معارفھم، وعلى حبھم  للعلم

یس، فھي تساعده حتى یكون المعلم إدراك أن ھذه الكفاءة شرط أساس في عملیة التدر

میذ، وفھم و تطبیق الدراسیة، و المرحلة العمریة للتلا على فھم طبیعة المرحلةقادرا "

في مرحلة المراھقة إلى المصاحبة،  فیحتاج متعلم المرحلة الثانویة كونھ ،5"نظریات التعلم

  نفسیا، لأن حب المادة من حب المعلم. واستمالتھالمرافقة من المعلم، و

  الكفاءة التواصلیة:  -4- 2

و تفھم  تواصلیة من معرفة مستویات المتعلمین،یتمكن المعلم ذو الكفاءة ال    

حاجاتھم، مما یساعد على تقلیص الھوة بینھ و بینھم. و یتمیز المعلم الذي یمتلك ھذه 

ة مختلفة، تتیح لھ استغلال الإمكانات اللغویة  بكفایة في مواقف تواصلیالكفاءة بقدرتھ على 

میولاتھم، واكتشاف قدراتھم ورفة طریقة تفكیرھم، و توجھاتھم معمناقشة متعلمیھ و

  اللغویة.

                                                
رئیس  ،المدرسة التكنولوجیات و الرھانات الثقافیة یة و التكنولوجیة الحدیثة،اللجنة الدائمة المكلفة بالقضایا الثقاف -1

كریم، مقرر الموضوع: أمین منیر العلوي، ، تقریر المجلس عبادي، مقررة اللجنة: لطیفة بنوااللجنة: السید أحمد 
 49م، ص  2017، المملكة الغربیة، الاقتصادي و الاجتماعي و البیئي

، 1الأردن، ط - التطویر، دار المسیرة، عمانب، صفات المعلمین دلیل للتأھیل والتدریب وخطا ینظر: محمد صالح -2
 47م، ص  2007 -ه1427

ینظر:   وزارة التربیة الوطنیة، الكتاب الأبیض ، المناھج التربویة لسلكي التعلیم الابتدائي، لجان  مراجعة المناھج  -3
         م، 2003 - ه1423، 02أھیلي، المملكة المغربیة، ج: تلثانوي و الإعدادي و البتدائي و االتربویة المغربیة للتعلیم الا

 04ص 
 435-433اتیجیاتھ ، مرجع سابق، ص ینظر: محمد محمود الحیلة، طرائق التدریس و  استر -4
          ، محمد الساسي الشایب، منصور بن زاھي، قراءة في الكفایات التدریسیة، مجلة العوم الإنسانیة و الاجتماعیة  -5
  27الكفایات في التربیة، د ت ، ص : ملتقى التكوین باصخ ددع
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  كفاءة التعلم الدائم:  -2-5 

ذلك من خلال " معلم الذي یواكب تطورات العصر، وإن المعلم الناجح ھو ال    

و الذي یجعلھ یتحدث بوضوح تام، المتابعة الحیة لمعطیات المعرفة المتجددة؛ فھذا وحده ھ

بنفسھ و یصقل شخصیتھ و یدفعھ أكثر  مما یعزز ثقتھ  ،1یجعلھ محط أنظار طلابھ"و

  للعطاء، كما یجعلھ قدوة  حسنة لدى زملائھ و متعلمیھ.

  كفاءة النقل التعلیمي: -2-6 

تعلم، كي یكون قادرا على فھمھا واستیعابھا، یقوم المعلم بتبسیط المحتویات للم   

الباب للتعلم فیعطي تفتح تعرف ھذه العملیة بالنقل التعلیمي، و تمثل " نقطة البدایة التي و

النقل) خصائص المتعلم العقلیة خلال عملیة التحویل (على أن یراعي ، 2النتائج المرجوة"

الذي لدیھ قناعة بأن الفھم من حق و الاجتماعیة و البیئیة.... لأن المعلم الكفء ھو المعلم 

  جمیعھم مھما تفاوتت مستویاتھم.المتعلمین 

  ة:كفاءة التشجیع على المبادر -7- 2

لم یعد المعلم في المقاربة بالكفاءات، ذلك الشخص الذي یمارس سلطتھ على       

التحلیل أو التساؤل، دون منح المتعلم فرصة المناقشة والمتعلم، و یكتفي بالإلقاء و التلقین، 

بل أصبح یشركھ في تقدیم الدروس، ویشجعھ على المبادرة و الإبداع و الابتكار، مما 

  .3 في العملیة التعلیمیةیجعلھ عضوا فاعلا

  كفاءة استثمار التقویم في خدمة التعلم: -8- 2

ثمر ھذه الأداة یعد التقویم أحد أھم الأدوات التربویة، و المعلم الكفء ھو الذي یست      

تعلم، وذلك من خلال الاستعانة بھ في رفع مستویات متعلمیھ، و العمل لتكون في خدمة ال

میة، فلا یجدر بھ حصره في الفروض و الامتحانات فقط، بل على تحقیق الأھداف التعلی

بناء (یجب  أن یجعلھ مرافقا للعملیة التعلیمیة، و بالتالي ربطھ " بالرھانات البعیدة المدى 

                                                
م، 2011 -ه1432، 3، دمشق، طالتعلیم، دار التعلمالتحدي والمواجھة حول التربیة وعبد الكریم بكار، المسلمون بین  -1

 164ص 
اللغة العربیة،  ن،  تعلمیةاح و  أنطوان  طعمة و آخروعلم اللغة العربیة، في: أنطوان صیاح، كفایات مأنطوان صی -2

 41م، ص 2006 - ه1427، 1لبنان، ط -اح، دار النھضة العربیة، بیروتإشراف: أنطوان صی
  38 -37سابق، ص  ینظر:  العربي اسلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل مقارنة شمولیة، مرجع -3
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متعلمیھ في عملیة ، كما ینبغي علیھ إشراك 1شخصیة المتعلم ولیس المعرفة الكمیة"

  تویاتھم للعمل على تدارك النقائص.التقویم، من خلال جعلھم أكثر اطلاعا على مس

  كفاءة إقحام المتعلمین في عملھم و تعلماتھم:  -9- 2

یعمل المعلم الكفء على إثارة المتعلم نحو التعلم، وینمي قدرتھ على ممارسة التقویم     

الذاتي، كما یمنحھ نشاطات تكوینیة، تتوافق مع اختیاراتھ من طرائق ووسائل... و یفسح 

 ھ للتعبیر أو لاختیار مشروعھ الشخصي، دون ممارسة أي نوع من العنفالمجال أمام

كل ھذا یساھم في رفع معنویات المتعلم، و یعزز رغبتھ في النجاح لتحقیق ، و2الرمزي

  طموحاتھ.

  الكفاءات الإنتاجیة: -10- 2

          یرتبط ھذا النوع من الكفاءات بما یمكن أن ینتجھ المعلم في المیدان التعلیمي و       

التربوي، فلا یركز ھدفھ على ما یقدمھ من معارف، مما یجعل دوره ینحصر في التلقین  و

، ولكن ینبغي أن یركز على جعل المتعلم یتعرف على كیفیة الاستفادة منھا  لحل 3فحسب

  حیاتیة، فتكون ذات معنى و دلالة بالنسبة إلیھ. ووضعیات مدرسیة أ

ن من القیام بأدوار متنوعة، منھا ما سیأتي إذا اتصف المعلم بھذه الكفاءات تمك      

  ذكره: 

الأكثر علما بخصائص المتعلمین  ، كونھ الشخصالعمل على تطویر المناھج - 1

                     میولاتھم، واستعداداتھم، من خلال السعي لجعلھا " وسیلة لخدمة الفرد و المجتمع، و

رة الصف و یعملون مما یجعلھم یتفاعلون داخل حج 4ع في سبیلھا الطلاب."طوَّ لا غایة یُ 

لال " توظیف رزمة كفایات قبلیة، على تحسین كفاءاتھم، ویمكن التأكد من ذلك من خ

                                                
، ماي 02التكوین، ع:لتربویة، دفاتر التربیة و عبد اللطیف الخمسي، المقاربات البیداغوجیة و تجدید الممارسة ا -1

 35م، ص  2010
ج، عبد الرزاق ، تر: عثمان آیت مھدي، ربیعة حواینظر: فیلیب بیرینو، عشر كفاءات جدیدة لممارسة التدریس -2

 108- 93، مرجع سابق، ص و آخرون ( المركز الوطني للوثائق التربویة) ،أویدر
ودة الشاملة، دار الفكر ناشرون ھیم ویح، منظومة تكوین المعلم في ضوء معاییر الجینظر: محمد عبد الرزاق إبرا -3
 60م، ص 2007 -ه1428، 2الأردن، ط - موزعون، عمانو
یزید عیسى السورطي، السلطویة في التربیة العربیة، سلسلة عالم المعرفة، المجلس الوطني للثقافة و الفنون،   -4

  27م ، ص 2009أفریل  -ه1430، 362 الكویت، ع:
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ویساعده على معرفة النقائص  ، مما یسھم في رفع مستویاتھم من جھة،1ثنائیة وبعدیة "وأ

     2.لتداركھا من جھة أخرى، لأن المعلم الكفء یمكنھ التغلب على ثغرات المنھج الضعیف

تنظیم العملیة التربویة ن بمدى أھمیة المناھج في تطویر وینبغي على المعلم أن یؤم    

یحدد لأن المنھاج الیوم یشمل المعلم والمتعلم والمدرسة والبرنامج وو التعلیمیة، 

   .3المعلومات التي تقدم للمتعلمین و مدى مسایرتھا للتطورات

ن خلال مراعاة الفروق الفردیة، م م، ومراعاة مستویاتھالاھتمام بحاجیات متعلمیھ - 2

، 4التعامل معھم ة میولاتھم، مما یساعده على معرفةالاستعدادات الفطریة بینھم، ومراعاو

یر قدراتھم من خلال السعي إلى تنمیة شخصیاتھم مما یفسح المجال أمامھم لتطو

لة وأفعالا نبیلة جمی امھاراتھم وأذواقھم، من خلال توجیھھم إلى قراءة كتب تحمل أفكارو

 ھوایاتھم،على ممارسة  یعھمتشجو 5كتب السیر...ككتب الرحلات والاكتشافات العلمیة و

  مما یصقل شخصیاتھم و یقوي ثقتھم بأنفسھم.

منھا، من خلال إنجاز ما یعرف الاستفادة و أولیائھم،ین ومتقدیم تغذیة راجعة للمتعل  - 3

  ر متعلمیھ جمیعھم.ورتفولیو*  الذي یساعده على تتبع مسابالب

على التكیف  القادرةداده لتصبح لدیھ شخصیتھ القویة والمتفردة ، وإعتكوین المتعلم و - 4

لوظیفیة، ، مما یمنح تعلماتھ صفة ا 6ة أو الخارجیة یمع الوضعیات المختلفة سواء المدرس

  ھذا ما تطمح إلیھ المقاربة بالكفاءات.و

                                                
التوزیع، لاوي للنشر و بیة للمعلمین في الوطن العربي، دار مجدیحسین محمد حسنین، مھارات المعلم: الرزمة التدر -1

 112م، ص  2007 -ه1428، 1لأردن، طا - عمان
التربیة ف في كلیة ینظر: راشد محمد أبو صواوین، الكفایات التعلیمیة اللازمة للطلبة المعلمین: تخصص معلم ص  -2

نظرھم في ضوء احتیاجاتھم التدریبیة، مجلة الجامعة الإسلامیة ( سلسلة الدراسات الإنسانیة) بجامعة الأزھر من وجھة  
 360م، ص  2010، یونیو 02، ع: 18جامعة الأزھر، مج: 

 123م، ص 2006، 2لتوزیع، وھران، طالتعلیم بالجزائر، دار الغرب للنشر و ا ینظر: بوفلجة غیات، التربیة و -3
طیط و التقویم( مع التطبیق في التخة وینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، تدریس المواد الاجتماعیة بین النظری  -4

م، 2004، 1الأردن،  ط -لتوزیع، عماناتاب الرابع)، دار الشروق للنشر ویة) سلسلة طرائق التدریس ( الكالأمثلة الواف
 28ص 

التعلیم في یم لطلبة الجامعات والمعلمین والمفتشین و المشتغلین بالتربیة والتعللتربیة وینظر: تركي رابح، أصول ا -5
 247، د ت، ص 2الجزائر، طمختلف المراحل التعلیمیة، المؤسسة الوطنیة للكتاب، دیوان المطبوعات الجامعیة ، 

تشیر إلى مھاراتھ وأفكاره ومیولھ.... لتي تضم مجمل  أعمال الطالب، مجموعة السجلات التراكمیة ا * البورتفولیو: ھو
كون في شكل ملف أو صندوق أو شریط فیدیو.... ینظر: مصطفى رسلان، على إعطاء صورة متكاملة عنھ، وت ساعدوت

  319م ، ص 2005 -ه1426اھرة، د ط، تعلیم اللغة العربیة، دار الثقافة للنشر و التوزیع، الق
و بحوث عن المعلم العربي: بعض قضایا التكوین... و مشكلات الممارسة   ینظر:  السید سلامة الخمیسي، دراسات -6

  142م، ص  2004، 1ر، الإسكندریة،طالنشدار الوفاء لدنیا الطباعة والمھنیة، 
 



  المقاربة بالكفاءات و عناصر العملیة التعلیمیة                 الفصل الأول:                                  
 

- 50 - 
 

تھمیش فئة أخرى، علمیھ، من غیر میل إلى فئة وع متالعمل بإنصاف متحقیق العدالة و - 5

یؤدي إلى إضعاف نتائج التقویم ، و إلى إعطاء صورة مزیفة عن مستوى لأن ھذا 

 ، كما أن ھذا كلما شعر بعدالة معلمھ اطمأن لھ، و عمل بجد لتحسین مستواه،1المتعلم

أیة معاییر ذاتیة. تمد على  لإدراكھ أن العملیة التقییمیة و التقویمیة التي یقدمھا معلمھ لا تع

ولیس للعدل أثر على المتعلم فحسب، بل على المدرسة أیضا، فیساھم في حمایتھا من 

   2التلویث العنصري الذي یدفع إلى الانحطاط.

تیح أمامھم فرص المناقشة لإبداء آرائھم و تفجیر طاقاتھم الإبداعیة، كما علیھ أن أن ی - 6

مما یعزز ثقتھم   3أفكاره،وإن كانت لا تتوافق رھم، وح أمامھم المجال لطرح أفكایفس

  بأنفسھم، ویساھم في رفع المستوى الدراسي لدیھم.

حیث النظریات و الأسس  أن یكون دائم الاطلاع على مستجدات التربیة و التعلیم، من -7 

ي بالحلول المقدمة في البحوث المرتبطة لنفسیة، كما علیھ أن یكون على وعالتربویة و ا

من النواحي النفسیة و الاجتماعیة  متعلم، ویقیم مدى ملاءمتھا للواقع، ولل4بالعملیة التعلمیة

و الاطلاع على ما استجد من تقنیات   ،5طالب بالنمو و التجدد على الدوام... فھو إذن م

  و یبعد الملل. ب و طرائق التدریس مما  یكسر الرتابةتسمح لھ بتنویع أسالی

و مشاركتھ في تربیة و إرشاد وبناء جیل صالح، و الرقي  بشخصیة تمثیل مجتمعھ،  - 8

التعاون مع ین فیھ، والعمل على دراسة ثقافة المجتمع ومشكلاتھ ومتعلمیھ، وجعلھم إیجابی

   .6المؤسسات العاملة على التنشئة الجیدة لأبنائھ

                                                
ینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، تفرید التعلیم في إعداد و تأھیل المعلم: ( أنموذج في القیاس و التقویم التربوي)   -1

 217، ص  م2004، 1، ط الأردن –ر الشروق للنشر و  التوزیع، عمانطرائق التدریس ( الكتاب الثالث)، دا سلسلة
م، 2002 -ه1423، 1لبیان، الریاض، طعن مجلة ا اء الأجیال، كتاب البیان: سلسلة تصدرینظر: عبد الكریم بكار، بن -2

        م، 2001القاھرة، د ط، دار الفكر العربي،  ،یقاتھاعلي أحمد  مدكور، مناھج التربیة: أسسھا و تطب. وینظر:  67ص
 114 -113ص 

مال الدین ج :ینظرو ،96ینظر: عیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات، مرجع السابق، ص  -3
، الإسكندریة، النشرابتكار التلامیذ، سلسلة كتب علم النفس التربوي، دار الوفاء لدنیا الطباعة و محمد الشامي، المعلم و

 108م، ص  2002، 1ط
 48تدریس العربیة، مرجع سابق، ص  ینظر:  صالح نصیرات، طرق -4
 60املة، مرجع سابق، ص منظومة تكوین المعلم في ضوء معاییر الجودة الشینظر: محمد عبد الرزاق إبراھیم ویح،  -5
دنیا الطباعة والنشر، قراءة اجتماعیة ثقافیة، دار الوفاء ل الخمیسي، التربیة و المدرسة و المعلم:السید سلامة ینظر:  -6

  285- 284م، ص  2000إسكندریة، د ط، 
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قف وحھا یتالنظر إلى مھنة التدریس على أنھا مسؤولیة ملقاة على عاتقھ، و أن نجا - 9

بل علیھ أن  فقط على التلقیناتھ و قوة شخصیتھ، فلا یركز ، فإذا تمكن من ذلك أثبت ذعلیھ

: " و إذا طلبت إلى المعلم ع في أسالیب و طرائق التدریس، ویقول في ھذا طھ حسینینوّ 

أن یكون مؤدبا بالمعنى القدیم، فلا یقصر جھده على صب العلم في رأس التلمیذ، و إنما 

م نفسھ، و یھیئھ تھیئة صالحة للحیاة العملیة من جھة، وللرقي یھ و یثقف عقلھ و یقوّ یرب

اتھ من خلال المناقشة والتفاعل یعمل على إشراكھ في بناء تعلمو ،1العقلي من جھة أخرى"

العمل بجد لحل الوضعیات المختلفة، مما یفتح الأبواب لخلق فرص تعلیمیة لأعداد كبیرة و

   2.لتفوق الفئات المتوسطة أیضاومن المتعلمین، 

ین، من خلال العمل الاھتمام بتنمیة الجوانب الفكریة و الوجدانیة والمھاریة للمتعلم -10

، و السعي إلى تنمیتھا، و دفعھم  3اكتشاف الجوانب الإبداعیة والنقدیة لدیھمعلى تقویمھا و

كوین تفكیرھم من خلال إلى ممارسة الأنشطة المختلفة، و المساھمة في إعادة تشكیل و ت

ت جدیدة إلى تعلماتھم المدرسیة مما یشعرھم بأھمیتھ فیضفونھ كخبرا 4مناقشة ما یقرؤون

  الحیاتیة.و

التعلمیة إلى متعلم ناضج، و إیجابي ذي شخصیة  –كما تحتاج العملیة التعلیمیةو       

قف، من خلال شتى المواعلى التكیف مع على تحمل مسؤولیاتھا و مستقلة بذاتھا، قادرة

 مواجھة الوضعیات المدرسیة و الحیاتیة، وإلى معلم ذي كفاءات متعددة، تساعده على أداء

مھمتھ التعلیمیة بنجاح، تحتاج أیضا إلى محتوى یمكن استغلالھ بشكل وظیفي لحل 

  المشكلات المختلفة.

                                                
طھ حسین، علم التربیة یحتوي على مستقبل الثقافة، المجموعة الكاملة لمؤلفات الدكتور طھ حسین، دار الكتاب  -1

 169م، ص 1973، 1لبنان، ط -بیروت اللبناني،
، 2مفاھیم جدیدة لتطویر التعلیم في الوطن العربي، مكتبة الدار العربیة للكتاب، القاھرة، طینظر: حسن شحاتة،  -2

  22، ص  م 2003نوفمبر  -ه 1424رمضان 
 223م، ص 2006 -ه1427، 2لقاھرة، طتدریبھ، دار الفكر العربي، ا -إعداده- ینظر: رشدي طعیمة، المعلم: كفایاتھ  -3
، الدار المصریة )حول مداخل تحدیث نظم التعلیمتغیر الثقافي: الواقع  المستقبل(المللغة وینظر: عبد الله التطاوي، ا  -4

  183م، ص  2005مارس  - ه1426، صفر 1اللبنانیة، القاھرة،ط
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  المحتوى في المقاربة بالكفاءات: -3 

فحسب، بل أصبح یشمل  المعارف بالكفاءات فيلمحتوى في المقاربة صر الا ینح       

الاتجاھات، والقیم ئ والمھارات العقلیة والأدائیة ووالمفاھیم والمباد الأفكارالمعلومات و

لمساعدتھ  المرتبطة بالحیاة الواقعیة، و1علیھا المادة التعلیمیة الموجھة للمتعلمالتي تنطوي 

ة، وتنمیتھ من النواحي واقفھا المختلفالقدرة على التكیف مع معلى مواجھة مشكلاتھا و

  المعرفیة.النفسیة والمھاریة و

واضعو المناھج عند تصمیم المحتویات وبنائھا مجموعة من الشروط التي  يیراع       

  یمكن تلخیصھا فیما یأتي:

  الاختیار: -1- 3

أن تتوافق مع قدرات  لا تتم عملیة اختیار المحتوى بصفة عشوائیة، بل ینبغي      

مع فلسفة المجتمع، وإمكانات تنفیذه، كما ینبغي أن یختار لمتعلمین واستعداداتھم، وا

في صورة موضوعات لسنوات تلك  بصورة إجمالیة في مرحلة معینة، ثم یخصص

افق فمتعلم المرحلة الابتدائیة مثلا لا یدرس النعت السببي والحقیقي، لأنھ لا یتو 2المرحلة.

  مجموعة من الشروط لاختیار المحتوى تتمثل في: عىمع قدراتھ العقلیة، كما ترا

مما یجعل  ،3مي بالأھداف، التي تم التخطیط لھا بصفة مسبقةیارتباط المحتوى التعل - 1

  .الوسائل و الطرق التعلیمیة واضحة

مسایرتھ للتطور العلمي، والتغیر الثقافي في المجتمع، شریطة أن یبقى خادما للأھداف  - 2

غي على واضعي المناھج أن یعملوا دائما على عصرنة المعلومات،  مما فینب ،4التعلیمیة

  یساھم في عملیة التعلیم و التعلم، من خلال السعي إلى البحث عن المستجدات العلمیة.

،  لكي لا یشعر بأن ھناك فصل بین الحیاة الواقعیة 5اتصالھ بالواقع الذي یعیشھ المتعلم - 3

  بة في التعلم.و المدرسیة مما یثیر لدیھ الرغ

                                                
التوزیع، تاب العلمي، دار المسیرة للنشر وتصمیم الكدة، أسس بناء المناھج التربویة والخوال ینظر: محمد محمود -1

 315م، ص  2007 -ه1425، 2دن، طلأرا - عمان
 24التعلیم، مرجع سابق، ص ینظر: العجیلي سركز، ناجي خلیل، نظریات  -2
 135ظریات التعلم، مرجع سابق، ص  ینظر: عبد المجید عیساني، ن -3
 135ص  ینظر: المرجع نفسھ، -4
  316لتعلیمي، مرجع سابق، ص كتاب اینظر: محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویة و تصمیم ال -5
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ا على السابقة، مم التكامل بین الخبرات التعلیمیة، بأن تبنى اللاحقة منھا تحقیق مبدأ - 4

فیصبح لتعلماتھ معنى، حیث یستغلھا بشكل   1مضمونا، یساھم في نجاعة المحتوى شكلا و

  وظیفي من خلال إدماجھا لحل الوضعیات التي قد تواجھھ.

حتوى مع الفترة المحددة، أي: " مراعاة مواصفات المتوزیع المحتویات أن یتوافق  - 5

لإنجازه خلال السنة  *لازمةتحقیق في الفترة الزمنیة أإمكانیة الالتعلیمي في البعد الكمي، و

لأنھ إذا لم تراع ھذه الشروط، سیكون تحقیق الأھداف شیئا مستبعدا، بل   ،2الأكادیمیة

  مستحیلا.

   التنظیم: -2- 3

تعلم: ة اختیار المحتوى، عملیة تنظیمھ، للتساؤل عن صورة عرضھ للمیأتي بعد عملی    

في ل أو معلومات؟ أو في مقرر متكام ھل في صورة موضوعات أو مفاھیم؟ أو أنشطة أو

النظریة التعلیمیة ك وفقا لفلسفة المنھج الدراسي، وصورة مواد دراسیة منفصلة؟ لیكون ذل

فلسفة تعلیمھ رض، التي تحددھا طبیعة المحتوى والمتبناة، وبعد كل ھذا تختار وسائل الع

ُ 3و تعلمھ م للمتعلمین وفق خصائصھم وقدراتھم، الظروف الملائمة لیقدَّ  أ لھھیَّ ، وبذلك ت

  دافعیة لاستیعابھا.لیكونوا أكثر قابلیة و

  یخضع تنظیم المحتوى لمعاییر یمكن ذكرھا كما یأتي:و    

قا لقدرات المتعلمین واستعداداتھم، والأمر نفسھ یتم اختیار المحتویات التعلیمیة وف - 1

، حیث تنظم المادة التعلیمیة انطلاقا من خصائصھم السیكولوجیة، بالنسبة للتنظیم

ة لبنیة المادة، وسیاق تعلیمھا من ھم، یضاف إلى ذلك الخصائص المنطقیوخبراتھم وقدرات

ة متدرجة تسھل عملیتي ففتأتي بص  4السھل إلى الصعب، ومن المعلوم إلى المجھول...

  التعلم.التعلیم و

                                                
  135نظریات التعلم، مرجع سابق، ص بد المجید عیساني، : عینظر -1

  *ھكذا وردت في الكتاب.
تاب السادس)، دار سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، المنھاج التعلیمي و التدریس الفاعل، سلسلة طرائق التدریس ( الك  -2

 289م ، ص 2006، 1الأردن، ط - عمانالتوزیع، الشروق للنشر و
 25-24ات التعلیم ، مرجع سابق، ص ینظر: العجیلي سركز، ناجي خلیل، نظری -3
  317و تصمیم الكتاب التعلیمي، مرجع سابق، ص  د الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویةینظر: محمود محم -4
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موادھا، فتكون كل وحدة منھا خادمة یمیة بصفة متكاملة بین وحداتھا وتنظم المادة التعل - 2

   1.للوحدات الأخرى

ینظم المحتوى بحسب التفكیر المراد تكوینھ لدى المتعلمین، فإن كان یراد تنمیة التفكیر  - 3

على التركیب و التألیف،  اعدي، مما یساعد المتعلمالاستقرائي ینظم المحتوى بشكل تص

وإن كان یراد تنمیة التفكیر الاستنتاجي ینظم المحتوى بشكل تنازلي مما یساعده على تعلم 

، وھذا یساھم في إبراز الخصائص الفردیة لدى المتعلمین، وینمي 2التحلیل و التفكیك

  التفكیر الابداعي و النقدي لدیھم.

  لیة اختیار المحتوى و تنظیمھ عملیة العرض.أتي بعد عمت      

  العرض: -3- 3

یتجلى المحتوى من خلال عرضھ بصفة مجملة في الكتاب المدرسي و یبقى أمر     

یستوجب عند عرض المحتوى في الكتاب مجموعة من ھ مھمة المعلم. وتفصیل شرح

  الشروط منھا: 

وكیفا، یتوافق فیھ النظري  یكون عرض المحتویات في الكتاب المدرسي متوازنا كما - 1

، مما ینمي قدراتھ على عملیةتعلم على التفكیر بطریقة علمیة و؛ فیتعود الم3مع التطبیقي

  المختلفة. المبادرة باستغلال ما یتعلمھ في حل المشكلاتالتفكیر و

الواضحة، كما ینبغي شرح مدة في العرض ھي اللغة الفصیحة وأن تكون اللغة المعت - 2

ر سِّ یَ و غیر المتداولة مما یشعر المتعلم بأصالة المحتوى، ویُ   4غیر الشائعة،المصطلحات 

   عملیة الفھم علیھ. 

، مما یسھل على المتعلم عملیة البحث 5توثیق المعلومات بالإحالة إلى المراجع المعتمدة - 3

 عن المعلومات، ویترسخ لدیھ أن ھذا التوثیق من باب الأمانة العلمیة التي تمثل إحدى

  المبادئ الأساسیة التي ینبغي أن تتوفر لدى كل باحث و طالب علم.

                                                
ینظر: محمد محمود . و 23ع سابق، ص بالكفاءات، مرجینظر: عیسى العباسي، التربیة الابداعیة في ظل المقاربة  -1

 317كتاب التعلیمي، مرجع سابق، ص س بناء المناھج التربویة وتصمیم السالخوالدة، أ
 290ص  ،مي و التدریس الفاعل، مرجع سابقسن كاظم الفتلاوي، المنھاج التعلیسھیلة محینظر:  -2
 319صمیم الكتاب التعلیمي، مرجع سابق، ص و ت د الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویةینظر: محمود محم -3
 320ینظر: المرجع نفسھ، ص -4
  320، ص ینظر: المرجع نفسھ -5
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إن عرض المحتوى في الكتاب التعلیمي غیر كاف لتحقیق الأھداف التربویة       

المنشودة، لذلك یحتاج إلى عرضھ  میدانیا على ید المعلم الكفء الذي یساھم في إثرائھا 

كون ذات معنى بالنسبة للمتعلم، فت ،1 وتطویرھا و ترجمتھا إلى واقع و سلوك و خبرات

  من الشروط التي ینبغي على المعلم مراعاتھا خلال عرض المحتوى: و

 2اختیار الوسیلة المناسبة لعرض المحتوى، سواء الكتاب أو الارتجال، أو الأفلام... - 1

 ا لمستویاتمراعاة الزمن الذي قد یستغرقھ لعرضھ، والعمل على تبسیطھ و جعلھ مناسبً و

  المتعلمین و قدراتھم و استعداداتھم.

استخدام الآلیات المناسبة للشرح، سواء لمحتوى باللغة العربیة الفصیحة وعرض ا - 2

  .ا یراه مناسبا لتسھیل بلوغ الھدفو ذلك وفق م 3الجواب،حاورة أو السؤال وبالم

ھ عند التدرج في عرض المحتوى اللغوي، والعمل على ترسیخھ لدى المتعلم، لتوظیف - 3

حفظ نصوص نموذجیة یستشھد بھا عند الضرورة، الحاجة إلیھ، و یتم ذلك من خلال 

علیھ أیضا ، ویمنحھ التلقائیة في استعمالھامما  لفةوالاشتغال باللغة في العملیات المخت

أن یتوج كل الجھود  على 4الإكثار من القراءة  و الاستماع لتسجیلات تكون باللغة العربیة 

ضع المتعلم أمام وضعیات تتطلب منھ تجنید و إدماج تلك المحتویات، وبذلك السابقة، بو

یمكنھ التأكد من مدى تحقق الكفاءة المراد بلوغھا، و بالتالي نجاعة عرض المحتوى من 

  عدمھ.

                 القیام بعملیة التقویم، التي تساھم في التأكد من نجاعة اختیار المحتوى وتنظیمھ  - 4

ن الھدف من ھداف التربویة من عدم تحققھا، لأتحقق الأمن التأكد و عرضھ، وبالتالي 

یكون ذلك من نتائج المتعلمین، مما یتیح ، و 5التقویم ھو التصحیح و الإصلاح و التعدیل

  للمعلم تقدیم اقتراحاتھ حول المحتویات التعلیمیة.

                                                
(مع الأمثلة  لمواد الاجتماعیة: بین النظریة والتطبیق في التخطیط والتقویم: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، كفایات  تدریس اینظر-1

 28الوافیة)، مرجع سابق، ص 
 136نظریات التعلم، مرجع سابق، ص عیساني،   مجیدینظر: عبد ال -2
 136ع نفسھ، ص ینظر: المرج -3
  139- 138، 136، ص : المرجع نفسھینظر -4
  13ینظر: المرجع نفسھ، ص   -5
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في  ةیجدیدتوبعد الحدیث عن الأطراف التعلیمیة بصفة منفصلة، وتحدید النواحي ال    

الانتقال للحدیث عنھا في إطار تفاعلي یسعى إلى تحقیق نتائج أفضل في  كل منھا، یمكن

  والتربویة. التعلیمیة العملیة

  التفاعل بین الأطراف الثلاثة في المقاربة بالكفاءات: - 4

التعلمیة،  - لقد منحت المقاربة بالكفاءات كل طرف من أطراف العملیة التعلیمیة    

ائص مكنتھا من الدخول في علاقة  تفاعل فیما بینھا، فلم یعد المعلم مجموعة من الخص

یعد تخزین المحتویات ھو الھدف؛ المالك الوحید للمعرفة، لیقدم منھا ما یراه ملائما، ولم 

 - التعلیمیة بانتھاء إعادة درجة الامتحان، بل أصبح المتعلم ھو مركز العملیة انتھي فائدتھلت

ل مسؤولیاتھ و مواجھة مشكلات ن قادرا على تحمّ ، لیكوراد بالتكوینالتعلمیة، لأنھ ھو الم

  ة.الحیا

التعلمیة، و تحقیق الأھداف  -یسعى المعلم الكفء إلى إنجاح العملیة التعلیمیة       

بل النشاط، یة التخطیط للدرس، أي: مرحلة ما قریسیة بعملدالتربویة، و تبدأ مھمتھ الت

 ، للمحتویات المبرمجة في المنھاج*نقل الدیداكتیكيحیث یقوم بعملیة ما یعرف بال

  التربوي.

المحتویات، إن الحدیث عن النقل الدیداكتیكي یعني الحدیث عن العلاقة بین المعلم و     

 لطرفین ولا تنحصر ھذه العلاقة في مجردأي الحدیث عن علاقة دیداكتیكیة بین ھذین ا

ي واستكشاف خصائصھا، ومدى ملاءمتھا تلقین تلك المحتویات، بل تتعداھا إلى التقص

ات تكییفھا لتصبح في مستویاتھم إلى البحث عن آلیلمین و قدراتھم و استعداداتھم، وللمتع

كذلك  إلى ھم، و مشبعة لحاجاتھم العاطفیة والأدائیة والمعرفیة وتصبح مثیرة لاھتماماتو

قادرین على تفعیلھا في  اختیار أحسن الوسائل لتفعیلھا و ترجمتھا إلى كفاءات، لیكونوا

                                                
لة عملیة یتم فیھا نقل أو تحویل المحتویات الدراسیة من صورتھا الخام إلى صورة مبسطة قابیل الدیداكتیكي: ھووالتحوالنقل أ  *

المعرفة الواجب تدریسھا:  - 2العلمیة: لذوي التخصص،  ةالمعرف -1مي بأربعة مراحل ھي: یللتعلم. و تمر المعرفة في النقل التعل
الذي ینقلھا  المعرفة المتداولة في القسم:  تشتق من سابقتھا و تخضع لشخصیة المعلم - 3المتواجدة في البرامج و الكتب المدرسیة، 

یت ینظر: علي آ قوم بدمجھا مع  معارفھ السابقة. المعرفة التي یكتسبھا المتعلم: و التي ی -4.ات متعلمیھوفق خصائص ومستوی
البیداغوجیة، دار الثقافة  یة إلى المعرفة المدرسیة، السلسلةن المعرفة العلملدیداكتیك: نموذج النحو الوظیفي ماأوشان، اللسانیات و

 36 -35م، ص2005، 1، طر البیضاءاالجدیدة، الد التوزیع، مطبعة النجاحمؤسسة للنشر و
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الوضعیات ما یتیح لھم التكیف مع المواقف وم 1حیاتھم العملیة الحقیقیة بشكل إیجابي.

  .المختلفة

إن المعلم الكفء ھو المعلم الذي یراعي  خصائص متعلمیھ خلال عملیة التخطیط        

فإن نمط  لذلكھما یتماشیان معا بشكل طردي: "وو التحویل التعلیمي للمحتویات، لأن

تتاح لباقي الفصول   2".التحلیل المقترح، داخل ھذا الفصل، لا یمثل منھجیة طولیة و قارة

 والاجتماعیة أ أوبین المتعلمین، سواء العقلیة للاختلافات المتواجدة الأخرى وذلك 

تنمیة لى تیسیر اكتساب المعرفة لدیھم واء على ذلك یعمل المعلم عالبیئیة...و بن

    3تعلماتھم...

یضاف إلى ما سبق عمل المعلم على جعل المحتویات ذات معنى بالنسبة للمتعلم،      

مركبة، ة تطبیقیة، في شكل مشاكل معقدة ومن خلال تتویجھا بــ " وضعیات إجرائی

مواقف صعبة تستثیر المتعلم، یقوم بربطھا بسیاقات معینة و، ف4تستوجب الحلول الناجعة "

  ئم.و تجعلھ یوظفھا بشكل ملا

یداكتیكیة بین المعلم و المحتویات التعلیمیة لا تنحصر في التلقین فحسب، فالعلاقة الد        

َّ وضعیات تعلیمیة حقیقیة أو افتراضیة  یُ  اقتراحبل تتعداه إلى  ز من خلالھا المتعلم على حف

  ویصبح لتعلماتھ معنى بالنسبة إلیھ. م،التعل

ما قبل النشاط) مرحلة أخرى تكون بمثابة  أوتلي المرحلة السابقة ( التخطیط       

 تم داخل القسم أو المحیط المدرسيتطبیق لھا، و تعرف بمرحلة التنفیذ أو النشاط. و ت

  مع المتعلم. ا على صلة مباشرةیكون المعلم فیھو

د وقص، و لیس الموساطةالمتعلم یعني الحدیث عن علاقة وإن الحدیث عن المعلم         

في  التعلم، لأن المتعلم ر عملیةذھن المتعلم، بل ھي تسھیل و تیسی ویات فيبھا حشو المحت

المقاربة بالكفاءات یبني تعلماتھ بنفسھ، مع توجیھ وإرشاد المعلم، وإن كان یحتاج  إلى 

التلقین أحیانا، لذلك " فإن طبیعة ھذه العلاقة لا یمكن أن تصفھا في محیطھا الضیق 

                                                
   99 - 98یة ( أمثلة عملیة)  مرجع سابق، ص ینظر: طیب نایت سلیمان، المقاربة بالكفاءات: الممارسة البیداغوج -1
 37بد الكریم غریب، مرجع سابق، ص : بییردیشي، تخطیط الدرس لتنمیة الكفایات، تر: عینظر -2
ھنة المدرس في ظل المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة: أي بروفایل( لأي مدرس، مد، مینظر: خالدي أح -3

  133م، ص  2016، دیسمبر 03، ع: 08متون العلوم الاجتماعیة، مج: 
  27ویم تربوي جدید، مرجع سابق، ص جمیل حمداوي، نحو تق  -4
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ن تكون مبنیة على احتیاجات أساسیة قین المعرفة بل یجب أم، متعلم وتلالمتمثل في معل

مثل رغبة التلمیذ في النمو و القیام بتجارب جدیدة و اكتشاف خصائصھا المختلفة و كذا 

سواء في المدرسة مع المعلم و الإدارة  1 " الحاجة للتعبیر و التبادل و التفاعل الاجتماعي.

  أسرتھ و المحیطین بھ.من المتعلمین أو خارجھا مع أقرانھ ومع 

تعلم تكوینا مبنیا على البرامج لقد تجاوز معلم المقاربة بالكفاءات فكرة تكوین الم    

المحیط على المنھاج، فتجاوز  المقررات الدراسیة، إلى فكرة تكوینھ تكوینا یبنىو

تعلمھ من أجل الحیاة، و تعلمھ  انتقل بھ إلى مدرسة، والمدرسي إلى المحیط الخارجي

تنمي على المسؤولیة و تقاسم السلط، و نسبي و النقد و النفعیة و صراع المصالح، و تقومال

مدرسة تنمي الحقوق  وإلى لحظة من لحظات التعلم،صبح الامتحان فیھا المھارات، و أ

الفردیة والجماعیة، وتنمي ذكاءه، و تقوم على تكامل الأدوار، كما تورط الآباء في 

انتقل بھ من منطق الأھداف المجزأة، إلى منطق الكفاءات ، و2حلولالمشاریع و في إیجاد ال

مما یمنحھ  فردة،لتبرز شخصیتھ المت التي تتكامل فیھا المھارات و القدرات و المعارف...

  الثقة بنفسھ.

مین یعني أن یجعل المحتویات في معلم كوسیط بین المعرفة و المتعاإن مھمة ال     

أن یكون عیات المختلفة، و لذلك ینبغي علیھ لالھا في حل وضخدمة تعلماتھم، یمكنھم استغ

و العقلیة  وبخصائص المتعلمین البیئیةعلى درایة بالمبادئ الأساسیة لعلم النفس التربوي، 

نشاطاتھم في أي  و رغباتھم .... مما یمكنھ من تحسین كفاءاتھم الإنتاجیة، واستغلال

مما یؤثر إیجابا على مردودھم،  ،متھاسلوكموقف تعلیمي، كما یساعدھم على تحسین 

و یخلق لدیھم   3الطیبة، الاستجابةیخلق التفاعل الإیجابي معھم، و ھذا یساعد على جني و

الرغبة في التعلم، كما یقلص الھوة بینھم و بینھ، و یشعرھم بقیمة ما یتعلمون، إن على 

  المستوى  الفردي أو الجماعي.

                                                
م،  2014، 08الإنسانیة، ع: دوة، مجلة البحوث و الدراساتنادیة دشاش ، مھنة التعلیم، أخلاقیاتھا و أدوار المعلم الق -1

 224ص 
           فریقیا الشرق، د ط، د ت، مجزوءة الكفایات)، إفي علوم التربیة: بناء كفایة، ( ینظر:الحسن اللحیة، الكفایات  -2

 98-97ص
 98رجع سابق، ص ة البیداغوجیة (أمثلة عملیة) ، مینظر: طیب نایت سلیمان، المقاربة بالكفاءات: الممارس  -3
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          رشاد، الإ، وإلى المعرفة، و لكن یحتاج إلى التوجیھالمتعلم الیوم لا یحتاج  إن     

یر تنمیة التعلمات ل دائم، ولذلك فالمعلم مطالب بتیسبشك المرافقةتنشیط، و التحفیز، و الو 

یكون مطالبا فیھا بالاعتماد على نفسھ و إثبات   1للمتعلم، لتنتقل إلى سیاقات خارجیة،

              عوبتھا أو تعقدھا، و كذلك التفاعل معھمھما كانت درجة ص ،كفاءاتھ في التعامل معھا

 الحوار، و ھذا یعزز علاقاتھم فیما بینھم ، كما یبرزو مع زملائھ من خلال المناقشة و

  الفروق الفردیة بینھم.

وجود   یضاف إلى العلاقة الموجودة بین المعلم و المتعلم أثناء مرحلة النشاطو    

، وتتسم بعدم اعتمادھا على تمثلالتعلم وال المحتوى، ھي علاقةعلاقة أخرى بین المتعلم و

ة و التعلم الحفظ والاستذكار فحسب، بل تتجاوز ذلك إلى التفاعل و الإیجابیة و المشارك

و العمل على بناء تعلماتھ   ،2إشراكھ في قیادة و تنفیذ عملیة التعلم الذاتي*، ولھذا وجب

  بنفسھ، مما یساعد على تحقیق الأھداف المنشودة بسرعة.

لا تربطھ علاقة بغیره من إن علاقة التعلم لم تعد ترتبط بذلك الھدف الجزئي، الذي      

الأمر بصفة طردیة مع فینتھي بنھایة الفصل أو السنة الدراسیة، لیتماشى  الأھداف،

الیوم جسور معرفیة بین معارف المادة الواحدة ، و بین المواد مدت  المحتویات، بل

حیث تترابط فیھ التعلمات و تتكامل فیھ ، 3المعنى الحقیقي للتعلمفانبثق عنھ  -المتعددة

  الأھداف، لیمكن بعد ذلك الحدیث عن تحقق الكفاءات.

المحتویات  ن یملي علیھأو بناء علیھ وجب على المتعلم الیوم أن لا ینتظر من المعلم      

طار علاقة أفقیة ذلك في إلمساھمة في بناء معارفھ بنفسھ، وو یلقنھ إیاھا، بل علیھ ا

بشكل یجعلھا أكثر وظیفیة وعملیة من   ،4متفاعلة، فیبحث و یحلل و یستعمل المعلومات

الفعال و الملائم، وعلیھ كان " لابد من  خلال استغلالھا في مواقف معقدة، تستدعي التجنید
                                                

: أي بروفایل لأي مدرس، ینظر: خالدي أحمد، مھنة المدرس في ظل المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة -1
 133مرجع سابق، ص 

ن، من خلال التخطیط و التسییر * التعلم الذاتي: یشیر إلى عملیة نشطة یقوم بھا المتعلم بشكل منظم لتحقیق ھدف معی
سلیماني جمیلة،  ملین حیاة،ینظر: أحمد دوقة، بوج -ع من دافعیتھ نحو التعلمستخدام  محفزات ترفرف و ااضبط المعو

   28النجاح الدراسي، مرجع سابق، ص ر التعلم الذاتي التنظیم و أثره على غماري فوزیة، دو
  27قویم الإدماجي )، مرجع سابق، ص ینظر: جمیل حمداوي، نحو تقویم تربوي جدید( الت  -2
 102بیة و التكوین، مرجع سابق، ص ینظر: عبد الكریم غریب، مستجدات التر -3
تطبیق المقاربة بالكفاءات في ظل الإصلاح التربوي في الجزائر،  ینظر: حدیدان صبرینة، معدن شریفة، مدخل إلى  -4

  203ت، ص قى التكوین بالكفایات في التربیة، د ملت الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص:مجلة العلوم 
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من على سمات شخصیة  بناء كل المناشط  البیداغوجیة على فاعلیة المتعلم و ذلك بالتركیز

...) و ممیزات وجدانیة( الانفعال، التفكیر، الإدراك، التذكر، الاستدلالقدرات عقلیة(

كالقراءة، و التعبیر الكتابي ... لتكون المحتویات   1العاطفة...) و خاصیات سیكوحركیة. "

توظیفھا أیضا  استثمارھا ویكون الھدف ھو تخزینھا فحسب، بل في خدمة المتعلمین، فلا 

  .المختلفة في المواقف

تأتي مرحلة ما بعد النشاط بعد المرحلة السابقة، لتكون بمثابة مرحلة تكمیلیة؛ فمن 

خلالھا یتم التأكد من نجاح ما تم التخطیط لھ و تنفیذه. و ذلك بإنھاء الدرس بمرحلة تقویمیة 

  یثار فیھا المتعلم لتوظیف و إدماج تعلماتھ.

اجھ وضعیة مشكلة یتوجب علیھ حلھا، فینتقل من تتم عملیة التقویم بجعل المتعلم یو      

   .مجرد التنظیر إلى التطبیق الفعلي لتعلماتھ بشكل إیجابي، یعكس مدى تحقق الكفاءة

یة، ویتجلى ذلك من میالمقاربة بالكفاءات تشجع على تكامل المحتویات التعل إن     

 نھایة فيوكز في نھایتھ أدرس لتكون بشكل مر إجراء عملیة التقویم بدایة و أثناء كلخلال 

 أكد من تحقق أو عدم تحقق الأھدافھو الت لیكون الھدف من ذلكمیة، یوحدة تعل كل

ن المعلم یقترح وضعیات جدیدة في نھایة لاحقة، ودلیلھ أ دخول في تعلماتتمكن من اللل

" الربط بین مختلف التعلمات اسي، یتطلب من المتعلم الإدماج وكل وحدة أو فصل در

یكتسبھا التلمیذ من جھة و في توظیف ھذه المكتسبات ضمن وضعیات تعلمیة ذات  التي

و بھذا المعنى  أخرى،معنى، تتجاوز الحیز المخصص لمستوى دراسي معین من  جھة 

ن و الحالة ھذه، من بناء نسقي تعلیمي أكثر شمولیة، مكِّ فإن الربط التدریجي بین التعلمات یُ 

 َّ لمات من سنة لأخرى ومن طور تعلیمي إلى آخر بقصد بناء التعف فیھ المكتسبات وتوظ

بناء كفایات أكثر تعقیدا، ومن ھذا المنظور یمكن الجزم بأن المقاربة بالكفایات تتیح 

  2الامتدادات المرتقبة. "بقة واأخذ بعین الاعتبار التعلمات الستعلمات لاحقة ت

                                                
 07الحدیثة، مرجع سابق، ص  آخرون، المقاربات و البیداغوجیا، ومو بخات، فائزة  الطراريیرح -1
  23 -22، ص نفسھالمرجع   -2
  
  
 



  المقاربة بالكفاءات و عناصر العملیة التعلیمیة                 الفصل الأول:                                  
 

- 61 - 
 

تنتھي بانتھاء الحیاة لا دة فاءات تسعى إلى تحقیق أھداف ممتكإن المقاربة بال   
رسیة، لأن الھدف ھو بناء شخصیة قادرة على تحمل مسؤولیاتھا، وقادرة على المد

لعبور إلى نھ من التكون المدرسة بذلك جسرا یمكِّ  ،استیعاب المشكلات الحیاتیة المختلفة
ل من خلا ئمة للتأقلم مع المواقف المختلفة،لھ  الظروف الملا الحیاة الخارجیة، ویھیئ

، مواقف، وتصرفات في سیاق معین تجنید الموارد المتنوعة، معارف، تصورات عقلیة
ینعكسان فیما یقوم بھ یة و نجاح بفاعل  1ون القصد منھا حل وضعیة مشكلة حیاتیة معینةیك

  دد مواجھتھ.ره للحل الأنسب للمشكل الذي ھو بصمن أداء  باختیا

توضیح  لتعلیمیة السابقة فصلا ھدفھلكن یبقى الفصل بین المراحل و الأطراف ا   
تتطلب تكامل العلاقات بین التعلمیة  –ن العملیة التعلیمیة العلاقات بین كل طرفین، لأ

العلاقة بین المعلم  أطرافھا لیتم تحقیق الأھداف المنشودة؛ ففي المرحلة الأولى حیث تبنى
لتي یجدر ... اخصائصھي) یكون المتعلم حاضرا بمستواه والنقل الدیداكتیكو المحتوى (

ذلك، أما في المرحلة الثانیة یحضر المحتوى كعنصر یتم التفاعل  بالمعلم مراعاتھا أثناء
م، للتأكد من تحقق الكفاءة م و مقوِّ حولھ، وأما في المرحلة الثالثة فیحضر المعلم كمقیِّ 

  .المنشودة

بشكل عام یبقى ق، أن نجاح العملیة التعلیمیة أو التربویة إلى ما سب و یضاف    
إلى تنظیم العلاقة بین المعلم  مرھونا بالالتزام بشروط العقد الدیداكتیكي، التي تھدف

المتعلم، من خلال تحدید أدوارھما، وواجبات و حقوق كل منھما، انطلاقا من تحدید و
  2الكفایات المنشودة و الوسائل المعتمدة، إلى الانضباط في الفصل، و الحق في المناقشة،

مما یتیح الفرص أمام جمیع المتعلمین و یكشف عن مستویاتھم وعن  إبداء الرأي،و 
  الفروق الفردیة بینھم.

ر المحتویات مھنتھ التدریسیة؛ فیعمل على تیسی ن المعلم لا ینطلق من فراغ فيإ        
لبیئة الاجتماعیة ھة، ومراعاة امن ج في إطار ما یمتلكھ من مكتسبات و خبرات لیمیةالتع

 - ك على اختیار الوضعیاتالمدرسیة للمتعلمین من جھة أخرى، كما یعمل في ضوء ذلو
على التأكد من مدى تحقق الكفاءات و ،صقل شخصیاتھم التي تساعد على التعلیمیة

  المنشودة.

یطالب المتعلم  بحقھ في الفھم، ولكن یكون ذلك في إطار أخلاقي لا یمس بشخصیة      
 - الحس، وھ أن ینمي قدراتھ في المجالات المعرفیة، و الوجدانیةالمعلم و مكانتھ، كما علی

 حركیة، من خلال المشاركة في حل الوضعیات المختلفة، مما یتیح لھ استغلال الموارد

                                                
 30ینظر: وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة العامة للمناھج، مرجع سابق، ص  -1
  124ع سابق، ص بیة و التكوین، مرجینظر: عبد الكریم غریب، مستجدات التر -2
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مدرسي مساعدتھ على التكیف مع محیطھ ال إیجابیة في المتنوعة، والتي تساھم بصفة
بشكل مسبق. فإذا حصل ذلك كان الاجتماعي. ویتم كل ذلك في فترة  زمنیة مضبوطة و

. و یمكن تلخیص العلاقة لما سبق امرحلة جدیدة تمثل امتدادبإمكانھما الانتقال إلى 
     1 الشكل الآتي:في  بین الأطراف التعلیمیة ةالتفاعلی

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  
 العلاقات التفاعلیة بین الأطراف التعلیمیة في المقاربة بالكفاءات):06الشكل رقم (

العلاقة بین  على اتبعد الحدیث عن المقاربة بالكفاءات وما فرضتھ من تغیر
تطلب التفاعل من خلال التوجیھ، والمشاركة، تالتعلمیة -التعلیمیةالعملیة  أطراف

                   في ضوء سیتم الانتقال للحدیث عن تدریس النحو باعتباره مادة تعلیمیة  ،والإیجابیة
  .ھذه المقاربة

                                                
 38الكریم غریب، مرجع سابق، ص ي، تخطیط الدرس لتنمیة الكفایات، تر: عبد ییردیشبینظر:  -1
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  أولا: ظواھر عامة في النحو

كانت اللغة و لا زالت مناط اھتمام الدارسین اللغویین، و مجالا خصبا لدراساتھم، 

أصل  غة العربیةالنحویة... و یمثل النحو في اللو، والصرفیة، من النواحي الصوتیة

، ولذلك  حظي بالقسط الأوفر من الاھتمام، وتجلى ذلك في 1في نشأتھعلومھا و الأقدم 

  سعت إلى مناقشة مشكلاتھ، و عرض مسائلھ. كثرة تألیف الكتب التي

  مفھوم النحو: - 1

  ة:ــــــلغ - أ

القصد، فجاء في معجم  :بمعان كثیرة، منھا وردت كلمة نحو في المعاجم العربیة،

الحاء و الواو كلمة تدل على قصد، ونحوت غة لابن فارس: " (نحو) النون والل مقاییس

نحوه. ولذلك سمي نحو الكلام لأنھ یقصد أصول الكلام فیتكلم على حسب ما كان العرب 

  2تتكلم بھ ..." 

-المقدار. و –المثل. و  -و. الجھة –و الطریق. - ... و وجاء في المعجم الوسیط: "   

  3..." وٌّ و نحُ النوع. (ج) أنحاء ، 

  إذن فمن معاني النحو اللغویة:

  القصد: وجھت طرفي نحوك -

  بھ. مسلمون نحو رسولنا الكریم اقتداءالطریق: انتھج ال  -

  .... : نحو قولك:نحویةثل: كقولك عند توضیح قاعدة الم -

  .المقدار: تصدق الرجل بنحو قنطارین من القمح -

  .النوع: و یتفرع عنھ أنحاء متعددة -

  خطاه توجھھ نحو الحي القدیم في كل مرة.الجھة: كانت   -

   
                                                

ینظر: غانم قدوري الحمد، أبحاث في العربیة الفصحى ( اللغة: نشأتھا، أصالتھا، حاضرھا، مستقبلھا)، ( مناھج  -  1
 - ه 1426، 1الأردن، ط -التألیف)، ( علم الصرف بین المعیاریة و الوصفیة)، دار عمار للنشر و التوزیع، عمان

  13م، ص 2004
، مادة ( ن ح و)، دط، د 05ابن  فارس، مقاییس اللغة، تح: عبد السلام محمد ھارون، دار الجیل، بیروت، مج:  - 2

. و ینظر: ابن منظور، لسان العرب، تح: عامر أحمد حیدر، مراجعة  عبد المنعم خلیل إبراھیم، 403ت، ص 
) ، مادة ( ن ح ا15لبنان، مج:  - روتعة، دار الكتب العلمیة، بیمنشورات محمد علي بیضون لنشر كتب السنة و الجما

  361 -360م، ص  2003 -ه 1424، 1ط
  908مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مرجع سابق، ص  -  3
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  ب  اصطلاحا:

إذا كان ھناك اتفاق حول تحدید المعنى اللغوي للنحو، فإن ھناك اختلافا حول  

یقتصر على أواخر الكلم،  یرى بأنھ علم شامل لاتحدید المعنى الاصطلاحي؛  فھناك من 

  .یقتصر علیھا بأنھن یرى وھناك م

  :فقط ول: النحو لا یقتصر على العلامة الإعرابیةق الأالفری - 1

انتحاء  ه) النحو في كتابھ الخصائص، فیقول: " ھو392یعرف ابن  جني* ( ت    

سمت كلام العرب، في   تصرفھ من إعراب و غیره؛ كالتثنیة و الجمع، و التحقیر، و 

من أھل اللغة  التكسیر، والإضافة، والنسب، و التركیب، وغیر ذلك لیلحق من لیس

  1إلیھا." بھ دَّ بعضھم عنھا رُ  دَّ العربیة في الفصاحة، فینطق بھا و إن لم یكن منھم؛ و إن شَ 

بطریقة  كن من التعبیرمتعریف ھو محاكاة العرب في كلامھم للتفالنحو حسب ھذا ال

  .ویبھ، مما یساھم في سلامتھصحیحة، تخلو من اللحن، وإن حدث ذلك استطاع تص

 معرفة ھو أن تنحو عریف النحو في كتاب (مفتاح العلوم) بأنھ: "...وقد ورد ت

المعنى مطلقا بمقاییس مستنبطة من استقراء ركیب فیما بین الكلم لتأدیة أصل كیفیة الت

لتركیب من حیث تلك كلام العرب، و قوانین مبنیة علیھا لیحترز بھا عن الخطأ في ا

ض ، ورعایة ما یكون من الكلم على بع بكیفیة التركیب تقدیم بعض الكیفیة، وأعني

، بمراعاة قواعد علم یحترز بھ من الوقوع في الخطإ فالنحو  2ذاك ..." الھیئات إذ

مستخرجة من تتبع كلام العرب، مما یساعد على التعبیر بشكل سلیم، و یعین على 

  و الذكر.... ،و التأخیر، و الحذف ،التصرف في أحوال التراكیب، بالتقدیم

لأبي حیان اء  في  كتاب " النكت الحسان في  شرح غایة الإحسان" كما ج

ه) ، شرحھ لتعریف النحو: " علم: جنس یشمل سائر الكلام و أحكام 745الأندلسي* (ت 

                                                
و الصرف، لھ من الكتب الخصائص، * أبو الفتح عثمان بن جني النحوي: من حذاق أھل الأدب، ومن علماء النحو 

و صنف كتابا في شرح القوافي، لزم  أبا علي الفارسي أربعین سنة و أخذ عنھ العلم إلى أن توفي ھذا.  سر الصناعة،و
ه. ینظر: ابن الأنباري ، نزھة الألباء في طبقات الأدباء ، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، دار  392توفي  ابن جني سنة 

  288 - 287م،  ص  1998الفكر العربي، القاھرة، د ط، 
  34، د ط، د ت، ص 01بن جني، الخصائص، تح: محمد علي النجار، المكتبة العلمیة، دار الكتب المصریة، ج : ا-  1
، 2لبنان،ط -السكاكي، مفتاح العلوم، ضبط وكتب ھوامشھ وعلق علیھ: نعیم زرزور، دار الكتب العلمیة، بیروت- 2

  75م، ص 1987 -ه1407
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الكلم، و ھو  ما یعتور الكلمة و یتداول [ علیھا وجوبا و امتناعا و جوازا]... ولما الكلم 

ة التصغیر و التكسیر و التثنیة ا حالة الإفراد لمعرففي الكلمة ینقسم إلى قسمین:  نظر فیھ

لب و الإبدال والزیادة و غیر ذلك، ونظر فیھا حالة التركیب الجمع و الإدغام والقو

لا یختلف ھذا التعریف عما جاء في كتاب ف 1"كالفاعلیة والمفعولیة والإضافة وغیر ذلك.

لعربیة، فجمع فیھ بین الصرف م االخصائص لابن جني؛ إذ جعلھ أیضا شاملا لسائر علو

  .فقط   التراكیب و ما یطرأ علیھا من تحولات، لا تقتصر على أواخر الكلمو

 لفكرةوالنحو كما یعرفھ إبراھیم مصطفى في كتابھ " إحیاء النحو"، بعد انتقاده  

 -فإن النحو غایتھ تنحصر في الإعراب، فیقول:"... لِ وجعْ  من قبل بعض النحاة،  ھیتضیق

كون یف الكلام، وبیان لكل ما یجب أن تھو قانون تأل–ن یكون رى و كما یجب أكما ت

رة ، و یمكن أن تؤدي ق العباحتى تتس  علیھ الكلمة في الجملة، و الجملة مع الجمل،

القوانین التي تمثل ھذا النظام و تستقر في نفوس المتكلمین و ملكاتھم، وعنھا معناھا... و

فالنحو ھو القانون الذي  2ضعت و دونت فھي علم النحو." یصدر الكلام، فإذا كشفت وو

الذي لا ینبغي الخروج عنھ. وھو  یتیح للمتكلم التعبیر ینبغي الاحتكام إلیھ عند الكلام، و 

التي تساعده على ذلك، من عن مقاصده بطرق متنوعة، من خلال الإمكانات التعبیریة 

  ات في الجمل لیتم المعنى المقصود.تأخیر وحذف ... مع اشتراط ترابط الكلمتقدیم و

ویرى عبد الھادي الفضلي بأن النحو یھتم بدراسة التراكیب اللغویة دراسة كلیة،     

تقدم الأصول العامة و القواعد المتنوعة لتكوین الجمل العربیة، كما یبحث في الظواھر 

نحویة  معانووظائفھا فیھا، سواء أكانت  الكلمة في موقعھا في الجملة التي تكتسبھا

                                                
ه، ولغویھ، ھـ بمطخشارش مدینة من حضرة غرناطة، نحوي عصر 654*أبو حیان الأندلسي الغرناطي، ولد سنة 

ه، و مؤرخھ وأدیبھ، كما كان  إماما في النحو و الصرف، لھ من التصانیف: البحر المحیط ومفسره، ومحدثھ، ومقرؤ
..  ینظر: في التفسیر، النھر مختصره، إتحاف الأریب بما في القرآن من الغریب، التذییل و التكمیل في شرح التسھیل.

جلال الدین السیوطي، بغیة الوعاة في طبقات اللغویین و النحاة ، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، طبع بمطبعة عیسى 
  282 -280م، ص  1965 -ه1384، 1، ط01البابي الحلبي و شركاه، ج: 

عبد الحسین الفتلي، أبو حیان الأندلسي الغرناطي، النكت الحسان في شرح غایة الإحسان، تحقیق و دراسة:  - 1
  32 -31م، ص  1985 -ه 1405، 1مؤسسة الرسالة للطباعة و النشر و التوزیع، بیروت، ط

  02-01م، ص  1992، 2إبراھیم مصطفى، إحیاء النحو، لجنة التألیف و الترجمة و النشر، القاھرة، ط -  2
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فھذا  1كالابتداء و الفاعلیة... أو أحكاما  نحویة كالتقدیم و التأخیر و الإعراب و البناء... 

النحو ھو العلم الذي یساعد المتكلمین  د  لما جاء في الكتاب السابق، بأنالتعریف تأكی

و اللحن، من خلال ما یقدمھ من قوانین  إنتاج تراكیب صحیحة تخلو من الخطإعلى 

  رسخ في أذھانھم،   یستعینون بھا للتعبیر عن مقاصدھم.تت

ھناك من أطلق مصطلح "علم العربیة" أو " العربیة" وأراد بھ " النحو"، فنجد و  

) في كتابھ " المفصل في علم العربیة"، حیث ـھ538من القدماء الزمخشري* ( ت 

رھم و فرط جو افھم،في قلة إنص ى منھ العجب حال  ھؤلاءقضَ یقول: "... و الذي یُ 

 اعتسافھم، وذلك أنھم لا یجدون علما من العلوم الإسلامیة فقھھا و كلامھا و علميو

ففي قولھ  ؛2دفع، و مكشوف لا یتقنع " ن لا یُ یِّ أخبارھا إلا افتقاره إلى العربیة بَ تفسیرھا و

 ، وحدیث نبیھ ھذا تأكید على أنھ لا یأتي لأحد الوصول إلى معاني كتاب الله عز وجل

تخراج الأحكام الدینیة و المسائل صلى الله علیھ وسلم، أو الوقوف على أھمیتھا في اس

  إلا من خلال معرفة النحو. الفقھیة

و تبني مصطفى صادق الرافعي المصطلح ذاتھ في كتابھ " تاریخ آداب العرب"،     

   3حیث یقول: " ونرید بالعربیة النحو" . 

لكن أراد بھ ذلك صطلح " الإعراب" ووھناك من أطلق مصطلح " النحو" و م

ـ)، فیقول في كتابھ (دلائل ھ471ل عبد القاھر الجرجاني*(تالمعنى الشامل، مث

                                                
زیع و الطباعة، جدة المملكة العربیة ینظر: عبد الھادي الفضلي، مختصر النحو، دار الشروق للنشر و التو -  1

، و ینظر: مھدي المخزومي، في النحو العربي: نقد وتوجیھ، دار الرائد 05م، ص 1980- ه 1400، 7السعودیة، ط
  28م، ص 1986-ه 1406، 2لبنان، ط -العربي، بیروت

اضلا، لھ من الكتب: ه، كان نحویا ف 467*أبو القاسم محمود بن عمر الزمخشري:  ولد في خوارزم بزمخشر سنة 
، الجبالالكشاف عن حقائق التنزیل، وكتاب الفائق  في غریب الحدیث، و كتاب ربیع الأبرار، وكتاب أسماء الأودیة و 

ه، ینظر: ابن الأنباري، نزھة الألباء في 538وكتاب المفرد و المؤلف في النحو، وكتاب المفصل في النحو، توفي سنة 
  339 -338ص  طبقات الأدباء، مرجع سابق،

 - الزمخشري، المفصل في علم العربیة، دراسة وتحقیق: فخر صالح قدارة، دار عمار للنشر و التوزیع، عمان-  2
  30م، ص  2004 -ه 1425، 1الأردن،ط

مصطفى صادق الرافعي، تاریخ آداب العرب، راجعھ وضبطھ: عبد الله المنشاوي، مھدي البحقیري، مكتبة -  3
  349، د ط، د ت، ص 01:الإیمان، المنصورة، ج

*عبد القاھر بن عبد الرحمن الجرجاني أبو بكر النحوي، فارسي الأصل جرجاني الدار، عالم بالنحو والبلاغة ، ابن 
أخت أبي علي الفارسي، من تصانیفھ: كتاب "المقتصد" في شرح "الإیضاح"، وشرح كتاب "العوامل"، وسماه 

جمال الدین أبو الحسن علي بن یوسف القفطي، إنباه الرواة على أنباه ھـ. ینظر 471"الجمل"...توفي بجرجان سنة 
، 1، ط02لبنان، ج: - النحاة ، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم،دار الفكر العربي، القاھرة، مؤسسة الكتب الثقافیة،بیروت

  189-188م، ص1986 - ھـ1406
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ع كلامك الوضع الذي یقتضیھ علم النحو، " واعلم أن لیس النظم إلا أن تض :الإعجاز)

فاظ " إذ كان قد علم أن الأل موضع آخر: ویقول في  1وتعمل على قوانینھ و أصولھ..." 

ن الأغراض كامنة فیھا یكون الإعراب ھو الذي یفتحھا، وأ مغلقة على معانیھا حتى 

ن نقصان كلام ورجحانھ حتى تبیَّ حتى  یكون ھو المستخرج لھا، و أنھ المعیار الذي لا یُ 

فھذا  2ع إلیھ..." رجَ ف صحیح من سقیم حتى یُ عرَ ض علیھ، و المقیاس الذي لا یُ عرَ یُ 

؛ إذ إنھ بمثابة الدلیل اللغوي الذي یوجھ الأول للتحدث المستمعكلم وفضل النحو على المت

  المراد إبلاغھ من قبل الأول. بشكل صحیح، و یوجھ الثاني لفھم المعنى

 اللبیب مغني ھ (ه) عن سابقھ، فیقول في كتاب761لم یختلف ابن ھشام *( ت و    

 3إلى صوب الصواب". : " وأصل ذلك كلھ علم الإعراب، الھادي عن كتب الأعاریب)

حدیث نبیھ فھم كتاب الله تعالى، و من قولھ ھذا أھمیة علم النحو في قد أراد أن یبینو

    الكریم صلى الله علیھ وسلم.

ھذه الطائفة ھو " دراسة نظام  ما سبق بالقول: إن النحو حسبیمكن اختصار و   

ى ما تخلفھ العوامل من آثار العربیة، دراسة كلیة وشاملة، لا تنتھي بالنظر إل 4لة"مجال

في المعمولات من حركات إعرابیة، لأنھ علم شامل یساعد على بلوغ المعنى المراد 

  بالنسبة للسامع. التعبیر عنھ و إبلاغھ بالنسبة للمتكلم وفھمھ

  

  

                                                
بیة، موفم للنشر، طبع المؤسسة الوطنیة للفنون عبد القادر الجرجاني، دلائل الإعجاز، الأنیس، السلسلة الأد -1

  70م، ص  1991المطبعیة، وحدة الرغایة، الجزائر، د ط، 
  43المرجع نفسھ، ص  -2

*عبد الله بن یوسف بن أحمد بن عبد الله بن ھشام الأنصاري الشیخ جمال الدین الحنبلي، النحوي الفاضل العلامة 
ھـ ، مكنتھ ملكتھ من التعبیر عن مقصوده مسھبا وموجزا. لھ من 78ة المشھور أبو محمد، ولد في ذي القعدة سن

ھـ. 761ذي القعدة سنة  الكبرى،شذور الذھب...توفي في المصنفات: مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، شرح الشواھد
، مرجع 02:ینظر جلال الدین السیوطي، بغیة الوعاة في طبقات اللغویین والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم ، ج

   69- 68سابق، ص
ابن ھشام الأنصاري، مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، تحقیق و شرح: عبد اللطیف محمد الخطیب، السلسلة  -  3

  54م، ص   2000 - ه 1421، 1، ط01) المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب، الكویت، ج:21التراثیة(
و  مناھج البحث اللغوي، مكتبة الخانجي للطباعة و النشر و التوزیع،  رمضان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة  -  4

  10م، ص   1997 -ه 1417، 3القاھرة، ط
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  فقط: الفریق الثاني: النحو یقتصر على الإعراب

ره و ھي من ظواھلقد انحصرت رؤیة ھذا الفریق إلى النحو في ظاھرة     

ه)   337 سموه " علم الإعراب"؛ فھذا الزجاجي*( ت الإعراب، حتى سموه بھ، كما

ثم إن النحویین لما رأوا في أواخر الأسماء و الأفعال  ": یقول في كتابھ(الإیضاح)

 .حركات  تدل على المعاني، وتبین عنھا، سموھا إعرابا أي بیانا. وكأن البیان بھا یكون

شيء باسم الشيء إذا كان یشبھھ أو مجاورا لھ. ویسمى النحو إعرابا، و كما یسمى ال

وأراد الزجاجي بكلامھ ھذا أن  1اسماعا، لأن الغرض طلب علم واحد."  االإعراب نحو

و ھو ما سماه مشابھة أو   -زئیة بین النحو و الإعرابو الج یوضح علاقة الشمول

  العكس.  أو مما یتیح لنا تسمیة النحو إعرابا -مجاورة

مصطفى الغلاییني،  أخرین أیضا، ومن بینھمكان لھذا المصطلح حظ عند المتكما    

الذي یقول: " الإعراب ( وھو ما یعرف الیوم بالنحو) علم بأصول تعرف بھا أحوال 

ث ما یعرض لھا في حال تركیبھا. الكلمات العربیة من حیث الإعراب والبناء. أي من حی

ن آخر الكلمة من رفع، أو نصب، أو جر أو جزم، أو لزوم أن یكو عرف ما یجبفبھ ن

فھذا التعریف جمع بین النحو و الإعراب من  2حالة واحدة، بعد انتظامھا في الجملة. " 

ھ ن حیث المفھوم من خلال قولھ: ( فبحیث المصطلح من خلال قولھ: ( الإعراب)،  وم

  بعد انتظامھا في الجملة).نعرف ما یجب أن یكون آخر الكلمة من رفع، أو نصب.... 

جزئیة، انعكست من خلال المصطلح والمفھوم أیضا، إذا كانت نظرة ھؤلاء و    

اد نعمة الذي جعل قواعد صطلح، منھم فؤفإن ھناك من جعلھا تتجلى في المفھوم دون الم

كل كلمة داخل الجملة وضبط أواخر الكلمات و كیفیة  وظیفةالنحو تختص " بتحدید 

أي أن قواعد النحو تنظر إلى الكلمة العربیة من حیث إنھا معربة ( أي یتغیر إعرابھا، 

                                                
* أبو القاسم عبد الرحمان ابن إسحاق الزجاجي: ولد في نھاوند ونشأ في بغداد، كان شیخ العربیة في عصره، لھ من 

و الأمالي، واللامات. ینظر: خیر الدین الزركلي، الأعلام:  الكتب: الجمل الكبرى، الإیضاح في علل النحو، الزاھر،
لبنان،  -قاموس تراجم لأشھر الرجال و النساء من العرب و المستعربین و المستشرقین،  دار العلم للملایین، بیروت

  299، ص 2002، أیار/ مایو 15، ط03ج:
 - ه 1399، 3لبنان، ط -ك، دار النفائس، بیروتبو القاسم الزجاجي، الإیضاح في علل النحو، تح:  مازن المبارأ -  1

  91م، ص  1979
م خفاجة، نعمصطفى الغلاییني، جامع الدروس العربیة ( موسوعة في ثلاثة أجزاء) راجعھ و فتحھ: عبد الم -  2

  09م، ص  1994 -ه 1414، 3، ط01بیروت، ج:  -منشورات المكتبة العصریة، صیدا
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شكل آخرھا بتغیر موقعھا في الجملة) أو مبنیة (أي لا یتغیر آخرھا بتغیر موقعھا في 

واضح لمفھوم النحو في الإعراب والبناء، و ما ففي ھذا التعریف حصر  1الكلام." 

 كلمات، بغض النظر عنھا إذا كانت ظاھرة أو مقدرةتتركھ العوامل من أثار في أواخر ال

  .مصطفى الغلاییني في التعریف السابق أشار إلى ذلك  ا،أي في حالة البناء كم

إلى تبني الرأي ذاتھ و یحصر النحو في  في كتابھ (لغتنا) دمشقیةف ییذھب عفو 

   2أواخر الكلمات. 

ى القول: إن الخلط بین النحو إلتذھب الدراسة بعد قراءتھا للتعاریف السابقة و   

الإعراب، ھو مشكل لا یزال قائما إلى یوم الناس ھذا، و ربما یعود ذلك إلى كون و

الإعراب من أبرز الظواھر النحویة التي یكثر فیھا اللحن بشكل جلي.لكن یبقى النحو 

 یدرس الجملة یتتبع كافة نھ عندماص في ظاھرة من ظواھره؛ لألخّ علما أوسع من أن یُ 

و علاقاتھا التركیبیة، و فكرة وقوف مھمتھ عند ظاھرتي  ،وخواصھا ھا،ظواھر

لأن السبب الذي نشأ من أجلھ النحو لا یمكن إیجازه   3الإعراب و البناء ھي فكرة خاطئة 

ر بعضھا فیما یفي حركات الإعراب و البناء، وتتبع أواخر الكلمات في الجمل، وتأث

العربیة ، وانتظام  للغةا قیقة یدل على عمق نظامفي الح یلیھا، بل ھو أوسع من ھذا لأنھ

قواعدھا وقوانینھا التي تساھم في تحقیق ترابط واتساق المعاني المعبر عنھا من قبل 

المتكلم أو الكاتب، الأمر الذي یساھم في ضمان استمرار عملیة الاتصال بینھ وبین 

  المستمع أو القارئ.

ربیة من حیث المبنى و المعنى، و التراكیب العب یھتمالنحو العربي إذن فإن     

ُ و كشف الغموض عمّ  ،فھام و الفھمعملیتي الإ تسھیل یساعد على م لیصبح جلیا بھِ ا أ

  واضحا في الأذھان.

                                                
لعربیة: مرجع كامل لقواعد النحو و الصرف،نھضة مصر للطباعة و النشر فؤاد نعمة، ملخص قواعد اللغة ا-  1

  03، د ت، ص 19والتوزیع، ط
ینظر:  عفیف دمشقیة، لغتنا، مراجعة : نایف سعادة، معین حمزة، دار الفتى العربي للنشر و التوزیع، القاھرة، -  2
  47م، ص  1985، 2ط
 - ه 1427، 1رؤیة من قریب)، دار الھاني للطباعة و النشر، مصر،ط ینظر: علي أبو المكارم، التعلیم و العربیة (-  3

و ینظر: علي أبو المكارم، الظواھر اللغویة في التراث النحوي: الظواھر التركیبیة، القاھرة  144م، ص  2006
  23 -22م، ص  1968 - ه 1387، 1الحدیثة للطباعة، ط
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، أصبح من الضرورة تحدید أھمیتھ، تحدید مفھوم النحو لغة واصطلاحابعد و 

  وظائفھ بالنسبة للغة العربیة.و

  وظائف النحو  - 2

ي النحو المستوى التركیبي أھمیة كبرى، فیتتبع خصائصھ، و العلاقات یول   

الرابطة بین أجزائھ، وما یمكن أن یعتریھا من تأخیر أو تقدیم، أو حذف أو ذكر...  

  ما یأتي:منحتھ وظائف متعددة، یمكن ذكرھا فیوغیرھا من الخصائص التي 

ثھ المتتابعة نذیر لذي " كانت حوادظھر النحو كنتیجة لحمایة اللغة العربیة من اللحن، ا -

،  و لھذا كان من 1الغیرة على العربیة و الإسلام "  لوأو على صوتھ الذي ھبّ الخطر 

أھم وظائفھ حمایة اللسان من الوقوع في الخطأ، وتوجیھ المتكلم لتوخي الصواب في 

ئھ وفھم ویضمن " صحة أدا الكلام، مما یكفل سلامة التعبیر بشقیھ الكتابي و الشفھي،

  2إدراكھ في غیر لبس أو غموض." معناه و

ي متكلم، للتحدث بطریقة سلیمة، فیعإن النحو بمثابة الدلیل اللغوي الذي یرشد ال    

عن قواعده، أصبح " كلامھ مردودا لخروجھ من عادة القوم الجاریة على بأنھ إن زاغ 

إلى ادرا على التنبھ ح قغیر مستساغ، كما ینمي لدیھ الحس اللغوي، فیصب 3فطرتھم." 

  .أخطاء الآخرین و تصویبھا

أنھ كیزتھا الأساسیة، وإن الوظیفة الأولى للنحو تؤكد بأنھ عماد اللغة العربیة، و ر -

الذوق  ھ ینمى، و عنوان أصالتھا؛ فبمكمن فصاحتھا، وسر جمالھا جوھرھا، وأن فیھ

تراكیب، و ھذا ما یجعل اللغوي، من خلال استغلال الجوانب اللغویة و الجمالیة في ال

عبر عبد  قدو .أسلوب شاعر أو كاتب معین، یختلف عن أسلوب شاعر أو كاتب آخر

القادر الجرجاني عن ھذا بقولھ: " فإذا رأیتھا قد راقتك و كثرت عندك، ووجدت لھا 

في النظر فإنك تعلم ضرورة أن لیس  تقصِ في نفسك فعد فانظر في السبب، واسْ  ااھتزاز
                                                

  08ط، د ت، ص سعید الأفغاني، من تاریخ النحو، دار الفكر، د  -  1
، 1ظبیة سعید السلطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة، ط-  2

، وینظر: جمیل أحمد شامي، النحو العربي: قضایاه و مراحل تطوره، دار الحضارة 27م، ص  2002 - ه 1423
، 12م، ص  1997 - ه 1418لبنان، د ط،د ت،  -نشر، بیروتللطباعة و النشر، و مؤسسة عز الدین للطباعة و ال

بن  - وینظر: الطاھر قطبي، التوجیھ النحوي للقراءات القرآنیة( في سورة البقرة)، دیوان المطبوعات الجامعیة
   02الجزائر، د ط، د  ت، ص  -عكنون

 - طعیمي، المكتبة العصریة، صیداأبو حیان التوحیدي، الإمتاع و المؤانسة، اعتنى بھ و راجعھ: ھیثم خلیفة ال-  3
  97 -96م، ص  2011 -ه 1432، د ط، 01بیروت،  ج:
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ى على الجملة ر، وحذف و أضمر، وأعاد و كرّر، و توخّ ف و نكّ ر، وعرّ م و أخّ إلا أنھ قدّ 

في ذلك كلھ ثم لطف موضع صوابھ  وجھا من الوجوه التي یقتضیھا علم النحو فأصاب

لنحو للمبدع مجموع الإمكانات اللغویة، لیختار حیث یوفر ا 1وأتى مأتى یوجب الفضیلة."

علیھ لمستھ المتفردة، فھو(النحو) في  ، مما یضفيالأنسب للاستعمال في عملھ الإبداعي

الذي یكفل لھا  وقانونھا الضابط،، 2الشاعرة  آیة السلیقة الفنیة في تراكیب العربیة لغتھ

     ة على أسلوبھ.السلامة من جھة، ویضفي جمالی

، وعلى التفاعل اللغوي، وعلى تبادل یساعد على إنجاح عملیة التواصل و جعلھ فعالا -

كار؛ إذ إنھ یمثل " وسیلة لإتقان المھارات اللغویة، لأن فھمھا یقتضي فھم القوانین الأف

، الأمر الذي یساھم في  3 بھا المقصود " عطیھ الصیغة التي یؤدىالتي تحكم نظامھا و ت

استمرار عملیة التواصل بین المرسل و المرسل إلیھ ( المعلم و المتعلم، أو دیمومة و

فربما م)، و یضمن "حسن الفھم و الإفھام، وبلوغ الغرض بالكلام، المتعلمین فیما بینھ

أعظم من أن یرید الإنسان أن یعبر عما في  نقیصةیتكلم متكلم بخلاف ما یرید، فأي 

ید عن مقصده و عن فیح 4ریف الكلام و تغییره" ضمیره فلا یقدر على ذلك ، إلا بتح

م قوانین العلاقات بین الكلمات في معانیھا المعنى المراد تبلیغھ، لأن المتكلم إذا لم یحتر

إلى قطع التواصل بینھ و بین  والتراكیب في مدلولاتھا فإن الرسالة لن تمر، و ھذا  یؤدي

  تمع.المس

الحفاظ على اللغة العربیة، وحمایتھا من أي محاولة تسعى إلى طمس ھویتھا و القضاء  -

لا یتغیر إلا  إذا تغیرت اللغة،  على خصائصھا و ممیزاتھا؛ لأن النحو في حقیقتھ "

عض الألفاظ من ء، إذا ما قیس بتطور دلالة بالنحو في أیة لغة بطيء غایة البطر وتطوُّ 

دلالة التركیب، ولكن  نظام النحو الذي یحكمھ ثابت، ولا  تتطورعصر إلى آخر. و قد 

ن الھزات العنیفة النظام النحوي للغة من اللغات إلا إذا تغیرت اللغة نفسھا لھزة م یتغیر
                                                

  97عبد القادر الجرجاني، دلائل الإعجاز، مرجع سابق ص  -  1
ینظر: عباس محمود العقاد، اللغة الشاعرة، مزایا الفن و التعبیر في اللغة العربیة، منشورات المكتبة العصریة،  -  2

  16ت، ص صیدا، د ط، د  -بیروت
 -محسن  علي عطیة، تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناھج للنشر و التوزیع، عمان - 3

  158م، ص  2007 - ه 1427، 1الأردن، ط
أبو بكر محمد بن عبد الملك الأندلسي، المعروف بـ: ابن السراج الشنتریني، تلقیح الألباب على فضائل الإعراب، -  4

  93م، ص  2006، 2الأردن، ط –الأردن، و عالم الكتاب الحدیث، إربد  - كتاب العالمي، عمانجدارا لل
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ثابت مع ثبات اللغة العربیة، لأنھ أھم  فالنحو 1التي تزلزل نظامھا و تغیر منھ." 

  مقوماتھا، ومركز قوتھا، ودلیل ذلك أنھ كان الأسبق  ظھورا و نشأة لمحاربة اللحن.

فیساعد  ،و اللغة العامیةلعربیة الفصیحة أرقى من اللھجات*تنمیة الوعي بأن اللغة ا -

ة ی" العامیة تتصف بالبساطة و تلب بأننھما، فیدرك المتكلم بھما لتفرقة بیعلى ا النحو

و ھي تناسب  حاجات الحیاة الیومیة، أما الفصحى فھي لغة الأدب و الثقافة و العلوم،

ا من قواعد، لغة الفئة فتبقى اللغة العربیة الفصیحة بما یحكمھ  2"...الجاد من الأمور

حین إن العامیة ھي لغة الناس جمیعھم، دون استثناء، لأن  المتخصصة، فيالمثقفة و

  قواعدھا لیست بذلك التعقید الذي  نجده في قواعد اللغة الفصحى.

یرفع الإبھام و الغموض، ویكشف المعاني، و یمیز ما بینھا من فروق، و یزیل الشبھة؛  -

، لأن 3صوص العربیة إذ یستعان بھ على فھم معاني القرآن و السنة و مسائل الفقھ، و الن

ن تحولات: كالتقدیم و التأخیر، لتراكیب و ما یطرأ علیھا مبعا لتغیر االمعاني تتغیر تِ 

تبعا  كذلكبھا، و التي ترد فیھا، وللطرق التي تؤدى الحذف و الذكر... وتبعا للسیاقاتو

  لاختلاف القرائن.

لنحو و المعاني، ولذلك لم قد تنبھ عبد القاھر الجرجاني إلى ھذه الصلة بین علم او

 ّ فھ العوامل من حركات على أواخر الكلمات، و یتجلى ذلك یقصره على ما یمكن أن تخل

النحو، فلم یركز في التركیب على وظائف أجزائھ، مفھوم مفھوم النظم بلمن خلال ربطھ 

كام لوغھا إلا بمراعاة أحلا یمكن ببل انتقل إلى البحث في الدلالات على المقاصد التي 

                                                
م، 2003محمد حماسة عبد اللطیف، بناء الجملة العربیة، دار غریب للنشر والطباعة والتوزیع، القاھرة، د ط،  -  1

   08ص
ة أو المتخصصة،  و تقابلھا العامیة، وھي لغة * تمثل اللغة الفصیحة المستوى الأرقى، و لا تتقنھا إلا الفئة المثقف

العامة من الناس، و تختلف العامیة من مجتمع لآخر، في صفات محددة كطرائق نطق بعض الكلمات، أو تأدیة  بعض 
التراكیب؛ فیترتب عن ھذا وجود عادات  كلامیة مشتركة بین مجموعات بشریة معینة تساعد على تواصلھم 

ذه العادات اسم اللھجة. ینظر: عبد الكریم مجاھد، علم اللسان العربي فقھ اللغة العربیة،  دار وتفاھمھم، ویطلق على ھ
                                                                                                                 14م، ص  2009الأردن، د ط،  - أسامة للنشر و التوزیع، عمان

 -ه 1423، 1الأردن، ط –عبد الله علي مصطفى،  مھارات اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر والتوزیع، عمان -  2
  81 -80م، ص  2003

ینظر: العباس محمد بن یزید المبرد، المقتضب، تح: محمد عبد الخالق عضیمة، محمد أبو الفضل إبراھیم،  -  3
، المجلس الأعلى للشؤون الإسلامیة، وزارة الأوقاف جمھوریة مصر العربیة، تصدیر: لجنة إحیاء التراث الإسلامي

   05م، ص 1994 -ه 1415، د ط، 01القاھرة،ج:
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التي إذا لم تراع أثناء الحدیث جعلتھ بلا فائدة وبدون معنى مثل الطعام و ،1قواعدهالنحو و

  .2لا یطیب أكلھ ھ ولذ طعمستَ إن كان  بلا ملح لا یُ 

و لما كان النحو على ھذه الدرجة من الأھمیة في تحدید المعاني، و الوقوف على  

أداة ھامة في أیدي الفقھاء و دلالات القرآن الكریم، و فھم خفي علومھ، أصبح 

، فكان لدیھم وعي بأن تعلمھ ضرورة لابد منھا، ولدیھم قناعة بأن عدم 3المفسرین

  عدم فھم النصوص بشكل صحیح.ى تؤدي إل معرفتھ

فالنحو لا یفصل بین المباني والمعاني، و لا یھتم بأواخر الكلمات فقط، بل بما    

و تحولات تؤثر على المعنى ، و ھو ما لم  یمكن أن تخضع لھ التراكیب من تغیرات

یغفلھ النحاة الأوائل في دراساتھم التي اتصفت بالتوازن، فلم تقف عند حدود المعاني 

حویة النحویة (أبواب النحو) بل امتدت إلى التفاعل الحاصل بینھا لبلوغ المعاني الن

أواخر الكلم لا یؤدي  ، لأن الوقوف على4الفصل والوصل.... الكلیة، كالخبر و الإنشاء و

إلى المعنى المقصود دائما؛ لذلك كان " على الناظر في كتاب الله تعالى الكاشف على 

أسراره، النظر في الكلمة وصیغتھا و محلھا ككونھا مبتدأ أو خبر أو فاعلا أو مفعولا، أو 

 ھذا ربط واضح بین المبنى ففي 5ادئ الكلام أو في الجواب؛ إلى غیر ذلك ." بفي م

  المعنى و أثر ذلك في التعبیر عن المقصود دون عناء.و

غة العربیة ة أساسا بكثرة قراءة النصوص باللیساعد على تنمیة الملكة اللغویة، المرتبط -

تفسیرھا، بدایة بالقرآن الكریم، و الحدیث النبوي الفصیحة، والعمل على فھمھا، و

ة كذلك بحب ة ذاتھا، و المرتبطالمكتوبة باللغر العربي، والنصوص عالشریف، ثم الش

النحو فصیحة التي تحكمھا قواعد الصرف والكتابة، و المشاركة في محادثات بالعربیة ال

                                                
 - ه 1431، 1القاھرة، ط - ینظر: عبد القاھر الجرجاني، أسرار البلاغة، دار ابن الجوزي، جمھوریة مصر العربیة -  1

  37م، ص  2010
  37ینظر: المرجع نفسھ، ص  -2
  13ینظر: أحمد جمیل شامي، النحو العربي، قضایاه، و مراحل تطوره، مرجع سابق، ص  -3
ینظر: عبد المجید الطیب عمر، منزلة اللغة العربیة بین اللغات المعاصرة: دراسة تقابلیة، تقدیم: عبد الرحمان بن  -4

البحث العلمي و إحیاء التراث،  ) مركز 1عبد العزیز السدیس، محمد أبو موسى، سلسلة أبحاث الحرمین العالمیة (
  180ه ، ص  1437، 2المملكة العربیة السعودیة، ط

جلال الدین السیوطي، الإتقان في علوم القرآن، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، وزارة الشؤون الإسلامیة والأوقاف  -  5
  260والدعوة والإرشاد، المملكة العربیة السعودیة، د ط، د ت، ص 
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التي  1مما یساعد على تنمیة الھوایات الأدبیة واللغویة و الاندماج في الأنشطة اللغویة

  مختلفة.تعكس القدرات العقلیة للمتكلم، و كیفیة استغلال الإمكانات اللغویة ال

إن ھذه الوظائف ساعدت النحو على أن یكون أھم علوم اللغة العربیة، والمقدم    

منھا، فــ " منھ تستمد العون، و تستلھم القصد، وترجع إلیھ في جلیل مسائلھا، وفروع 

ھا، و كافة أحكامھا، ولھذا الحاجة إلیھ اتوتنوع أسالیبھا، و كشف ملابس 2تشریعاتھا..."

بیة و النقدیة والبلاغیة لى دارسي ھذه اللغة و المشتغلین بالدراسات الأدملحة بالنسبة إ

وجیھھم إلى إنتاج التراكیب الصحیحة، لما لھ من فضل في ت 3 شرعیة و سواھا.حتى الو

  .ة، و إعانتھم على القراءة بدون خطإاستعمال الأسالیب الصحیحو

؛ 4على علوم اللسان العربي كلھالما كان النحو بھذه الأھمیة كان لھ حق التقدم و   

، حیث" إذ إن لكل علم خصائصھ وممیزاتھ التي تمیزه عن غیره من العلوم الأخرى

یتبین في الكلام تتفاوت في التأكید بتفاوت مراتبھا في التوفیة بمقاصد الكلام حسبما ...

لمقاصد الذي یتحصل أن الأھم المقدم منھا النحو، إذ بھ تبین أصول اعلیھا فنا فنا و

 5فیعرف الفاعل من المفعول و  المبتدأ من الخبر، ولولاه لجھل أصل الإفادة. " بالدلالة

ھ تستقیم التراكیب، وبھ یھذب التعبیر، ویتم بلوغ المبتغى، و یتحقق المراد فیحصل فب

  الفھم و الإفھام.

 ن ضرورة تعلمھ، لكن مع ذلكإن تحدید وظائف النحو، أوضح مدى أھمیتھ، وبیّ  

ما ستتطرق الدراسة إلى مناقشتھ ھو كسائر العلوم لا یخلو من صعوبة أو تعقید، و ھو 

  تفصیل الحدیث عنھ.و

                                                
اتم حسین البصیص، تنمیة مھارات القراءة و الكتابة: استراتیجیات متعددة للتدریس و التقویم، منشورات ینظر: ح - 1

  35م ، ص  2011الھیئة العامة السوریة للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق، د ط، 
، 01رف بمصر، ج: عاباس ، النحو الوافي مع ربطھ بالأسالیب الرفیعة، و الحیاة اللغویة المتجددة، دار المحسن ع -  2
  01، د ت، ص 3ط
ینظر: محمود سلیمان یاقوت، النحو التعلیمي و التطبیق في القرآن الكریم، مكتبة المنار الإسلامیة، الكویت، طبعة  -  3

  07م، ص  1996 - ه 1417جدیدة مصححة و منقحة، 
النشر و التوزیع، دار الكتب العلمیة،  ینظر: أحمد الھاشمي، القواعد الأساسیة للغة العربیة، دار الفكر للطباعة و -  4

   04لبنان د ط، د ت، ص  -بیروت
            حمد الدرویش،ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، حقق نصوصھ و خرج أحادیثھ و علق علیھ: عبد الله م -  5

   367،صمرجع سابق
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  صعوبات النحو  - 3

ي عنوان أصالتھا، و مصدر ھویتھا، ة ھي إحدى مقومات المجتمعات؛ فھإن اللغ  

نا الحفاظ ھا، ولھذا كان من واجبتدافع بھ عن دینھا، و شخصیتھا، وتراثوسلاحھا الذي 

وفق نظامھا،  علیھا، من خلال تناقلھا عبر الأجیال، والحرص على تنشئة أبنائھا

؛ إذ حرص ، و ھو ما حدث مع العربیة1الاھتمام بالطریق التي یكتسبون بھا ھذا النظام و

على جعل المتعلمین یحیطون بنظام قواعدھا و أصول مبادئھا، العلماء على تعلیمھا، و

ا النحو، الذي اعتبر الأداة الأولى لحفظ اللسان من الخطإ،  ولكن مع التي كان من أھمھ

قل ثتیضیق بھ، فیمل حصتھ ویسزال یشتكي من صعوبتھ، والدارس ولاأھمیتھ ھذه كان 

  قواعده. و تجلت صعوبتھ في مجموعة من النقاط:مسائلھ و

  عدم استكمال الدراسات النحویة:  -1- 3

من كلام العرب، و إھمال  ھتمام النحاة بجزء فقطجلیا من خلال اویظھر ذلك   

الكثیر منھ؛ فقد أخذوا عن بعض القبائل فقط، كأسد، و تمیم، و قیس و ھذیل، و  بعض 

أحسن اللغات  نوا قواعدھم على لغة قریش، حیث اعتبروھاكنانة، و بعض الطائیین، و س

ھدوا بالشعر دون النثر، مقاییسھم لما سمعوه من ألفاظھا، كما استش و أنقاھا، وأخضعوا

لتصبح   2على ما في الأول من ضرورات شعریة،  تمثل خروجا عن القاعدة الأصلیة،

شعریا، مرفوضة نحویا، بل قد تتعارض مع مسائلھ، وتوقع الدارسین في  مقبولة

  الارتباك، و التشوش الذھني، مما یسبب نفورا لدى الكثیرین منھم.

  :كثرة قواعده و تشعبھا -2- 3

، تمثلت في تشعب بسمة بارزة، تجلت من خلالھا صعوبتھربي عاتسم النحو ال    

قواعده، و كثرة تفریعاتھ و تقسیماتھ، مما أدى إلى كثرة التخریجات و التعلیلات، وتعدد 

الأوجھ الإعرابیة في الباب  الواحد، فنجد الأوجھ الإعرابیة تتعدد من وجھین إلى ثلاثة 

ِكَ الْكِتَابُ )1(الم ي إعرابھم للاسم الموصول في قولھ تعالى:" أوجھ أو أكثر، وذلك كما ف  ذَل
ِینلا  لْمُتَّق ِ ِیھِ ھُدىً ل وُنَ  )2(َرَیْبَ ف ِق َاھُمْ ینُْف ا رَزَقْن َ وَمِمَّ لاة ِیمُونَ الصَّ ْبِ وَیقُ الْغَی ِ وُنَ ب َّذِینَ یؤُْمِن  ")3(ال

                                                
  85م ، ص 2005طة، د ط، ینظر: خلیل حلمي، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دار المعرفة الجامعیة، الأزاری -  1
             ینظر: عامر رشید السامرائي، آراء في العربیة، منشورات مكتبة النھضة، مطبعة الإرشاد، بغداد، د ط، د ت،  -  2

  87ص 
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 ذلك عاب ن ابن ھشام ممن) فقد جعلھ النحاة على ثلاثة أوجھ، و كا3-1(سورة البقرة /

  . 1على النحاة

إن ھذا التعدد و التشعب للقواعد النحویة لا ینحصر في باب أو بابین فحسب، بل 

یمتد إلى عدة أبواب إن لم  نقل  معظمھا  أو جلھا، لیجد الدارس نفسھ أمام قواعد كثیرة 

یحس بتنوع لا ترتبط بغیر ما تقنن لھ من ظواھر دون  أن تتصل بسائر الظواھر، و 

و مع الظاھرة اللغویة من ناحیة أخرى  ،من ناحیةالأحكام التي قد تتعارض مع القواعد 
،  فیجد نفسھ مخیرا بین إیجاد تخریج للظاھرة اللغویة، وبین المعیاریة التي تفرض 2

  علیھ القاعدة.

ه )، خیر شاھد على أن  180( ت ویعتبر الحدیث الذي نقل عن خلف الأحمر*   

قواعد، وكثرة التطویل، قد كانت سببا في صعوبة النحو؛ إذ یقول في مقدمتھ: " عب التش

ا التطویل و كثرة العلل، ن و أصحاب العربیة أجمعین قد استعملویلما رأیت النحوی

ّ مالأغفلوا ما یحتاج إلیھ المتعلم و .  3غ في النحو من المختصر و الطرق العربیة..." تبل

اتسعوا في وضع قرآن الكریم من اللحن، لعربیة و حمایة لللى نظام اللغة افھم حفاظا ع

على ذلك ضاع على المتعلم فھم واستیعاب الكثیر استنباط القواعد، لكنھم مع حرصھم و

  من مسائل النحو. 

  ق و بالكثیر من الأفكار الذھنیة: التأثر بالمنط -3- 3

كلام أثر تجلى في فلسفة لقد كان لاحتكاك نحاة العربیة بفلاسفة الیونان و علماء ال    

 ُّ ل كثیر من الأفكار المنطقیة إلیھ؛ فتشعبت مسائلھ، و ازدادت الخلافات حول النحو، وتسل

 إلا عملا عقلیا منطقیا محضا یستشف" أبوابھ، فأضحى النحو العربي لیس الكثیر من

                                                
  57،  مرجع سابق، ص 01ینظر: ابن ھشام الأنصاري، مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، ج:  -  1
، 1التفكیر النحوي، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع، القاھرة، مصر، ط ینظر: علي أبو المكارم، أصول - 2

  07م، ص  2007
* خلف بن حیان، أبو محرز، المعروف بالأحمر: راویة، وعالم بالأدب، شاعر من أھل البصرة، كان  یضع الشعر 

ه ، ینظر: خالد الدین  180نة وینسبھ إلى العرب، لھ دیوان شعر، و كتاب جبال العرب، ومقدمة في النحو، توفي س
الزركلي، الأعلام: قاموس تراجم لأشھر الرجال و النساء العرب والمستعربین والمستشرقین، دار العلم للملایین 

  310م، ص  2002، أیار/ مایو 15، ط02لبنان، ج:  -بیروت
الإرشاد القومي، مطبوعات مدیریة  ینظر: خلف الأحمر، مقدمة في النحو، تح: عز الدین التنوخي، وزارة الثقافة و -  3

  34م ، ص  1961 -ه 1381إحیاء التراث القومي، دمشق،  د ط، 
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د و یمثل القیاس أح  .1أحكمت مصایرھا "لمنطقیة التي ضبطت ھذه العربیة والعقلیة ا

عول علیھ في التعلیل لمسائل النحو، حتى رتب أھم المظاھر التي طغت علیھ، فأصبح یُ 

ك إلى القول بأن الثاني بعد السماع كدلیل من أدلة النحو العربي و أصولھ، بل تجاوزوا ذل

قیاس،  ه) أن النحو كلھ 577للنحو كلھ؛ إذ یرى ابن الأنباري*( ت  لغاءإلغاءه إنما ھو إ

فطغى على الدراسات النحویة المنھج القیاسي، و أوغل   2كلھ،د أنكر النحو ومن أنكره فق

النحاة فیھ غایة الإیغال، حتى أصبح النحو بعضھ مسموعا مأخوذا من العرب، وبعضھ 

  .3مستنبطا بالفكر و الرویة، و ھو التعلیلات..."

فنظروا إلى  مظاھر تأثر النحو العربي بالمنطق، كما تعد نظریة العامل من أھم  

الإعراب على أنھ نتیجة أو أثر لمؤثر أحدثھ، و ھو العامل، وكان في ذلك رأیان 

لآخر، كرفع الفعل للفاعل و نصبھ إن أجزاء الكلام یؤثر أحدھا في امختلفان: فمن قائل:  

 جع إلى عمل المتكلم، باعتبارهقائل: إن أحوال الإعراب المتغیرة ترللمفعول، ومن 

وكان لھذا أثره الكبیر في التوغل في مسائل النحو، و  4منشئ المعنى.و مؤلف الكلام

بمشاكل و المغالاة فیھا، نتج عنھ حشد من العلل و الأقیسة، و ھذا ما أفسد النحو، فملأه 

و لا نحتاجھا في حیاتنا المدرسیة و   5مسائل لا نحتاج إلیھا في نطقنا و في تقویم لساننا 

  الواقعیة.

  نھج المعیاري:طغیان الم -4- 3

حمایة القرآن الكریم من اللحن، كان الھدف الأسمى من وضع النحو ھو  لقد   

ال في الاھتمام بتدریس قواعده، الحفاظ على نظام اللغة العربیة، فاتجھ النحاة إلى الإیغو
                                                

  73، ص 1961، سبتمبر 1أمین الخولي، مناھج تجدید في النحو و البلاغة و التفسیر و الأدب، دار المعرفة، ط -  1
من ؛  قرأ الفقھ، وحصل طرفا صالحا ع الزاھد الور الدین بن محمد الأنباري: * أبو البركات عبد الرحمان كمال

بین البصریین و  الخلاف، برع في النحو، روى كثیرا من كتب الأدب ، من مؤلفاتھ: الإنصاف في مسائل الخلاف
طبقات الأدباء.... توفي سنة  اب في جدل الإعراب، لمع الأدلة، میزان العربیة، نزھة الألباء فيالكوفیین، الإغر

دین السیوطي، بغیة الوعاة في طبقات اللغویین و النحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم،  طبع ه، ینظر: جلال ال577
  87- 86م ، ص  1965 - ه 1384، 1، ط02بمطبعة عیسى البابي الحلبي وشركاه، ج: 

لھما  ینظر: ابن الأنباري، رسالتان لابن الأنباري: الإغراب في جدل الإعراب ولمع الأدلة في أصول النحو، قدم -  2
   95م، ص  1971 -ه 1391، 2ط -وعني بتحقیقھما: سعید الأفغاني، دار الفكر، بیروت

جلال الدین السیوطي، الاقتراح في أصول النحو، ضبطھ و علق علیھ: عبد الحكیم عطیة، راجعھ وقدم لھ: علاء  -  3
  80م، ص  2006 - ه 1427، 2الدین عطیة، دار البیروتي، ط

تار الجواري، نحو التیسیر: دراسة ونقد منھجي، مطبعة المجمع العلمي العراقي، د ط، ینظر: أحمد عبد الس -  4
  39 -38م، ص  1984 -ه1404

 - ه 1366، 1ي، كتاب الرد على النحاة،  تح: شوقي ضیف، دار الفكر العربي، القاھرة، طبینظر:ابن مضاء القرط -  5
  م،  ص : ب 1947
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تحول النحو من كونھ وسیلة إلى غایة أصبحت قواعد تدرس لذاتھا، مما أدى إلى و

عن وظیفتھ الحقیقیة إلى فرض القواعد، و إلى توجیھ المتكلم إلى ما  وانزاح 1وده،مج

تضمن الصحة یقول وما لا یجب أن یقول، فكان ھمھم " وضع  قواعد ثابتة مطردة 

المطلقة مع محاولة فرض ھذه القواعد على أصحاب اللغة ، ضمانا لوحدتھا،  فكان 

، ومن الواضح أن ھذا المنھج  عیاريالمنھج الغالب في أعمالھم ھو ما یسمى  بالمنھج الم

مثالي صعب تحقیقھ، ومن ثم اضطروا إلى طلب المعونة من مناھج أخرى، وصفیة و 

فكان النحوي  2فلسفیة وافتراضیة  و تأویلیة... الخ، فجاء العمل معقدا إلى حد واضح. " 

باتباع ما نفسھ ملزما یبدي استھجانھ منھا، و كان المتكلم یجد ویراقب زلات المتكلم، 

  غایة في ذاتھا. ح من قواعده التي أصبحتیبُ ك ما لمیح لھ وترأب

لقد طغى على الدراسات النحویة مراعاة السلامة و الصحة النحویة، و الاجتھاد     

ي جملتھ بسمة النحو (التعلیمي قدر الإمكان لتطبیق قواعد النحو أثناء الكلام، فاتسم ف

وصفي )؛ أي: إنھ كان نحوا قیاسیا لا نحوا استقرائیا، المعیاري) لا النحو العلمي ( ال

  على المتكلمین بالعربیة. 3فیعطي القواعد و یحتم مراعاتھا 

  عدم التزام خطة واضحة في تألیف الكتب النحویة: -5- 3

لقد كانت الجھود اللغویة والنحویة بارزة من خلال ما ألف من كتب،  ساھمت      

 ھم، وحافظت على التراث اللغوي الضخم الذي تداولتھفي جمع آراء النحاة و أفكار

الأجیال، وأفادت منھ إلى یومنا ھذا، لكن مع ذلك لم تخل تلك الكتب من بعض العیوب، 

التي لم تسلم منھا حتى بعض الكتب في العصور الحدیثة، من تلك العیوب الخلط الواضح 

 "الكتاب" لكتب القدیمةذج ابین مواضیع المباحث النحویة و مباحث أخرى، ومن نما

أواخر الكلم، ثم المسند و المسند إلیھ ثم عن اللفظ  عن مجاريفیھ صاحبھ  الذي تحدث

للمعاني ثم  ما یكون اللفظ من الأغراض ثم الاستقامة من الكلام و الإحالة، ثم ما یحتمل 
                                                

إصلاح النحو العربي: دراسة نقدیة، دار القلم للنشر و التوزیع، الكویت، ینظر: عبد الوارث مبروك سعید، في  -  1
  06م، ص 1985 -ه 1406، 1ط
                م،  2005كمال بشر، التفكیر اللغوي بین القدیم و الجدید، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع، القاھرة، د ط، -  2

  14ص 
  13م، ص  2007، 1، عالم الكتب، القاھرة، طینظر: تمام  حسان، اجتھادات لغویة -  3
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الشعر، ثم تطرق إلى المباحث النحویة، وفي مواضع تعرض للمباحث الصرفیة، مثل: 

ومن كتب المحدثین التي لم تلتزم خطة واضحة كتاب " الموجز في   1متصرف روید.

یب منھجي، بین ، فلم یخضع فیھ صاحبھ لترتلسعید الأفغاني 2قواعد اللغة العربیة"

فتحدث عن الجامد و المتصرف من الأفعال، ثم فعلا  الصرفیة،المباحث النحویة و

لى قسمین كان ترتیبھ معتمدا ع المعتل... وحیح وأفعال المدح و الذم، ثم الصالتعجب، ثم 

ا خلال ذلك أن ھناك ث الأفعال و مباحث الأسماء، متناسیمباحمن أقسام الكلام، وھما 

الفعل المبني للمجھول و نائب  ، ومن ذلكمسائل في المبحثین لا یمكن تناولھا متفرقة

فعل الناقص و المتعدي... و ھذا الفاعل، والفعل المبني للمعلوم، و الفاعل و المفعول، و ال

مما یساھم في " تشتت أجزاء الموضوع الواحد في أكثر من موضع مما یصعب معھ 

على الباحث أو الدارس أن یصل إلى فكرة متكاملة عن الظاھرة النحویة، لیس ھذا فقط ، 

بل إن بعض أحكام ظاھرة  ما  قد  یذكر في مواضع واھیة الصلة بالظاھرة نفسھا، 

أمرا  - في كتاب من مئات الصفحات -تصبح مھمة الوقوف على تلك الأحكام بحیث

تلك الكتب إلى كتب أخرى أكثر ع الدارس إلى الانصراف عن دراسة مما یدف 3 شاقا..."

را ووضوحا في تناولھا لمسائل النحو، أو بالانصراف جملة عن دراسة مباحث تیسی

  النحو و الصرف.

التي یتم بھا عرض القواعد النحویة؛ فھي طریقة  یضاف إلى ما سبق الطریقة    

تتسم بالجفاف و الجمود، حیث تكتفي بعرض القواعد النظریة المجردة مع عدد من 

الصلة عن الحیاة، فساد في أذھان المبتدئین في دراسة النحو أن  ةالأمثلة المكررة البعید

تیان بأمثلة غیرھا من إبداعھ من الإلك الأمثلة ذاتھا، مما لا یمكنھم تلك القواعد خاصة بت

وھذا قد یترك في  أخرى غیرھا لوجدت في تلك الكتب، ةالشخصي، لأنھا لو وجدت أمثل

  ذھنھ فكرة أن النحو العربي قاصر عن  استیعاب الأسالیب العربیة.

                                                
، 3، ط01سیبویھ، كتاب سیبویھ، تحقیق و  شرح: عبد السلام محمد ھارون، الناشر مكتبة الخانجي بالقاھرة،  ج:  -  1

  446 -442م ، ص  1988 - ه 1408
لبنان، د ط،  –توزیع، بیروت سعید الأفغاني، الموجز في قواعد اللغة العربیة، دار الفكر للطباعة و النشر و ال -  2

  430-429م ، ص 2003 - ه 1424
  26عبد الوارث مبروك سعید، في إصلاح النحو العربي: دراسة نقدیة، مرجع سابق، ص  -  3
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  النحو وسبل تیسیره:  - 4

ن لدن لقد كان لتلك الصیحات التي تعالت شاكیة من صعوبات النحو استجابات م    

 ینت محاولاتھم كل بحسب وجھة نظرهتبایر، و قد ة التیسالكثیرین، ذھبوا ملبین بنیّ 

  فیما یأتي: اویمكن إیجازھ

  محاولات تسییر النحو في التراث:   -4-1 

  ):ـھ 180محاولة خلف الأحمر ( ت   -4-1-1 

ه) في كتابھ" مقدمة في النحو" أول  180تعتبر محاولة خلف الأحمر ( ت    

؛ فیقول: " لما ھدفھ محاولة في التراث العربي و أشھرھا، حیث أوضح في بدایة مؤلفھ

رأیت النحویین و أصحاب العربیة أجمعین قد استعملوا التطویل و كثرة العلل، وأغفلوا 

ما یحتاج إلیھ المتعلم المتبلغ في النحو من المختصر و الطرق العربیة، و المأخذ الذي 

، فأمعنت النظر و الفكر في ھ، ویعمل في عقلھ، ویحیط بھ فھمھیحق على المبتدئ حفظ

أجمع فیھ  الأصول و الأدوات والعوامل على أصول المبتدئین لیستغني بھ أؤلفھ وكتاب 

التطویل، فعملت ھذه الأوراق، و لم أدع فیھا أصلا ولا أداة و لا حجة و لا  عن المتعلم

ا و ناظر علیھا، علم أصول النحو كلھ مما  دلالة إلا أملیتھا فیھا؛ فمن قرأھا و حفظھ

یتضح   1"یصلح لسانھ في كتاب یكتبھ، أو شعر ینشده، أو خطة أو رسالة إن ألفھا ... 

من قولھ ھذا أنھ عاب على النحویین  لجوءھم إلى كثرة التطویل والمبالغة في استخراج 

سھل علیھ مما ی لدارسالعلل للظواھر اللغویة، فعدلوا بذلك عن الاھتمام بما یحتاجھ ا

  یساعده على إصلاح لسانھ.الأخذ بھ واستیعابھ،  و

وقد كانت مقدمتھ تنأى عن منھج السابقین، فتمیزت بإلمامھا بأساسیات النحو 

ر، و یمكن التمثیل لذلك سیالمتعلم، كما تمیزت بالإیجاز والالعربي، التي لا یستغني عنھا 

" و النصب یأتي من اثني عشر وجھا، وھي: بما جاء في ( باب وجوه النصب) فیقول: 

النداء المنسوب، وخبر المعرفة  المفعول الأول و المفعول الثاني والنداء المضاف، و

التعجب، وما نصب على طرح الخافض، والمدح والذم، والواحد الخارج من  الجماعة، و

                                                
  34 -33خلف الأحمر: مقدمة في النحو، مرجع سابق، ص  -  1
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سھل من واضحة یعرضھ للقواعد مختصرا، وبطریقة  فجاء  1والنفي و الإغراء..." 

  خلالھا على المتعلم الإلمام بكثیر من أبواب النحو.

  ):ـھ285محاولة أبي العباس محمد بن یزید المبرد*( ت  - 1-2- 4

یر یسفي سبیل ت المقتضب" فكان خطوة سیریة في كتابھ"یمحاولتھ الت   تجلت  

كتب  نع كثیرا من المثقفین من الرجوع إلىمن خلال رفع الحواجز التي كانت تمالنحو، 

  .2النحو، وجعل قواعده مطروحة على الطریق لكل قارئ مھما كانت ثقافتھ 

 لكن مما لوحظ على الكتاب اختلاف منھجھ عن منھج خلف الأحمر الذي اختار 

ما في باب الفاعل، حیث الإیجاز؛ إذ جنح في عرضھ للقواعد إلى التفصیل، وذلك ك

وإنما كان الفاعل رفعا لأنھ جلس زید.  قولك: قام عبد الله، و  وذلك -ھو رفعیقول: " و

لفاعل/ في كل ... فل و تجب بھا الفائدة للمخاطب /،لة یحسن علیھا السكوتجم الفعلھو و

المجرور، وجمیع الكلام في  و ،ھذا لفظ واحد یعرف بھ حیث وقع. وكذلك المفعول

الحدیث عن  یجملھذا أسلوب الإجمال ثم التفصیل؛ فكما اتبع في كتابھ  3نفیھ." و ،ھإیجاب

آخر، ومثال ذلك  موضع فيباب من أبواب النحو في موضع، ثم یفصل الحدیث عنھ 

الاسم المتمكن، والفعل المضارع. وسنأتي على تفسیر ذلك كلھ إن شاء  والمعرب:قول: "

  .4الله "

وقولھ: " یستوي النصب، والجر في ذلك وتكسیر النون من الاثنین لعلھ سنذكرھا مع  

  .5اء الجر، والنصب في موضعھا إن شاء الله. " ذكر استو

لثالث والرابع، ونتج عن ھذا غلبة و قد اتبع الأسلوب ذاتھ في الأجزاء: الثاني وا

ذكر القاعدة في  موضع من الكتاب بشكل مجمل أطلق علیھ الاستطراد، حیث ی أسلوب

                                                
  
  53- 52المرجع السابق، ص   -1

ي أبو العباس المبرد، إمام العربیة ببغداد في زمانھ، كان فصیحا بلیغا *محمد بن یزید بن عبد الأكبر الأزدي البصر
مفوھا، أخذ عن أبي حاتم السجستاني، المازني، لھ من التصانیف: الكامل، المقتضب، معاني القرآن، طبقات النحاة 

یة الوعاة في طبقات ه ببغداد، ودفن بقابر الكوفة.ینظر: جلال الدین السیوطي، بغ285البصریین، العروض...توفي سنة
  271-270، مرجع سابق، ص01اللغویین والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، ج:

  04 -03، مرجع سابق، ص 01ینظر: أبو العباس المبرد، المقتضب، ج:  -  2
  147 -146المرجع نفسھ، ص  -  3
  141المرجع نفسھ، ص  -  4
  143المرجع نفسھ، ص  -  5
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ئل" وذلك اسم " الأصول" ثم یفصل الحدیث عنھ في موضع آخر، أطلق علیھ " المسا

. وفي 1في مثل قولھ: " ھذا باب الصلة و الموصول في مسائلھ فأما أصولھ فقد ذكرناھا 

و إن كان إیجابیا من جانب، فإنھ سلبي من جانب آخر؛ أما  ھذا الأسلوبالحقیقة فإن 

الإیجابي فإنھ یعطي الدارس فكرة عامة عن القاعدة، وأما السلبي، فھو اختلاط القواعد 

  جعلھا صعبة التناول عسیرة الفھم.علیھ، مما ی

  ):ـھ 337محاولة أبي القاسم الزجاجي ( ت  1-3- 4

ره للنحو من خلال كتابھ "الجمل" و الذي تمیز یسیتجلت محاولة الزجاجي في ت  

یر، والنأي عن تعدد العلل، یسالتو الغموض، و میلھ إلى التسھیل و فیھ ببعده عن التعقید

ه): " لو سمع أبو القاسم الزجاجي  377علي الفارسي *( ت ودلیلھ ما قالھ عنھ أبو 

  . وذلك لعدم تعمقھ في مسائل النحو.2كلامنا في النحو لاستحیا أن یتكلم فیھ " 

كما لوحظ على الكتاب بروز الطابع التعلیمي فیھ، إضافة إلى براعتھ في التحلیل 

لمعنى. فالاسم ما جاز  رف جاءوالتعلیل، فیقول: " أقسام الكلام الثلاثة: اسم ، وفعل، وح

حرف من حروف الخفض، نحو: " رجل  أن یكون فاعلا أو مفعولا، أو دخل علیھ

" ، و ما أشبھ ذلك. و الفعل ما دل على حدث وزمان ماض أو  وفرس وزید و عمروٍ 

  3... و ما أشبھ ذلك." غیره.في  الحرف ما دل على معنىستقبل... وم

ھاء معظم أبواب الكتاب بعبارات ر في إنمیسكما یبرز الجانب التعلیمي ال

 5 .فافھم، أو فافھم تصب 4تراكیب تفید ذلك، مثل: فقس علیھ تصب إنشاء الله و

                                                
قتضب، تح: محمد عبد الخالق عضیمة، لجنة إحیاء التراث المجلس الأعلى للشؤون أبو العباس البرد، الم -  1

  196م، ص  1994 -ه 1415، د ط، 03الإسلامیة، وزارة الأوقاف، جمھوریة  مصر العربیة، القاھرة، ج: 
و الزجاج،  * أبو علي الحسن بن أحمد بن عبد الغفار الفارسي النحوي: من أكابر أئمة النحاة، أخذ عن ابن السراج

  -ه 377وكان من مصنفاتھ: الإیضاح في النحو، الحجة في علل القرآن السبع، وكتاب القصور و الممدود.. توفي سنة 
  257-256ینظر: ابن الأنباري، نزھة الألباء في طبقات الأدباء، مرجع سابق، ص 

   265ابن الأنباري، نزھة الألباء في طبقات الأدباء، مرجع سابق، ص  - 2 
الرسالة، بیروت، و دار الأمل، ینظر: أبو القاسم الزجاجي، الجمل في النحو، تح: علي توفیق الحمد، مؤسسة  -  3
  01م،  ص  1984 - ه 1404، 1الأردن، ط -دإرب
  26- 16-12-06المرجع نفسھ، ص  -  4
  188 -156المرجع نفسھ، ص  -  5
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  ):ـھ 538الزمخشري: ( ت محاولة  - 1-4- 4

یر النحو، لیكون في ل) للزمخشري  نموذجا من نماذج تیسیعد كتاب ( المفص        

د بین ھدفھ منھ بقولھ: "  ولقد ندبني ما بالمسلمین من تناول كل من یرید تعلم العربیة، وق

لى أشیاعي من حفدة الأرب إلى معرفة كلام العرب، و ما بي من الشفقة و الحدب ع

یبلغ الأمد البعید كتاب في الإعراب، محیط بكافة الأبواب، مرتب ترتیبا الأدب لإنشاء 

تاب المترجم بكتاب: المفصل ك. فأنشأت ھذا الیملأ سجالھم بأھون السقيبأقرب السّع و

لفوائد المتكاثرة. و نظمت من ة الإعراب.... ولم أدخر فیما جمعت فیھ من افي صنع

بسیھ..." تائد المتناثرة، مع الإیجاز غیر المخل، و التلخیص غیر الممل، مناصحة لمقالفر
  دھا.لھم من فتح ما استغلق، و توضیح ما أبھم من قواع. تسھیلا لدارسیھ، وتمكینا 1

تمیز كتابھ ھذا بانتھاجھ مسلكا جدیدا في عرض قواعد النحو و تناول مسائلھ و    

فقسمھ إلى أربعة أقسام: " القسم الأول في الأسماء، القسم الثاني: في الأفعال، القسم 

فأظھر بھذا میلھ إلى   2الثالث: في الحروف، القسم الرابع: في المشترك من أحوالھا." 

خطة خلاصة تجاربھ و عبقریتھ في بناء عن التعقید، فكان كتابھ ھذا التیسیر و بعده 

  3متكاملة للمسائل النحویة المعروفة في عصره. 

  )ـھ 577محاولة ابن الأنباري: ( ت  -5- 1- 4

 خطوات  مثلت وثبة لقد خطا ابن الأنباري من خلال كتابھ "أسرار العربیة"     

لنحویة، فاتسم بطابعھ التعلیمي البحت، وكان إلى التغییر في طریقة عرض المسائل ا

زودھم لابھ عرضا شاملا و میسرا لقواعد اللغة العربیة، وأن یھدفھ منھ أن یقدم " لط

القدرة على تفسیر الظواھر اللغویة، مشیرا في الوقت عینھ إلى مذاھب النحویین في 

جعلت المؤلف  لتعلیمیةالمسألة الواحدة، لاسیما البصریین و الكوفیین منھم. و الغایة ا

اضحا، بطریقة السؤال و الجواب وتقلیب المسألة الواحدة على أكثر یتبع أسلوبا سھلا و

ذ، إلى براعة في العرض و ھذا بلغة سلسلة و منطق استدلالي قریب المأخ .من وجھ

                                                
  32-31الزمخشري، المفصل في علم العربیة، مرجع سابق، ص  -  1
  32المرجع نفسھ، ص  -  2
  42ینظر: عبد الوارث مبروك سعید،  في إصلاح النحو العربي: دراسة نقدیة، ص  -  3
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و الحقیقة أن أسلوبھ  1من دون إثقال على القارئ بالتفاصیل... "ترجیح رأي على آخر، 

رض المسائل النحویة كان محفزا، آثر فیھ عنصر التشویق و إثارة الفضول، مما لا في ع

یبعث الملل في نفس الناشئة من المتعلمین، إضافة إلى ابتعاده عن الإسھاب و التطویل، 
  ، دفعا للمشقة عنھم.2

  :)ـھ 592محاولة ابن مضاء القرطبي*( ت  - 1-6- 4

ن ومحور الجدل بینھم، فكان ولعھم بھ شدیدا، حوییاھتمام الن لقد كان العامل مناط  

ه) و سدد سھام دعوتھ، أو قل سھام ثورتھ،  592إلى أن ظھر ابن مضاء القرطبي (ت 

إلى نظریة العامل، التي أحالت كثیرا من جوانب كتاب النحو العربي إلى عقد صعبة 

ھجینھا، لأنھا العامل،ویلتمس ت الحل، عسیرة الفھم... و ابن مضاء لا یزري على نظریة

فقد  3فاسدة في ذاتھا، و إنما لما تجره من تقدیر في العبارات، لعوامل و معمولات..." 

لتأویلات و البحث عن التعلیلات تحامل ابن مضاء ضد النحویین لاستغراقھم في إیجاد ا

التقدیرات، التي جعلت النحو درسا صعبا على الناشئة، فمضى یھاجمھا في ثلاثة كتب و

مل اوفیھ ھاجم نظریة الع -وھو الوحید الذي تبقى من آثاره - تاب الرد على النحاةمنھا ك

، فأصبح یشق على الدارسین فھم مسائلھ، ویجرھم إلى الخوض في 4التي عقدت النحو 

  الكثیر مما لا طائل من دراستھ من تلك المسائل.

 -أیت النحویینقد أوضح ابن مضاء سبب تألیفھ لھذا الكتاب، فقال: " و إني رو 

قد وضعوا صناعة النحو لحفظ كلام العرب من اللحن، وصیانتھ عن  - رحمة الله علیھم

التغییر، فبلغوا من ذلك إلى الغایة التي أموا، و انتھوا إلى المطلوب الذي ابتغوا؛ إلا أنھم 

                                                
ا بن الأنباري، أسرار العربیة، دراسة و تح: محمد حسین شمس الدین، منشورات محمد علي بیضون، دار الكتب  -  1

  10م ، ص  1997 -ه 1418، 1لبنان، ط -العلمیة، بیروت
  21، ص السابق: المرجع نظری -   2
وإلیھا ینسب، كان منقطعا إلى  ھو أبو العباس أحمد بن عبد الرحمن بن محمد بن مضاء اللخمي، أصلھ من قرطبة، *

ووصل إلینا منھا  العلم والعلماء، أكبر محدثي المغرب وفقھائھ في عصره، لھ ثلاثة مؤلفات وقد ضاع منھا اثنان:
-9ص  لنحاة" ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، تح: شوقي ضیف، مرجع سابق،واحد وھو كتاب " الرد على ا

12  
  ص: ب  - ابن  مضاء القرطبي، الرد على النحاة، تح: شوقي ضیف، مرجع سابق، ب ص -  3
  305، د ت، ص 7شوقي ضیف، المدارس النحویة، دار المعارف، القاھرة،ط -  4
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كھا، أرادوه منھا، فتوعرت مسالالتزموا ما لا یلزمھم، و تجاوزوا فیھا القدر الكافي فیما 

 1جھا..." نیھا، وانحطت عن رتبة الإقناع حجت مباووھن

 2ریة في: ییسویمكن تلخیص دعوة ابن مضاء الت   

 دعوة إلى إلغاء نظریة العامل.ال 

 والث.عوة إلى إلغاء العلل الثواني والثالد 

 الدعوة إلى إلغاء القیاس 

 الدعوة إلى إلغاء التمارین غیر العملیة 

  :)ـھ 761الأنصاري ( ت محاولة ابن ھشام  - 1-7- 4

 على ربیةعتضاف محاولة ابن ھشام إلى تلك المحاولات الجادة لتیسیر قواعد ال    

الناشئة من المتعلمین، و لھ من المؤلفات " الإعراب عن قواعد الإعراب " ، ومغني 

البیب عن كتب الأعاریب"،  و لھذین الكتابین صلة وثیقة ببعضھما؛ إذ جاء في الثاني 

على وضعھ أنني لما أنشأت في معناه المقدمة الصغرى المسماة بـ  حثني " و مما  قولھ:

( الإعراب عن قواعد الإعراب" حسن وقعھا عند أولي الألباب، وسار نفعھا في جماعة 

 3الطلاب ..." 

و التي كان فیمثل مغني اللبیب تتمة الكتاب الأول، أو  ما أطلق عنھ المقدمة  الصغرى. 

ائد جلیلة في قواعد الإعراب، تقتفي ھذه فریر واضحا؛ إذ یقول: " في التیسھدفھ منھا ف

بمتأملھا جادة الصواب، وتطلعھ في الأمد القصیر على نكت كثیر من الأبواب عملتھا 

  4، وسمیتھا بـ ( الإعراب عن قواعد الإعراب ". لمن حبَّ  عمل من طبَّ 

في كتابھ " الإعراب عن قواعد لقد كان عرض ابن ھشام لمسائل الأبواب النحویة   

لا یترك مسألة نحویة إلا  بعد إحاطتھ بھا، لینتقل إلى مسألة  هالإعراب" تعلیمیا، فتجد

   شعر العرب و كلامھم.الأمثلة من القرآن الكریم، ومن أخرى، كما اعتمد على تقدیم 

                                                
  80تح: شوقي ضیف، مرجع سابق، ص ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة،  -  1
  164 -151، 85ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  2
  55، مرجع سابق، ص 01ابن ھشام الانصاري، مغني اللبیب عن كتب الأعاریب، ج:  -  3
ابن ھشام الأنصاري، الإعراب عن قواعد الإعراب، تحقیق و تقدیم: علي فودة نیل، عمادة شؤون المكتبات،  -  4

  32 - 31م، ص  1981 - ه 1401، 1المملكة العربیة السعودیة، طجامعة الریاض، 
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فتیھ دكما اتسم أسلوبھ بالإیجاز غیر المخل، فالكتاب مع صغر حجمھ ضم بین 

أربعة أبواب نحویة: باب في الجملة و أحكامھا، باب في الجار و المجرور، باب في 

محررة مستوفاة، تفسیر كلمات یحتاج إلیھا المعرب، باب في الإشارات إلى عبارات 

  .رةسین ھذه الأبواب، بطریقة موجزة ومومنھ عرض لمسائل تدخل ضم

بقھ، و تمیز بسھولتھ، أكثر شھرة من سا -في حقیقتھ -إن كتاب المغني كان  

، ولم یخل ھو الآخر من سمتھ التعلیمیة البارزة فیھ؛ إذ یجد  1وتفصیلھ لأحكام النحو، 

المتعلم متعة خلال اطلاعھ على كیفیة عرضھ. كما لم یخل من الشواھد القرآنیة و 

ئل النحویة عن الكتاب الشعریة فھو في المجمل لم یختلف  كثیرا في عرضھ للمسا

  .السابق

  یر في العصر الحدیث:محاولات التیس -2- 4

تیسیر النحو الحل الجذري للحد من لم تكن المحاولات التي قام بھا القدامى ل   

ستجابات من قبل بقیت الصیحات تتعالى، حتى لاقت االشكوى من صعوبتھ، فقد 

  الكثیرین في العصر الحدیث، ونذكر منھا:

  بالأبواب النحویة: ما ارتبط  - 2-1- 4

   محاولة إبراھیم مصطفى: -1- 2-1- 4

نحو" وكانت أولى طبعاتھ سنة تجلت محاولتھ التیسیریة من خلال كتابھ " حیاء ال 

یره للمتعلمین، ، وتیسالبحث النحوي للغة العربیةوكان ھدفھ منھ ھو تغییر منھج م،1937

 2. بجعل أصولھ یسیرة  تقربھم من العربیة، وتھدیھم إلى حظ من الفقھ بأسالیبھا

ا إلى التسییر جلیا، ویمكن ، كان ھدفھبین دفتیھ مجموعة آراء لقد جمع الكتاب    

 3كما یأتي:  ذكرھا

                                                
الجزائر، د ط،  -ینظر: صالح بلعید، في قضایا فقھ اللغة العربیة، دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون   - 1

  198م، ص 1995
  : أمصطفى، إحیاء النحو،مرجع سابق، صینظر: إبراھیم  -  2
  129، 35- 34، 02- 01ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  3
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  اقتصارھم على الحرف الأخیر من الكلمة. لى النحاة في تعریفھم لعلم النحوأنكر ع -

أنكر التقدیر الذي یراد بھ تسویة صناعة الإعراب ( التقدیر الصناعي)، كما في قولھم:  -

إلى تكملة نظریة العامل زیدا رأیتھ، فتقدر: رأیت زیدا رأیتھ. و التي یھدف من ورائھا 

   التي ثار ضدھا.

، أما الفتحة فلیست علامة إعراب، بل جعل الضمة علم الإسناد، و الكسرة علم الإضافة -

  ھي بمنزلة السكون في العامیة.حركة خفیفة مستحبة عند العرب،  وھي 

ون، وأصل الإعراب الحركات. وإنكار تقسیم الحركات الإعرابیة إلى أصل البناء السك-

  فرعیة و أصلیة.

من  یر واضحا، و كانت دعوتھ إلى التخفیفقد كان سعیھ إلى التسھیل و التیسل  

رغبتھ في رفع التعقیدات  ملحة؛ الذي یحتاجھ المتعلم بینا، ومسائل النحو إلا بالقدر 

ذي نشر في ( مجلة المجمع العلمي العربي)، بدمشق سنة تضح ذلك من خلال المقال الیو

خصائص اللغة، وفقھ " فنحن ندعو إلى المزید من دراسة النحو و م، حیث یقول:  1957

ھ و تقریبھ، فھو تعلیم الناشئین ما ینبغي أن ننرید تھوی أبنیتھا و تراكیبھا... أما الذي

لیس ، وتصحیح لغتھم.... و م ألسنتھملیصلوا من قریب إلى تقوی یأخذوا منھ من القواعد،

من التعلیم قد لا یقرھا العلم الآن ك في أن النحو العربي قد اختلط بالفلسفة وبأنواع من ش

ات لا طائل لھ بعلما فیھا من تفریعات وتش 1إذا أقرھا فلیس للمتعلمین من حاجة إلیھا" و

في  ركھ من آثار سلبیةن نفعھا لھ، لما قد تتإن ضرھا علیھ أكثر مبل  ،من دراستھا

  إزاء النحو. نفسیتھ

  محمد عرفة:  -2- 2-1- 4

سیر النحو العربي و لكن دون المساس باللغة العربیة، یلقد دعا محمد عرفة إلى ت    

واعدھا إلیھا، فیقول في كتابھ: (مشكلة اللغة كإحلال العامیة محلھا، أو  بأخذ بعض ق

النحو والصرف والبلاغة أقرب إلى  عدیر قوایس: " و الذین یدعون إلى تالعربیة)

الصواب؛ ونحن نؤمن كما یؤمنون بضرورة ھذه الخطوة، وإن كنا نخالفھم فیما ذھبوا 

                                                
 29،  01، ج: 32إبراھیم مصطفى، تیسیر قواعد اللغة العربیة، مجلة المجمع العلمي العربي، دمشق، مج:  - 1

  125م، ص  1857كانون الثاني  01 -ه 1376جمادى الأولى 
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أن الفصحى ھي التي تجمع الأمة بإدراكھ قولھ ھذا یدل على   1إلیھ من قواعد، " 

 ّ  أ المتعلمُ الإسلامیة على قراءة كتاب واحد وبحرف واحد، فإذا اتخذنا العامیة لغة تعلم خط

  2رسول الله صلى الله علیھ وسلم.  الكریم، و كلامَ  القرآنَ 

 3طلابنا في اللغة العربیة بأسباب منھا:  عرفة ضعفمحمد  ربطو   

  تغلب العامیة على لغة التعلیم، فلا یتكلم الفصحى إلا الندرة النادرة. -

بالشيء على قدر  عجز المدرسة عن تحبیب الفصحى إلى أبنائھا؛ إذ یبقى الانتفاع-

  محبتھ

  اقتراحات تمس منھج تعلیم النحو، تمثلت في:  كما وضع    

  وجوب حذف القواعد من التعلیم الابتدائي، والتركیز على أن تكون للنشء ملكة أولا. -

  لقواعد.أن تستبدل المطالعة و الحفظ و المحادثة و المحاورة با -

ن المتعلمین، وتكلیفھم بحفظھا صحیحة محفوظات و محاولات تتناسب مع أذھا اختیار -

حتى تترسخ في  أذھانھم صحیحة معربة، ھذا في المراحل الأولى من التعلیم، أما في 

 تعلیم بالحفظ و المطالعة، ویضاف إلیھ قواعد اللغةمرحلة التعلیم الثانوي، فیجب تكثیف ال

روایات و تكلیفھم مع مراعاة اتسامھا بالصدق و الوضوح و السھولة، كما ینبغي تألیف 

بتمثیلھا. أما في مرحلة التعلیم العالي، فیكلفون بالحفظ و المطالعة، إضافة إلى التعمق في 

  القواعد.

  التزام التحدث بالعربیة الفصیحة في المدرسة. -

  محولة شوقي ضیف: -3- 2-1- 4

ي، ویتجلى ذلك في تحقیقھ كان شوقي ضیف من المھتمین بتسییر النحو العرب   

  .لابن مضاء القرطبي، وفي كتابھ: (تجدید النحو) كتاب (الرد على النحاة)ل

أفكاره  شوقي ضیف استلھم منھ ویعد كتاب ( الرد على النحاة)، مصدرا ھاما     

التیسیریة، من خلال تحقیقھ لھ،  یقول: " و الحق أن ابن مضاء یفتح أمامنا الأبواب، لكي 
                                                

ربیع الثاني  05 محمد عرفة، مشكلة اللغة العربیة: لماذا أخفقنا في تعلیمھا؟ و كیف نعلمھا؟ مطبعة الرسالة، د ط، - 1
  11م ، ص  1945مارس  19 - ه 1364

  11ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  2
  53 -51ینظر: المرجع نفسھ، ص   -  3
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اتھ و مشاكلھ. و أنا لا أزعم أني و تذلیل صعوبیر النحو یسندرك ما كنا ننشده من ت

استخرجت من آرائھ جمیع النغم الذي یمكن أن ینصب منھا في تنظیم كتاب النحو 

إلیھ من الیسر و السھولة، إنما حاولت ذلك و ابتغیت  بویبھ تبویبا حدیثا یحقق ما نصبووت

  یر النحو على النشء.تیس الكتاب إلىمن خلال تحقیقھ لھذا  فكان یسعى 1 الدلالة علیھ."

ستة أسس:  النحو) فقد وضع فیھتجدید أما المحاولة الثانیة، والمتمثلة في كتابھ ( 

َّ المُ  ثلاثة ذكرت في مقدمة الكتاب   2ق، و أكملھا ستة في كتابھ الثاني، وتمثلت في :  حق

كي لا لنحو بالاستغناء عن طائفة منھا، بردھا إلى أبواب أخرى إعادة تنسیق أبواب ا -

 ھن قوى الدارس العقلیة، أو تشتت فكره، كباب كان و أخواتھا و ظن وكاد... الداخلةتو

  على المبتدأ و الخبر.

مضافة الو ،إلغاء الإعرابین التقدیري و المحلي في المفردات المقصورة أو المنقوصة - 

  مبنیة، و إلغاء الإعراب المحلي في الجمل.الإلى یاء المتكلم و 

  ما إعرابھ كان لا یفید في صحة نطقھ مثل بعض أدوات الاستثناء.التخلي ع -

  وضع تعریفات و ضوابط  دقیقة لأبواب المفعول المطلق و المفعول معھ و الحال. -

حذف زوائد كثیرة من أبواب النحو، تعرض فیھ دون حاجة إلیھا وكثیرا ما تدفع إلى    -

موعة من الشروط، كشروط إذن و حتى بلبلة في الحكم النحوي السلیم، و التحقق من مج

  .الناصبین للمضارع

زیادة إضافات لبعض الأبواب، لتمثل الصیاغة العربیة و أوضاعھا تمثلا دقیقا، یساعد  -

  .العربیة و حروفھا لكلم على النطق السلیم

  شوقي ضیف في محاولتھ لتسییر النحو.ھذه أھم الأسس التي ركّز علیھا      

  د الستار الجواري: محاولة عب -4- 2-1- 4

لقد كان لدعوة إبراھیم مصطفى في كتابھ إحیاء النحو، صدى في نفس عبد     

الستار الجواري، وظھر أثر ذلك من خلال تألیفھ لكتابھ: ( نحو التیسیر)؛ مستھدیا بھ 

                                                
  ابن مضاء القرطبي، الرد على النحاة، مرجع سابق، ص: د -  1
  43 – 01م، ص  2013، 06ینظر: شوقي   ضیف، تجدید النحو، دار المعارف، القاھرة، ط -  2
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ر أن الجھد وبیانا للحقیقة نقرّ ، و یؤكد ھذا  بقولھ: " 1كفاتح لأبواب الدراسة الحدیثة 

ل في ھذا الباب یقوم على إحیاء النحو للأستاذ إبراھیم مصطفى،  فھو الذي فتح الأصی

دعوتھ  وتمحورت 2مغالیق ھذا الباب و ھو الذي أنار للأذھان سبیل الخوض فیھ." 

  3التیسیریة حول  مجموعة من النقاط تمثلت في: 

  .الابتعاد عن الأمثلة المصنوعة و الشواھد الشاذة -

بعیدة عن سد الحاجة اللغویة  ذفھ من أجزاء و أبواب نحویةحذف ما ینبغي ح  -

  الفكریة.أو

علھ أساس النحو، والمحور رافد من روافد العربیة، وجن الكریم كأھم الاھتمام بالقرآ -

رونھ علیھ، لما في أسلوبھ ولغتھ من البراعة و القوة و الانسجام، على عكس الذي یدی

  الشعر الذي یخضع للضرورات الشعریة.

عدم الاكتفاء في التیسیر بالتبسیط و الاختصار، بل ینبغي أیضا إعداد المعلم العربي  -

  .ة و بالنحو، و سائر علوم العربیةإعدادا یشتمل على فقھ و معرفة واعی

بحث عن العوامل عملا لمعالجة موضوع النحو معالجة ترجع بھ إلى أصلھ؛ فلیس ا -

ذلك إذا انحرف عن طبیعة الدراسة اللغویة، وشغل عقیما أو عدیم الفائدة، و لكن یكون ك

  .عنھ بالتعلیل المنطقي الذي لا یرتبط بواقع اللغة

إعادة النظر في منھج الدراسة النحویة، لما تعانیھ من سوء التبویب، و ضرورة التخلي  -

  عن تلك النظرة الجزئیة للنحو، التي تقتصر على أواخر الكلم.

  وصفي الاستقرائي في تتبع الظواھر اللغویة.الاعتماد على  المنھج ال -

و ھو كتاب تطبیقي، و  نحو القرآن) ف إلى الكتاب السابق كتاب آخر ھو(یضا    

أن القرآن الكریم ھو أھم رافد ، بلى الفكرة التي أوردھا في كتابھ (نحو التیسیر)فیھ أكد ع

 ت بھالنحو، و مھد ي المفتاح الذي فتحت بھ مغالیقمن روافد العربیة، وأن دراستھ ھ

  .وعرة الصعبةسبلھ ال

                                                
  08-07نقد منھجي، مرجع سابق، ص عبد الستار الجواري، نحو التیسیر: دراسة و ینظر:   -  1
  23ینظر: المرجع نفسھ، ص   -  2
  65 - 10ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  3
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ق، الشعر، أو الاحتكام إلى المنط أن الاعتماد على كلام العرب و كما نبھ فیھ إلى 

ة للصواب، لأنھا من الأسباب التي استقراء المادة اللغویة ھو مجانب بتصور القاعدة قبل

ائل النحویة، حیث فكانت طریقتھ جدیدة في تناول المس  1تجعل النحو جسما بلا روح  

  ھ.جعل آیات القرآن الكریم المنطلق و المنتھى في دراسة كل باب من أبواب

  محاولة مھدي المخزومي: -5- 2-1- 4

ة مھدي  المخزومي من خلال كتابھ ( في النحو العربي نقد برزت  محاول   

ا رواستمراه ابن مضاء القرطبي، وھي كما یراھا مصطفى السقا تتمة لما بدأ  وتوجیھ)

  2تطویر النحو الذي وضعھ إبراھیم مصطفى في كتابھ إحیاء النحو. لمنھج 

   3من أبرز النقاط التي ركز علیھا في محاولتھ: و 

  .نظریة العاملمن شوائب الفلسفة، المتمثلة في تخلیص النحو العربي  -

 تحدید موضوع الدرس اللغوي وھو الجملة ؛ فینبغي الاھتمام بھا من حیث تألیفھا -

، ئھا، و ما یمكن أن یطرأ علیھا من تقدیم وتأخیرونظامھا وطبیعتھا،  ومن  حیث أجزا

  ما یمكن أن یعرض لھا من معان عامة تؤدیھا أدوات التعبیر كالنفي و التوكید.أو

  محاولة تمام حسان: -6- 2-1- 4

ھ جھود بارزة في الدعوة إلى الذي لدیم حسان واحدا من جھابذة اللغة، ویعد تما  

اللغة  یر النحو العربي، ویمثل كتاباه (اللغة بین المعیاریة والوصفیة) و  (تیسالإصلاح و

  ، أھم نموذجین في ھذا المجال.)العربیة معناھا و مبناھا

استجابة للشاكین من صعوبة  لقد ألف كتابھ ( اللغة بین المعیاریة و الوصفیة)    

و الوصفیة حین  ى دراسة المعیاریةالنحو العربي؛ إذ یقول: " و لقد اتجھت نفسي إل

رأیت الناس في معظمھم یشكون داء في النحو العربي لا یستطیعون تشخیصھ؛ فإذا 

سرد أعراضھ، فتكلموا في جزئیات  أرادوا تشخیص ھذا الداء انصرفوا دون قصد إلى

                                                
م، ص  1974 – ـھ 1394ینظر: عبد الستار الجواري، نحو القرآن، مطبعة المجمع العلمي العراقي، بغداد، د ط،  -  1

06- 10  
  22ي المخزومي، في النحو العربي: نقد وتوجیھ، مرجع سابق، ص ینظر: مھد -  2
  16ص  ،فسھنینظر: المرجع  -  3
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الدراسات  غلبة المعیاریة علىفي حدیثھ ھذا إشارة إلى ف 1النحو، لا في صلب المنھج" 

المنھج  باعبات  النحویة مما یجعل مسلكھا صعبا على الدارسین، و لذلك فإنھ نادى

  .الدراسات اللغویةالوصفي في مثل ھذه 

غة إلغاءه لنظریة العامل النحوي و التعلیل الذي یمثل أصلا لھ، لأن الل كما أكد   

الصرفیة جھاز یتكون من عدد من الطرق التركیبیة و جھاز متكامل من الأجھزة، وكل 

فكان تمام حسان متمسكا بھذه  2المرتبطة بالمعاني اللغویة. وتبین معنى وظیفیا في اللغة. 

باھتمامھ بفروع اللغة  الفكرة في كتابھ ( اللغة العربیة معناھا و مبناھا)، والذي تمیز فیھ

المختلفة؛ كما جعل المعنى ھو موضوع دراستھ، وزاوج فیھ بین الأصالة و المعاصرة 

الدراسات اللغویة، فكان یقوم" أحیانا بإطراء القدیم والإشادة بھ، وأحیانا أخرى  في 

 3الكشف عن الجدید الذي لم یشر إلیھ القدماء ..."بباستبعاده و الاستبدال بھ و أحیانا 

وتجلى ارتباطھ بالقدیم في تناولھ لموضوع التعلیق الذي تكلم عنھ عبد القاھر الجرجاني، 

المركزیة في النحو العربي، و رأى أن فھمھ وحده كاف لإلغاء نظریة حیث عده الفكرة 

  4العامل .

كما تمیز تمام حسان في كتابھ ھذا بنظرتھ الواسعة إلى النحو العربي، فلم یقصره   

  على الحركات الإعرابیة و أواخر الكلمات، بل رأى أنھ ینبني على عدة أسس منھا:

صة كالفاعلیة و المفعولیة، وما یربط بینھا من الأسالیب، ومعاني خامعاني الجمل و

علاقات كالإسناد و التخصیص و النسبة، والقیم الخلافیة بین أفراد كل عنصر مما سبق 

  5وبین بقیة أفراده . 

  ما ارتبط بالكتاب - 2-2- 4

  و آخرون: حفني ناصف محاولة -1- 2-2- 4

الذي ألفھ حفني  دائیة)حویة لتلامیذ المدارس الابتالدروس الن كتاب ( عتبری      

ر النحو على متعلم تیسی وم و آخرون، أحد نماذجناصف،  و محمد دیاب، ومصطفى طم

                                                
  11م، ص  2001 - ه 1421، 4بین المعیاریة والوصفیة، عالم الكتب، القاھرة، ط تمام حسان، اللغة -  1
                                                                                                                                                                                12ینظر: المرجع نفسھ، ص -  2
  09م، ص  1979، 2تمام حسان، اللغة العربیة معناھا ومبناھا، الھیئة المصریة العامة للكتاب، ط -  3
  181جع نفسھ، ص  ینظر: المر -  4
  178ینظر: المرجع نفسھ، ص   -  5
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على قواعد  یحتوي كل جزءواللغة العربیة، ویقع الكتاب في أربعة أجزاء صغیرة، 

لمتعلمین، حیث یتضمن كل جزء ما في نحویة عرضت بطریقة یسیرة تناسب أعمار ا

قدر استخدام تراكیب تدخل  لوام ما یطلب تتمیمھ،كما حاو، مع تتمیزیادة  علیھسابقھ و

  1استعمال أثناء عرض الأمثلة و التمرینات لتنطبع في أذھانھم وترسم في قلوبھم. في 

  محاولة عبد العلیم إبراھیم: -2- 2-2- 4

بأن أزمة النحو ور عبد العلیم إبراھیم في كتابھ ( النحو الوظیفي) یرى الدكت    

ترجع إلى أن حصصھ قد " نقص عددھا مع الزمن في المراحل التعلیمیة  العربي

المختلفة، وأن مناھج اللغة العربیة و امتحاناتھا قد قبضت عنایتھا عن العنایة بالنحو إلى 

وجوب العنایة یلتمس "صف علاجا لھ و رأى أن وبعد تشخیصھ للداء، و 2حد ما ". 

أخذا جدیا مستمرا، في جمیع المواقف التي الطلاب  ھاب بالتدریبات النحویة، یؤخذ

   3تستعمل فیھا اللغة." 

على جمع المتفرقات في موطن واحد، ولم یعد  -في ھذا الكتاب –لقد ركز عنایتھ 

ة، إضافة إلى اعتنائھ بالتدریبات، ویضاف إلى ذلك إلى شرح القواعد إلا في حالات نادر

فكان توزیعھا في  ،لأدب الرفیع منھاتوخى خلال اختیاره للأمثلة أن تكون من ا أنھ

نصا من كلام البلغاء، و نحو  120حدیثا، و 50نص قرآني، و  380 الكتاب كمایأتي:

التراكیب أنشئت لشرح أسلوب  مثالا من 245بیت من الشعر القدیم و الحدیث، و  1000

ات، و أو للتطبیق على قاعدة، إضافة إلى اعتماده الجداول في كثیر من أسئلة التدریب

و ھو 4 عة وعمل على تصویبھا.الإجابات لیكون تناولھا سریعا، كما نبھ إلى أخطاء شائ

  استطاع أن یؤكد أن عملھ ھذا یقصد إلى دعم فكرة النحو الوظیفي. بھذا

  :عباس حسنمحاولة  -4-2-2-3  

سعى من خلالھا  محاولة النحو الوافي)لقد كان كتاب عباس حسن المعنون بــ (     

تیسیر النحو العربي؛ ویقع الكتاب في أربعة أجزاء، جمع فیھا مسائل النحو مراعیا إلى 

                                                
                ینظر: حفني ناصف، محمد دیاب، مصطفى طموم و آخرون، الدروس النحویة (الأول و الثاني و الثالث  - 1

  108م، ص  2006 -ه 1427، 1و الرابع)، دار إیلاف الدولیة، الكویت، ط
  م، ص: ز 1998، 9قاھرة، طعبد العلیم إبراھیم، النحو الوظیفي، دار المعارف، ال -  2
  ، ص: يفسھنالمرجع  -  3
  178، ص  فسھنینظر: المرجع  -  4
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وجاءت   طلبة الجامعات، ومفصل للأساتذة المتخصصین.لخلال ذلك مستویین: موجز 

  1مواد الكتاب كالآتي: 

  .تجمیع مسائل النحو جمیعا و ما یتعلق بھ من الصرف -

  الاسترسال مع الحفاظ على المصطلحات. العنایة باللغة، حیث تتسم بالوضوح و -

  اختیار أمثلة بارعة، تساعد على توضیح القاعدة.  -

  الخبر.التعلیل لرفع الفاعل و المبتدأ وك ، الفرار من العلل الزائفة -

  في مسائل معینة تتطلب الرجوع إلیھا لإزالة الوھم. -أحیانا –تدوین أسماء المراجع  -

فقط في عرضھ للمادة النحویة، فمزج بین الاستنباطیة  عدم التزام طریقة واحدة -

  تماشیا مع طبیعة الموضوع.وذلك الإلقائیة و الحواریة، و

  .في ألفیتھ، وتدوین كل بیت في مكانھ من بابھ السیر على نھج  ابن مالك -

  محاولة محمد عید: -4- 2-2- 4

لذي أوضح فیھ ا ل كتابھ ( النحو المصفى )برزت محاولتھ التجدیدیة من خلا    

و ما لا ضرر في تركھ كالمجالات  فھ، و ھو تصفیة" ما لا فائدة فیھالھدف من تألی

الذھنیة و الاستطرادات الجانبیة و التمارین غیر العملیة و المسائل المقحمة في غیر 

موضعھا و فلسفات العوامل و الخلاف حولھا و العلل و التعلات و التخریجات الظنیة و 

لا یفید نطقا وأساء إلى كتاب النحو العربي، وعوق فھمھ وأطال نصھ،  غیر ذلك بما

منھج  ل ذلك في إطارلیتم ك 2لموضوع وخطھ الواضح الأصیل." ا لیبقى بعد ذلك جوھر

ھادفا خلال ، ومناقشتھا بعض المسائل التقلیدیةل مدروس، ھدف من خلالھ إلى التطرق

  مسائل النحو في متناول الدارسین.ذلك لجعل 

     

                                                
          ، مرجع سابق،01عباس ، النحو الوافي مع ربطھ بالأسالیب الرفیعة، والحیاة اللغویة المتجددة، ج:حسن   -  1

  11-05ص 
  المصفى، مكتبة الشباب، القاھرة، د ط، د ت، ص: ج محمد عید، النحو -  2
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  1تتلخص مظاھر التیسیر في كتابھ في النقاط الآتیة: و

متكاملة، بطریقة ملخصة  اة للموضوع، بطریقة تصل إلى الذھنتنظیم الأفكار المصف -

  تقدم لھ ما ھو قادم لدراستھ في الباب كلھ،  بطریقة سھلة و بأسلوب مفھوم ومعاصر.

ده على فھم القاعدة، إضافة إلى استخدام أمثلة حدیثة تعبر عن ثقافة الدارس، تساع -

  شواھد من الشعر والنثر أثناء عرضھ للأفكار.

، تم اختیارھا من الأدب العربي بعد كل قسم  وضع مجموعة من النصوص للتدریب  -

  القدیم.

ھذه بعض المحاولات البارزة التي سعت إلى تیسیر النحو وجعلھ في  كانت إذن

؛ في ثنایا الكتبمبثوثا  ى غیرھا، منھا ما كانمتناول الدارسین، وھناك محاولات أخر

لھ كباب أو  كعنصر من عناصر  م التطرقلھا كتاب كامل، ولكن ت صخصأي لم ی

الكتاب مثل محاولة الجاحظ في كتابھ " البیان والتبین"، و الجرجاني في كتابھ دلائل 

 م في كتابھو الدكتور ھارون عبد السلا الإعجاز، وابن خلدون في مقدمتھ، وطھ حسین

                كتب خصصت لھذه الغایة مثل: كتاب ... و ھناك محاولات تمثلت في أدبیة)قطوف (

لمصطفى  الواضح لعلي الجارم و مصطفى أمین، و (جامع الدروس العربیة)النحو  (

   الغلاییني...

لكن و إن اختلفت طریقة التداول، ووجھات النظر حول النقاط التي ینبغي تغییرھا، أو  

تعدیلھا، إلا أن الھدف كان واحدا، وھو تیسیر الدرس النحوي، و الحد من  حذفھا، أو

الشكوى من صعوبتھ، لیصبح بإمكان كل متكلم أو كاتب إنتاج نص لغوي یخلو من 

  الأخطاء النحویة و اللغویة، و استیعاب وفھم كل ما یتم سماعھ أو قراءتھ.

المحاولات  الصعوبات وف و بعد الحدیث عن النحو من حیث المفھوم، و الوظائ 

جعلھ في متناول الدارسین، ستنتقل الدراسة إلى الحدیث عنھ، التي سعت إلى تیسیره ل

  و في الاتجاھات الحدیثة.كمادة تعلیمیة في التراث العربي 

                                                
  د. -، ص: جلسابقاینظر: المرجع  -  1
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  تعلیم النحو -ثانیا 

یعتبر النحو من أھم العلوم التي منحت اھتماما كبیرا من قبل الكثیر من المعلمین   

ستمع في فھم مقاصد الكلام، ل على المتكلم والقارئ والما لھ من فضالدارسین، وذلك لمو

ذا ارتبط الأمر بكتاب الله العزیز، ولھذا ارتأت الدراسة أن تتناول تدریس النحو خاصة إ

   في التراث العربي، وفي الاتجاھات الحدیثة. 

  تعلیم النحو في التراث العربي: - 1

و بانتشار اللحن،جعل الكثیر من اللغویین یوجھون اھتمامھم إن ارتباط نشأة النح   

نحوه، وقد حرصوا غایة الحرص على إبانة الغایة منھ، من ذلك ما أورد سابقا عن خلف 

لزجاجي الذي قال فیھ: " فإن قال جاء في كتاب ( الإیضاح) ل الأحمر في مقدمتھ، و ما

عراب ولا معرفة منھم بھ تكلمون بغیر إقائل: فما الفائدة في تعلم النحو و أكثر الناس ی

َفھَمون  الفائدة فیھ الوصول إلى التكلم   مون غیرھم مثل ذلك؟ فالجواب أن یقال لھ:فھِ ویُ فی

كتاب الله عز وجل الذي  غیر مبدل ولا مغیر، و تقویم الحقیقة صوابابكلام العرب على 

یلة تعین على ذاتھ، بل  ھو وسفالنحو إذن لا یمثل غایة في  1ھو أصل الدین و الدنیا..." 

  باتباع قوانین كلام العرب، وفھم الكتاب العزیز. حفظ اللسان من الخطإ

ا یإن ھذه الحقیقة  في إبانة الغایة من ھذا العلم، تشیر إلى أنھ منذ نشأتھ كان تعلیم

 2في المقام الأول، فمن دخل الإسلام جدیدا من غیر العرب لزمھ  معرفة قوانین العربیة 

مسائلھ، والإحاطة بقواعده جد أن نحوھا یصعب تعلمھ، وإدراك ، لكن ھناك من و

مشكلة تعلیمھ،  المتشبعة، حتى على العرب منھم، ولھذا فقد عانى النحاة منذ عصر مبكر

ما كادت أسس البحث فیھ تستقر نوعا ما على ید الخلیل بن أحمد في منتصف القرن ف

لنحاة مشكلة ترتبط بما توصلو إلیھ في ھذا العلم من الثاني الھجري تقریبا حتى واجھ ا

خلال بحوثھم و دراساتھم، وھكذا وجدوا أنفسھم أمام مشكلتین رئیستین: الأولى تتصل 

وكلیة،  و ما ینبني علیھا من آراء  ةبطبیعة البحث النحوي و ما تتضمنھ من أسس نظری

ة المساعدة في ث النحوي، بنیّ جزئیة، والثاني یرتبط بأسالیب تعلیم ما توصل إلیھ البح
                                                

  95تح: مازن المبارك، مرجع سابق، ص  أبو القاسم الزجاجي، الإیضاح في علل النحو، -  1
، كانون الثاني 1لبنان، ط -ینظر: جنان التمیمي، النحو العربي في ضوء اللسانیات الحدیثة، دار الفارابي، بیروت -  2

  71م، ص  2013
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 فھمھا، حتى یمكن لمن أراد الانتقال من مرحلة التحصیل إلى مرحلة البحث 

. و في ھذا إشارة إلى تنبھ النحاة إلى ضرورة تبسیط قواعد النحو، بجعلھا 1یصحمالتو

في متناول المتعلمین على اختلاف مستویاتھم، و لھذا شرعوا في تألیف المصنفات 

  النحویة.

د في لكن قبل الحدیث عن مجال التألیف سیتم الحدیث بدایة عن التعلیم الذي تجس 

على ھیئة حوار بین  ھ كان "غلب على التراث الذي وصلنا أنشكل مناظرات نحویة؛ إذ 

متكلم و سامع، أو سؤال بین طالب و عالم، أو بین عالمین معا ... ومن ھنا فإن كثیرا من 

ر بالعلم و تستنیر تلك المجالس تزخ فكانت 2س وأمالي ..." تراثنا وصل على ھیئة مجال

، وإما مناقشة الأھداف فیھا؛ فإما مناظرة لإفحام على اختلافبما في عقول علمائھا، 

الخصائص من أمثلة تلك المواقف ما جاء في كتاب و لتوضیح، وإما مراجعة لتصحیح.

جلا من الیمن یقول: فلان، عن أبي عمرو قال: سمعت رلابن جني " ما حكاه الأصمعي 

  3جاءتھ كتابي فاحتقرھا، فقلت لھ: أتقول جاءتھ كتابي قال: نعم ألیس بصحیفة" 

  كما روى القفطي قصتھ للمازني، عن جاریة غنت للواثق:    

ُ       ن مصابكم رجلا إ " أظلیمُ    مُ لْ أھدى السلام تحیة ظ

، و إنما ھي "" إن صبھا " رجلا" ظنا أنھا خبرفرد بعض الحاضرین علیھا ن 

فقالت لا أقبل  ،، و ( ظلم) خبر إن مفعول المصدر (  ومصابكم) في معنى( إصابتكم)

، فتقدم الواثق على أعلم الناس بالبصرة أبي عثمان المازني ھذا ولا أغیره، و قد قرأتھ 

 وكان التوزي یقول: " إن -و كان في دار الواثق -بإحضاره[...] قال:  ثم أحضر التوزي

صابكم رجل" ، یظن أن " مصابكم"  مفعول، و " رجل" خبر، فقال لھ المازني: كیف م

فمن خلال ھذه النقاشات  4ظلم" ؟ فقال التوزي:  حسبي، وفھم." ربك زید تقول " إن ض

كانت تتم العملیة التعلیمیة، و تتلاقح أفكار الأطراف المناقشة، ودلیلھ اقتناع التوزي بما 

  مثال متداول، تنطبق حالتھ الإعرابیة على البیت محل الخلاف. قالھ المازني من خلال
                                                

  35كارم، تعلیم النحو العربي: عرض و تحلیل، دار الثقافة العربیة، د ط، د ت، ص ینظر: علي أبو الم -  1
وضحة عبد الكریم جمعة المیعان، التألیف النحوي بین التعلیم و التفسیر، مكتبة دار العروبة للنشر و التوزیع،  - 2

  205م، ص  2007 -ه 1428، 1الكویت، ط
  249 ، مرجع سابق، ص01ابن جني، الخصائص، ج  -  3
علي بن یوسف القفطي، إنباه الرواة على أنباه النحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، دار الفكر العربي، القاھرة،   -  4

  285 -284م، ص  1986 -ه 1406، 1، ط01ومؤسسة الكتب الثقافیة، بیروت، ج:
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یضاف إلى ما سبق تمیز التعلیم بالحریة، فلم یكن لدیھم سن محددة لیبدأ فیھا تعلم   

النحو، وكان على كل من یعرف القراءة و الكتابة أن یختار مدرسھ بنفسھ في النحو 

ى آخر للقاء عالم قد ذاع  صیتھ ن من بلد إل، كما كانوا یرتحلو1لیلازمھ ویأخذ منھ العلم 

اتسع باعھ، لینھلوا من نبع علمھ، حتى إنھم كانوا یغیرون المعلم متى شاؤوا، و مثل و

ذلك ما حدث مع سیبویھ في مجلس حماد بن سلمة، عندما كان یستملي علیھ، فقال: حماد 

أخذت علیھ، لیس أبا یوما: قال صلى الله علیھ وسلم: " لیس أحد من أصحابي إلا و قد 

الدرداء" فقال سیبویھ " لیس أبو الدرداء" فقال لھ [حماد] : لحنت، " لیس أبا الدرداء"، 

 و كان من بین 2ني فیھ أبدا، وطلب النحو" لأطلبن علما لا تلحن! لا جرم:فقال سیبویھ 

  مشایخھ بعد ذلك الخلیل بن أحمد الفراھیدي، فلزمھ زمنا وأخذ النحو على یدیھ.

عن الزجاج أنھ قال: " كنت أخرط الزجاج فاشتھیت  وجاء في (نزھة الألباء)،   

النحو، فلزمت أبا العباس المبرد.... فنصحني في العلم حتى استقللت، فجاء كتاب من 

لھ: أسمني لھم،  تمسون معلما نحویا لأولادھم، فقلتیل  بعض الأكابر من الصراة

م النحویین، لدرجة تكلیفھ الأكابر بكبار وھذا یدل على ثقة 3فأسماني فخرجت..." 

  أبنائھم وذلك ما تجسده ھذه الروایة.باختیار المعلم الأنسب لتعلیم 

على معیار، یتمثل في مقدار  النحویین لمعلم یعلم الأبناء ینبني اختیار كبیركان لكن 

كان و ،4ما یحفظ من العلم؛ إذ یروى عن ابن الأنباري أنھ كان یحفظ ثلاثة عشر صندوقا

فكان إذا ما بلغ 5 أبو بكر العطار" من أحفظ الناس لنحو الكوفیین و أعلمھم بالقراءات " 

 لھ الحق بأن یصبح معلما مؤدبا، ذاالحد المطلوب من الحفظ استقل عن شیخھ، وأصبح 

  ثروة علمیة تتباین بین القرآن وحدیث وشعر و نثر، یستعین بھا في مھمتھ التعلیمیة.

اث تضاف إلى المجالس رة أخرى من صور تعلیم النحو في الترلكن ھناك صو

نرید بالطابع  الحلقات، تمثلت في المؤلفات التعلیمیة التي تناولت المسائل النحویة" و لاو

ما صنف لبیان الضوابط التي نعني التعلیمي كتب النحو الخاصة بتعلیم المبتدئین، وإنما 

                                                
  83ارف، الإسكندریة، د ط، د ت، ص ینظر: محمد إبراھیم عبادة، النحو التعلیمي في التراث العربي، منشأة المع -  1
  61ابن الأنباري، نزھة الأ لباء، مرجع سابق، ص  -  2
  216المرجع نفسھ، ص  -  3
  233، ص  فسھنینظر: المرجع  -  4
  251المرجع نفسھ، ص  -  5
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نیة المفردات، وما صنف في تطبیق ھذه تمیز الصواب من الخطأ في التراكیب و ب

فصلة مبتدئین أم مالضوابط على النصوص سواء أكانت ھذه المصنفات مختصرة لل

وإن مطولة تعلیم النحو  للمتخصصین فالغرض منھا مختصرة أوین أم مطولة للشادّ 

یط ، فكان من تلك المصنفات ما یمیل إلى  التیسیر و التبس1ختلفت المستویات التعلیمیة."ا

واختیار الأنسب للمتعلمین لیتمكنوا من الإلمام بقواعد النحو، و الحد من الشكوى من 

  تھ.صعوب

لمستویات ت المصنفات لتكون مناسبة ومسایرة تجلت ملامح التفاوت في محتویاو   

  المتعلمین فیما یأتي:

  المسائل والموضوعات:الأبواب و  -1- 1

 الاعتبارلھ عشوائیا، لا یأخذ في مسائلم یكن وضع النحاة لأبواب النحو وف

ر یتم الانطلاق منھا خلال ذلك، اتھم بل كانت ھذه بمثابة معاییمستویات الدارسین وفئ

المبتدئین اكتفى المصنف بما یتصل بعلامات الإعراب  ئینفإذا وضع الكتاب للناش"

: ؛ أي 2ومعرفة متى یرفع الاسم ومتى ینصب ومتى یجر، و متى یرفع المضارع... "

ارسین أن یحیطوا بھا، بحیث على الد ، یتوجبإن ھذه الأبواب تكون بمثابة مبادئ أولیة

ولعل خیر مثال على  ،لات الشاذةالحاتكون طریقة تناولھا مبسطة خالیة من التشعبات و

   ذلك مقدمة خلف الأحمر.

، مثل ما نجده في ناك مسائل وموضوعات خصصت لمستوى أعلى من السابقھو   

ھب في معرفة كلام العرب" لابن ھشام الأنصاري، فھناك أبواب ذور الذ" كتاب ش

وجدت في المؤلف السابق و لكن تناولھا في ھذا المؤلف كان أوسع كأقسام الكلمة، كما 

أنھ أضاف عدة أبواب كالتنازع و الاشتغال، فكانت أجواب النحو فیھ مما لا یمكن للفئة 

و ھكذا كلما كان مستوى الفئة أعلى كانت  الأولى استیعابھ لأنھا تفوق مستواھا،

  محتویات المصنفات أكثر شرحا و تفصیلا.

                                                
  15محمد إبراھیم عبادة، النحو التعلیمي في التراث العربي، مرجع سابق، ص  -  1
  84، ص نفسھ المرجع -  2
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بالمنظومات  ما یعرف  التعلیمي في التراث العربي أیضا، كما شاع في النحو

 تمیزت أیضاو حفظھا،لیسھل على المتعلمین لتي تمیزت بنظم القواعد النحویة ا النحویة

ن نماذج تلك المنظومات: (شرح ملحة الإعراب) مین، ومبمراعاتھا لمستویات المتعل

  ).ـھ 672*( ت وألفیة ابن مالك*ه) 516للحریري*( ت

ویمكن عرض صور من النحو المنظوم، بما جاء في ملحة الإعراب للحریري في 

  باب الكلام:

  1عمرو متبع" نحو سعى زید و        " حد الكلام ما أفاد المستمع           

  ة الأفعال:وقال في باب قسم 

  كالــالإش ادــــك صـــي عنللینج  " وإن أردت قسمة الأفعال                

  2فھي ثلاث ما لھن رابع         ماض وفعل الأمر والمضارع"              

  وتمیزت ھذه المنظومات بطریقتھا المیسرة في عرض الأبواب و المسائل النحویة 

وقد یعود ذلك لإدراكھ  الحریري، ةمشھورة عن طریقد ابن مالك في ألفیتھ البتعولم ی

  یقول في الحال منھا.بجدواھا في تعلم مسائل النحو، ویمكن عرض أمثلة 

  3 مفھم في حال كفردا أذھب "         "الحال وصف فضلة منتصب

  ویقول في إعمال المصدر:   

  4"مضافا أو مجردا أو مع ألْ     " بفعلھ ألحق المصدر في العمل        

تھا في تسھیل حفظ قواعد النحو، كان لھذه المنظومات النحویة فاعلیقد و    

  .منھم خاصةترسیخھا لدى الدارسین، و المبتدئین و

                                                
ه ببلد قریب من البصرة، ولھ من 446*القاسم بن علي بن عثمان البصري، الامام أبو محمد ، ولد في حدود سنة 

رجب  06, ورسائلھ، ودیوان شعره، مات بالبصرة في اص في أوھام الخواص، الملحة وشرحھالمصنفات: درة الغو
یین والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، ج: ه . ینظر:  جلال الدین السیوطي، بغیة الوعاة في طبقات اللغو516

  259- 257، مرجع سابق، ص02
**محمد بن عبد الله بن مالك ، العلامة جمال الدین أبو عبد الله الطائي الجیاني الشافعي النحوي نزیل دمشق، إمام 

ي القراءات وعللھا،وكان كان إماما ف النحاة وحافظ اللغة، صرف ھمتھ إلى إتقان لسان العرب حتى بلغ الغایة فیھ.
ه . ینظر: جلال الدین السیوطي، بغیة الوعاة في 672بحرا في النحو والصرف. توفي في الثاني عشر من شعبان سنة 

  134- 130، مرجع سابق،ص 02طبقات اللغویین والنحاة، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، ج: 
یق و تعلیق: بركات یوسف ھبود، المكتبة العصریة، أبو القاسم الحریري البصري، شرح ملحة الإعراب، تحق -  1

  62م، ص  2010 -ه 1431بیروت، د ط،  - صیدا
  76المرجع نفسھ، ص  -  2
  23لبنان، د ط، د ت، ص  -ابن مالك الأندلسي، متن الألفیة، المكتبة الشعبیة،بیروت -  3
  29المرجع نفسھ، ص  -  4
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  المصطلحات و التعریفات:  -2- 1

لم ینحصر التفاوت بین المصنفات النحویة في عرض المسائل و الموضوعات،  

سنجد أن سیبویھ  -كمثال -اب النعتالمصطلحات و التعریفات، فإذا أخذنا ب إلى بل امتد

قد تحدث عن حالتھ الإعرابیة التي یرد فیھا، ولكن لم یحدد تعریفھ، فیقول: " فأما النعت 

صار النعت مجرورا مثل ف الذي جرى على المنعوت فقولك: مررت برجل ظریف قبل،

لزجاجي، و الأمر ذاتھ انطبق على كتاب " الجمل" ل 1المنعوت لأنھما كالاسم الواحد." 

في رفعھ و نصبھ وخفضھ، وتعریفھ فیقول في بابھ: " أما النعت فتابع للمنعوت، 

ماھیة النعت كمصطلح نحوي. إلا أنھما تمكنا من تحدید فھما لم یحددا  2تنكیره." و

          مفھومھ، من خلال الأمثلة التوضیحیة التي قدماھا، یقول الزجاجي: ".... تقول من ذلك: 

وبذلك لم یعد الدارس في   3قل، نعتھ." ا،  بفعلھ، و الع"ترفع "زیدا العاقل"،قام زید " 

  حاجة إلى تعریفھ.

للنعت، لیكون أكثر وضوحا في أذھان  اكما فضل بعض النحاة أن یقدموا تعریف  

و بل  شرح قطر الندىابن ھشام الأنصاري، في كتابیھ: "الدارسین، و من ھؤلاء 

ب"، فجاء في كتابھ الأول قولھ: ھب في معرفة كلام العرشذور الذ شرح "الصدى"، و

وكان في كتابھ الثاني  4لمؤول بھ، المباین للفظ متبوعھ."النعت، وھو التابع المشتق أو ا"

النعت، وھو تابع مشتق أو مؤول بھ، یفید  أكثر شرحا وتفصیلا، فیقول: " ثم قلت الثاني

الترحم علیھ، و یتبعھ في واحد من  تخصیص متبوعھ أو توضیحھ أو مدحھ أو ذمھ  أو

فقد فصل ابن ھشام  5أوجھ الإعراب، ومن التعریف والتنكیر، ولا یكون أخص منھ ... " 

في تعریفھ للنعت، كما أوضحھ بالأمثلة التي تساعد على ترسیخھ، فیقول: " نحو:  " 

   6بالرجل صاحبك" بدل، ونحو: " بالرجل الفاضل" و " یزید الفاضل" نعت... " 

                                                
  421، مرجع سابق، ص 01ارون، ج: سیبویھ، كتاب سیبویھ، تح: عبد السلام محمد ھ -  1
  13الزجاجي، الجمل، حققھ وقدم لھ: علي توفیق الحمد، مرجع سابق، ص  -  2
  13المرجع نفسھ، ص  -  3
م،  2004 -ه1425، 4لبنان، ط -ابن ھشام الأنصاري، شرح قطر الندى و بل الصدى، دار الكتب العلمیة، بیروت -  4

  266ص 
ور الذھب في معرفة كلام العرب، طبعة جدیدة مصححة و منقحة اعتنى بھا: ابن ھشام الأنصاري، شرح  شذ -  5

  224م، ص  2001 - ه 1422، 1لبنان، ط - محمد أبو فضل عاشور، دار إحیاء التراث العربي، بیروت
  224المرجع نفسھ، ص  -  6
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والأمر سیان بالنسبة لأبواب نحویة أخرى مثل المبتدأ ، إذ إن ھناك من ذكر المصطلح  

،  فیقول: " فالابتداء نحو (المقتضب) تعریفا لھ، مثل المبرد في كتابھولكن لم یحط 

قولك: زید فإذا ذكرتھ فإنما ذكرتھ للسامع؛ لیتوقع ما تخبره بھ  عنھ فإذا قلت ( منطلق) 

فقد اكتفى بالحدیث  1ح معنى الكلام، وكانت الفائدة للسامع في الخبر..." أو ما أشبھھ. ص

  عن رتبتھ في الكلام فقط.

حد الزجاجي عن سبیل صاحبھ، فقد جاء في كتابھ ( الجمل) قولھ: " اعلم أن ولم ی 

وع أبدا، وذلك قولك: " زید مرفوع، وخبره إذا كان اسما مثلھ فھو مرف الاسم المبتدأ

  وضیح بالمثال.تفاكتفى بال 2زید" مرفوع لأنھ مبتدأ ..."  "ـ.، فقائم"

: " ھما لمبتدأ فیقول في كتابھ (المفصل)خشري أن یقدم  تعریفا للكن فضل الزم  

الاسمان المجردان للإسناد، نحو قولك: زید منطلق. و المراد بالتجدید إخلاؤھما من 

  و المبتدأ عامل في الخبر. لأن العامل في المبتدأ ھو الابتداء، 3العوامل... " 

: اري المذھب ذاتھ، یقول في كتابھ (شرح شذور الذھب)و ذھب ابن ھشام الأنص    

أو وصفا رافعا  ثم قلت: الثالث: المبتدأ وھو: المجرد عن العوامل اللفظیة: مخبرا عنھ،

   4لمكتفى بھ .... " 

للأبواب النحویة، یتضح من خلال ما سبق التفاوت الواضح بین النحاة في تناولھم 

ففریق اكتفى بتقدیم الأمثلة والشواھد و فریق فضل تقدیم تعریفا لكل مسألة نحویة، وقد 

یعود ذلك إلى طبیعة الفئات المستھدفة، فالفئات المبتدئة تحتاج إلى تعریف یوضح 

ة و یرفع عنھا الغموض، كما تحتاج إلى الأمثلة التوضیحیة، أما  فئات النحوی المسألة

  تعریفا للمسألة النحویة المدروسة.ین* فتكتفي بالأمثلة و تستنتج بنفسھا دّ الشا

لھا للمصطلحات النحویة مما لوحظ على المصنفات النحویة تفاوتھا من حیث تناوو

خضوعا للمستوى التعلیمي من جانب و لنضج المصطلح واستقراره أیضا، وجاء ذلك " 

                                                
مي، المجلس الأعلى أبو العباس المبرد، المقتضب، تح: محمد عبد الخالق عضیمة، لجنة إحیاء التراث الإسلا -  1

  126م ، ص 1979 - ه 1399، 2، ط04القاھرة، ج:  -للشؤون الإسلامیة، وزارة الأوقاف،  جمھوریة  مصر العربیة
  36أبو القاسم الزجاجي، الجمل في النحو، مرجع سابق، ص  -  2
    48 -47الزمخشري، المفصل في علم العربیة، مرجع سابق، ص  -  3
  97شرح شذور الذھب في معرفة كلام العرب،  مرجع سابق، ص  ابن ھشام الأنصاري، -  4
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 " النعت السببي"، -كمثال -حات نذكرو من تلك المصطل 1ووضوحھ من جانب آخر."

للزجاجي كمصطلح، و لكن  تطرق إلیھ مفاھیمھا، یقول:  في كتاب (الجمل) الذي لم یرد

" وإنما تعمل في ما كان من سببھا، وذلك قولك: " مررت برجل حسن وجھھ"، وترفع" 

نھ الوجھ" بھ، لأن الفعل للوجھ. وإنما جاز أن تجري [ حسن] صفة على " الرجل" لأ

   2 من سببھ. ومثل ذلك: " مررت برجل كریم أبوه"، وكثیر مالھ"، و ما أشبھھ."

: " وقد نزلوا نعت (المفصل) ري المذھب ذاتھ، فیقول في كتابھوذھب الزمخش 

الشيء بحال ما ھو من سببھ منزلة نعتھ بحالھ ھو، نحو قولك: مررت برجل كثیر عدوه 

فاعل  "عدوه"، وثیر" صفة " الرجل" مجرورةف"ك  3 وقلیل من لا سبب بینھ وبینھ."

  للصفة المشبھة " كثیر".

ولم یكن" النعت السببي"، ھو المصطلح الوحید الذي لم یلق مكانا لھ في بعض 

سیبویھ في  اكتب النحاة، فھناك مصطلحات أخرى، مثل: الأمثلة الخمسة الذي أشار إلیھ

یقول سیبویھ: "و اعلم  ر المصطلح.في مفصلھ، لكن دون ذك كتابھ، وكذلك الزمخشري 

أن التثنیة إذا لحقت الأفعال المضارعة علامة للفاعلین لحقتھا ألف و نون [...] وكذلك 

إذا لحقت الأفعال علامة للجمع لحقتھا زائدتان، إلا أن الأولى واو مضموم ما قبلھا لئلا 

  4یكون الجمع كالتثنیة ..." 

علامة  ، حیث یقول: " والنونره في كتابھ الجملل نجد الزجاجي قد ذكفي المقابو  

وھي یفعلان، وتفعلان، ھي في خمسة أمثلة من الفعل، الرفع في الأفعال خاصة، و

  5تفعلون، وتفعلین" . ویفعلون، و

                                                
* ورد مصطلح الشادي في مقدمة ابن خلدون  بمعنى النابغ، ینظر: ابن خلدون، مقدمة ابن خلدون، تح: عبد الله محمد 

  166، مرجع سابق، ص  02الدرویش، ج: 
  94بق، ص محمد إبراھیم عبادة، النحو التعلیمي في التراث العربي، مرجع سا -  1
  94الزجاجي، الجمل، تح: علي توفیق الحمد، مرجع سابق، ص  -  2
  119الزمخشري، المفصل في علم العربیة، مرجع سابق، ص  -  3
  20-19رجع سابق، ص ، م01ارون، ج: سیبویھ، كتاب سیبویھ، تح: عبد السلام محمد ھ -  4
  03بق، ص الزجاجي، الجمل في النحو، تح: علي توفیق الحمد، مرجع سا -  5
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         وھو  علیھ وذكره ابن ھشام في كتابیھ السابقین، مستخدما مصطلحا آخر للدلالة   

: ع اتصلت بھ ألف الاثنین، نحول مضارھي كل فعوفعال الخمسة"، یقول: "الأ"

  1یقومان"، للغائبین، و "تقومان" للحاضرین ... " "

ت أسالیبھم في للمادة النحویة التعلیمیة، و تشعبلقد اختلف النحاة في طرق تقدیمھم    

 ھم ھذه جھودإلا أنھم رغم  ذلك، لكن كان ھدفھم موحدا وھو تیسیر النحو على الدارسین.

تتعالى صیحاتھا إلى یوم الناس ھذا، ولھذا ظھرت اتجاھات وى من النحو الشكلا زالت 

  حدیثة بغیة تحقیق الھدف ذاتھ.

  تعلیم النحو في الاتجاھات الحدیثة: - 2

العملیة التربویة و التعلیمیة في نجاحھا على المناھج التربویة الفعالة، التي تنظر تعتمد   

لتي سادت في المناھج التقلیدیة؛ إذ ركزت إلى الأطراف التعلیمیة نظرة تختلف عن تلك ا

التعلمیة، وجعلتھ أكثر طرف -جل اھتمامھا على المتعلم، وجعلتھ مركز العملیة التعلیمیة

فاعل فیھا، فوسمت بالوظیفیة التي انعكست من خلال  تعدد المداخل التعلیمیة في 

  الاتجاھات التربویة الحدیثة.

 المتتابعة،عملیة التربویة استجابة للتطورات الوالتغییر في  تأتي عملیة التطویر    

، تعدد یثة لتعلیم اللغات، و تعلیم النحووكان من أبرز مظاھر التغییر في الاتجاھات الحد

  المداخل التربویة والتعلیمیة، والتي كان من أبرزھا:

  المدخل التكاملي: -1- 2

راسیة بشكل منفصل، طغت على المناھج التربویة التقلیدیة فكرة تعلیم المواد الد

ظرة المتعلم والأمر ذاتھ ینطبق على تعلیم فروع اللغة العربیة، مما انعكس سلبا على ن

اسیة. مجرد أھداف مجزأة تنتھي قیمتھا بانتھاء الفصل أو السنة الدرإلیھا، فأصبح یراھا 

لیعمل على جعل فروع اللغة وموضوعاتھا، وحتى المواد  ولذلك ظھر المنھج التكاملي

للغویة المقدمة للمتعلمین، عناصر الخبرة الیراعي تنظیم "فیما بینھا ، ومتكاملة لدراسیة ا

                                                
، وینظر: ابن ھشام الأنصاري، شرح 65ابن ھشام الأنصاري، شرح قطر الندى وبل الصدى، مرجع سابق، ص  -  1

  40شذور الذھب في معرفة كلام العرب، مرجع سابق، ص 
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بما یحقق ترابطھا وتوحدھا، وذلك من خلال نص لغوي متكامل العناصر،  ھاوتدریس

التدریبات اللغویة، والقواعد اللغویة بمھارات اللغة... و ترتبط فیھ توجیھات الممارسة

لتكامل بین جوانب الخبرة اللغویة المختلفة، ومن ثم یتحقق التكامل وذلك بھدف تحقیق ا

حیث یساعده على  1 لھا ..." ینعكس على ممارستھ اللغة وأدائھ داخل المتعلم، مما

مكنھ من معرفة الصلة الوثیقة بین بصفة متكاملة غیر مجزأة، ت ھاو استیعاب دراستھا

  فروعھا ومستویاتھا المختلفة.

التكاملي المتعلم نحو دراسة اللغة و فروعھا بصفة متكاملة، لأن كل  یوجھ المدخل   

في خدمة الأجزاء الأخرى" بحیث لا یؤدي كل نظام غرضھ كاملا إلا  إنما ھو جزء منھا

جزءا  فإذا فقدت تلك التراكیب 2 عندما تكون ھناك تراكیب أخرى تضفي علیھ دلالات."

عقد الذي قطعت منھ إحدى حلقاتھ، كال بحثیرا من خصائصھا،وتصفقدت جزءا أو ك منھا

" التحدیات التي یواجھھا المتعلم تتطلب استجابات  لا یكتمل إلا بھا؛ وھذا یؤكد أنف

أن الحاجة تتطلب النظر إلى القضایا و المشكلات نظرة متكاملة، و  متكاملة وھذا یعني

تعلم على بناء شخصیتھ الم الذي یساعد 3 ریس المنحى التكاملي."تدمن ھنا أخذ الاھتمام ب

بطریقة متكاملة من جمیع النواحي النفسیة والاجتماعیة و الفكریة، و یجعلھ قادرا على 

  مواجھة المشكلات سواء المدرسیة أو الخارجیة مھما بلغت درجتھا من التعقید.

التعلمیة، في بناء  - ویساھم الاعتماد على المدخل التكاملي في العملیة التعلیمیة   

متوازنة، كما ینمي مھارات المتعلمین في التفكیر، وخاصة في المواد  شخصیة

مثل النحو أحد أھم فروعھا، كما یساعدھم ھذا المنھج جتماعیة، واللغة العربیة، التي یالا

العقلیة الكبرى،  متھعلى قدرا ، و ویعودھم على الاعتماد4عن الحفظ والتسمیع على النأي

بین جوانب المعرفة المختلفة، ربط صاء... وعلى الكیب وتحلیل واستقمن تطبیق وتر

                                                
محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة، دار العلم، الإمارات، و دار ابن الجوزي للنشر  -  1
  38-37م، ص  2012 -ه 1432، 1القاھرة، ط -لتوزیع، جمھوریة مصر العربیةوا
  38المرجع نفسھ، ص  -  2
، 1الأردن، ط -محمد عیسى الطیطي، شاھر ذیب أبو شریخ، المنھاج التكاملي، دار جریر للنشر و التوزیع، عمان -  3

  18م، ص  2007 - ه 1428
  22، ص فسھنینظر: المرجع  -  4
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الواقعیة بمشكلاتھا المعقدة ذات التداعیات  مف ذلك في حیاتھیوظاج، وتستنتوعلى الا

  1مي إلى مجال واحد من مجالات المعرفة لحلھا. تتحتاج إلى معارف تنوالتي المعقدة، 

ات بین أجزاء ك العلاقس النحو المتعلم على إدرایساعد المنھج التكاملي في تدری 

میعا تخدم ومواضیع المادة الواحدة فلا تكون نظرتھ إلیھا متفاوتة أو متباینة، لأنھا ج

  بعضھا البعض.

  خل المھاري:دالم  -2- 2

یعمل على تتطلب المقاربة بالكفاءات من المتعلم أن یمتلك مھارات متعددة، 

المھارات اللغویة التي یحتاجھا  ،تقف المختلفة، ومن بین تلك المھاراااستغلالھا في المو

  في المواقف التواصلیة، مع معلمھ أو زملائھ أو خارج  المدرسة.

 ولما كانت المھارة على ھذه الدرجة من الأھمیة في التعلم تم اعتمادھا كمدخل من 

ویساعد على اكتسابھا" بشكل جید، الممارسة والتكرار  مداخل تعلم اللغات، وتعلم النحو.

تعزیز والتوجیھ، فالممارسة الحقیقیة وإدراك العلاقات والنتائج والتشجیع وال و الفھم

ففي ھذا المدخل الممارسة  2 لمھارات اللغة أساس التعلم اللغوي الجید لتلك المھارات."

والتكرار ھما أھم ما یفعلھ المعلم مع المتعلم لمساعدتھ على استیعاب مواضیع مادة النحو 

ا، وذلك من خلال جعلھ یمارس ما یتعلمھ في مواقف حقیقیة بشكل على اختلافھا وتنوعھ

  متكرر یرسخ لدیھ عادات كلامیة تتسم بالدقة و الصحة.

لقد تم اختیار المھارات كأحد أھم مداخل تعلم اللغات، لما تتصف بھ من مرونة 

؛  3 والإتقان والتحكم" لغ "درجة عالیة من البراعة والحذقوسرعة في الأداء، یكون قد ب

، والتفاعل الصفي، مما یساعد في التشجیع على التعلم النشط  -بشكل كبیر -فھي تساھم

  و ما بینھم من فروق فردیة.المعلم على معرفة خصائص متعلمیھ 

في تعلیم النحو على رفع وتحسین المھارة اللغویة لدى المتعلمین، ویعرف  یعتمد

ال اللغوي المتمثلة في الاستماع و التحدث ھذا النوع من المھارات بأنھا " أنشطة الاستقب

الوقت في  بشكل متقن، قائم على الفھم  والاقتصاد والقراءة و الكتابة، و التي تؤدى
                                                

  22، ص لسابقاجع ینظر: المر -  1
  39محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  2
  51محمد الصالح حثروبي، المدخل إلى التدریس بالكفاءات، مرجع سابق، ص  -  3
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 -لأن عملیة التعلیم و التعلم تنبني على أساس تواصلي بین طرفیھا ( معلم 1الجھد معا." و

استقبالیة، تتیح للمتعلم بناء متعلم)، وھذا یتطلب من المتعلم أن یمتلك مھارات إرسالیة و

  تعلماتھ.

تتطلب عملیة التواصل بین المعلم والمتعلم، الاعتماد على المدخل التكاملي في كما 

استخدام المھارات اللغویة، فیجب أن یكون المتعلم قادرا على استغلالھا وفق ما تتطلبھ 

حسن نطق یتمیز " بو فیھ، إذ یشترط فیھ أن الوضعیة أو الموقف التعلیمي الذي ھ

الأصوات ووضوح العبارات وأن یكون الكلام لائقا مناسبا. وإذا كان الإرسال كتابة 

و العنایة بلوازم الكتابة من وضع علامات الترقیم  حسن الخط یضاف إلى ما سبق

وغیرھا مما یجعل الكتابة مفھومة مؤدیة لغرضھا.أما المستقبل فینبغي أن یكون قادرا 

و ذلك لضمان استمرار عملیة التواصل مما 2دلالة الرموز الخطیة." على القراءة و

  یضمن استیعابھ من جھة، و تقویمھ من جھة ثانیة.

رط أن تیساعد المدخل المھاري المتعلم على الإلمام بقواعد اللغة العربیة، لكن یشو

ل ابن یداوم على ممارستھا وتكرارھا حتى یألفھا فتنطبع كعادات لغویة لدیھ، فكما یقو

خلدون عن تحصیل الملكات:" إنما تحصل بتتابع الفعل وتكراره، وإذا تنوسي الفعل 

فسح المجال أمام المتعلم ی الكفء أن مفعلى المعل 3 تنوسیت الملكة الناشئة عنھ" .

للمحاورة و النقاش باللغة العربیة الفصیحة، لیس فقط في حصة اللغة العربیة فقط، بل 

  میعھا.في الحصص التدریسیة ج

یكون المدخل المھاري أكثر فعالیة في تدریس النحو العربي، إذا أتیحت أمام و   

المتعلم الفرص، من خلال مساعدتھ وتشجیعھ على تفعیل مھاراتھ اللغویة، سواء من 

ت  دراستھ، أو من خلال مساعدتھ على إنتاج أو خلال القیام بمسرحة نص لغوي تم

   لجوانب الأدائیة و الوجدانیة و المعرفیة لدیھ.إعادة إنتاج نصوص لغویة تنمي ا
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  المدخل الاتصالي:  -3- 2

یتشاركون تعتبر اللغة أداة الاتصال الأرقى بین بني البشر، ومن خلال الاتصال 

أن  د تدریس اللغة بوصفھا أداة اتصال،جدیر بالذكر أنھ عنو " أفراحھم و أحزانھم...

 الاتصال في حد ذاتھ مھارة شدیدةالاتصال، وھداف الاھتمام بكفاءة یكون من بین الأ

التعقید، حیث  تتضمن أكثر من مجرد إتقان تراكیب لغویة، فینبغي مراعاة أن یكون 

ھدف المتحدث، والعلاقة بین المتحدث والمتلقي،  لمنطوق ملائما لجوانب منھا:ا

وعي  والموقف نفسھ، والموضوع، والسیاق اللغوي، كما تعني الكفایة اللغویة مدى

و ھذا ینطبق على  1المتكلم بالقواعد الحاكمة للاستعمال المناسب في موقف اجتماعي."

، فما ینبغي مراعاتھ أثناء إقامة الاتصال التعلمیة بین المعلم و المتعلم -المواقف التعلیمیة

ر المعقول مناقشة بین ھذین الطرفین استخدام اللغة الفصیحة، والمادة المدرسة، فمن غی

تاریخي في حصة النحو، بل یجدر بالمعلم أن یحاول قدر الإمكان  ریاضي أو موضوع

  توظیف القواعد المرتبطة بذلك الدرس أثناء كلامھ، لتترسخ في أذھان المتعلمین.

لا تختلف عملیة الاتصال في العملیة التربویة، عنھ في مواقف أخرى، إذ و    

  تتكون العملیة الاتصالیة من: 

قد یكون ( المتعلم) أحیانا و یعتمد ذلك على الطریقة المعتمدة في  أو مرسل( معلم) -

 أو  2عبر اللغة"  encodageالتعلمیة حیث " یقوم بإرسال رموز  -التعلیمیة العملیة

  وسائط أ خرى إذا كان الاتصال غیر لفظي.

  علم) و قد یكون المعلم، ویعتمد ذلك على الطریقة المعتمدة أیضا.ت( الم مرسل إلیھ: -

و تتمثل في ما سیتم تدریسھ للمتعلم، فلا یمكن حدوث  الرسالة( المضمون، المحتوى): -

اتصال إلا بوجود سجل معرفي و قیمي لھ مضامین ودلالات  متعارف علیھا، لأن 

تأثیر التواصل لا یكون نافذا إلا إذا استطاع المتلقي تفكیك الرسالة، مما یؤدي إلى ترك 
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ویشترط فیھا ( الرسالة) أن  1." )صدى ( التغذیة الراجحةعبر عنھ من خلال رجع الی

  تكون متناسبة مع قدرات المتعلم و مھاراتھ.

و ھي كل ما یساعد على نقل الرسالة من المرسل إلى المرسل إلیھ، مثل  القناة: - 

  الكتاب، السبورة، الحاسوب

لتعلیمي، الذي ، وھو الموقف ا2ویتمثل في السیاق أو الموقف الاتصالي   المرجع: -

  متعلم). -یجمع بین الطرفین ( معلم

في اللغة المشتركة بین الطرفین، وبما أننا نتحدث عن تدریس النحو،  ویتمثل السنن: -

  .فھي اللغة العربیة

التعلمیة، التي تساعد  - إذن ھذه أھم  عناصر الموقف الاتصالي في العملیة التعلیمیة

 ماستخدا ھم  وتحلیل الرسالة وفي قدرتھ علىیة، في فالمتعلم على إبراز مھاراتھ الاتصال

  اللغة استخداما یتناسب مع الموقف التعلیمي الذي ھو فیھ.

ویشترط في المدخل الاتصالي توفیر الظروف المناسبة لدیمومة الاتصال بین 

ھ، فلا ینبغي ترك المجال لأیة مشوشات تعمل على إعاقتھا المرسل و المرسل إلی

الفھم)؛ إذ لابد أن یحصل بین الكلام و الاستماع فھم لا یحقق الھدف ( عرقلتھا، مماو

فلا بد للمعلم  3وكذلك بین الكتابة والقراءة . وما لم یحصل فھم لم یحصل الاتصال . " 

لمین، ویراعي ما بینھم من مھما كان مستواه الثقافي و العلمي أن یراعي مستویات المتع

  سلیمة.ضحة وفروق فردیة، فیخاطبھم بلغة وا

  ینقسم الاتصال بالنظر إلى الطرق المشاركة فیھ إلى قسمین، یتمثلان في:و

  :(الاتصال الناقص )و ھو الذي تنطلق فیھ الرسالة من قسم ذو اتجاه واحد

یغلب ھذا النوع  و  4المرسل إلى المرسل إلیھ، و لا یبدي ھذا أي تجاوب حیالھا، 

یقة المتبعة ھي الطریقة الإلقائیة أو طریقة من الاتصال عندما تكون الطر

  المحاضرة.
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 :(الاتصال الكامل ) وفي ھذا النوع من الاتصال یكون الحوار  قسم ذو اتجاھین

متبادلا بین المرسل و المرسل إلیھ، وفیھا یستطیع المرسل " التأكد من الرسالة التي 

و یستوعب ما جاء فیھا، وھذا  یفھمھا یرسلھا و ھل وصلت إلى المستقبل و استطاع أن

و لھذا  1یؤكد أن عملیة الاتصال عملیة تفاعل و نقل الأفكار بصورة ناجحة و مثمرة. " 

فإن ھذا النوع من الاتصال یعد أفضل من سابقھ؛ إذ من خلالھ یمكن للمعلم أن یقوم 

لى استدراك تعین المتعلم ع یم، لیتمكن من معرفة مستویاتھم، كمابعملیتي التقییم و التقو

  النقائص، و تعزیز نقاط القوة لدیھ.

یساھم ھذا المدخل في تنمیة مھارات المتعلم، و إكسابھ المھارات اللغویة  كما   

الأربع، واستخدام القواعد اللغویة لأداء وظائف اتصالیة في  مواقف معینة، من خلال 

ینھم)، حیث تتاح محتوى لغوي یكون طرفاه ( المعلم والمتعلم،أو المتعلمون فیما ب

علم و إرشاده، مما تالفرص أمام المتعلم لممارسة اللغة بمختلف مستویاتھا، مع توجیھ الم

  2یرسخ لدیھ الأسالیب والقواعد اللغویة و النحویة الصحیحة. 

  المدخل الوظیفي:  -4- 2

 المحتوى اللغوي إذا لم یتم توظیفھ و تفعیلھ یقوم المدخل الوظیفي على فكرة أن  

من قبل المتعلم، سواء داخل المدرسة مع المعلم، و مع زملائھ و غیرھم، أو في حیاتھ 

               الواقعیة؛ " إذ لا فائدة من حفظ المعلومات و تردیدھا، فھي لیست غایة في حد ذاتھا، 

وأداة للممارسة و تطبیق ما یتعلمھ داخل مدرسة التقلیدیة) بل إنھا وسیلة ( كما في ال

من التعلم إذ لم یترك أثر ذلك على المتعلم وذلك من خلال صحة نطقھ  المدرسة، فلا فائدة

بطریقة عملیة  3وسلامة عبارتھ و إدراكھ للأمور وحلھ للمشكلات التي تواجھھ." 

، تؤھلھ للانتقال إلى  كفاءات جدیدة وفعالة، یمكن من خلالھا الحكم علیھ بأنھ قد امتلك

  أعلى من المستوى الذي كان فیھ.المستوى 

یؤكد المدخل الوظیفي على تفعیل المحتویات المدرسیة، في الحیاة الخارجیة،     

والاجتماعیة، التي تفرض على المتعلم مواقف اتصالیة متعددة ینبغي علیھ معرفة 
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ھذا المنھج  ھارات اللغویة المختلفة، ولھذا تمیزلتصرف إزاءھا، من خلال  توظیف الما

ستعمال اللغوي، بحیث یضمن ھذا المنھج للتلامیذ الا" في تدریس اللغة بتركیزه على 

القدرة على  التواصل الاجتماعي،  و إتقان المتعلم اللغة و قدرتھ على تحقیق وظائف 

لم كیف یستعمل اللغة في الحیاة الاجتماعیة ھي إحدى غایات المنھج الوظیفي، فیتع اللغة

تماعیة، سواء داخل المدرسة  أم مع كل المحیطین بھ، وكیف یوظف اللغة في الحیاة الاج

ھذه المھارة في التواصل، فلا یراعي أثناء   فمن الناس من تجده یفتقد  1خارجھا. " 

و لھذا جاء المدخل الوظیفي  - یةالكلام المواقف التي ھو فیھا؛ أي: لا یمتلك كفاءة تواصل

  عین المتعلم على معرفة كیفیة التعامل إزاءھا.لی

المناھج التقلیدیة ینظر إلى النحو على أنھ مادة دراسیة لا تختلف المتعلم في  كان     

ینساھا فترة لیستعیدھا في الامتحان، ثم عن غیرھا من المواد الأخرى، فیخزن محتویاتھ ل

بعد فترة، و یھيء نفسھ لحفظ محتویات أخرى جدیدة، لا یراھا تمت للسابقة بصلة، لكن 

لي عن ھذه الفكرة، ویخلق لدیھ " دافعا نحو الوظیفي جاء لیساعده على التخالمدخل 

لما تقدم لھ من خدمة و تمكنھ من مواجھة  ھ أكثر اھتماما باللغة، وتعلمھا.علالتعلم و یج

مواقف حیاتیة قد تواجھھ. والوظیفیة تتطلب تنمیة مھارات الاستماع ومھارات القراءة 

مكن أن یساھم في مساعدتھ وكل ما ی 2الشفوي و الكتابي."  بشقیھ بأنواعھا و التعبیر

على التصرف المناسب في الوقت المناسب، إزاء ما یتعرض لھ من مواقف قد تواجھھ 

  في حیاتھ مع اختلافھا و تنوعھا.

التكاملي، رتباطا وثیقا بالمدخل الاتصالي والمھاري وإن المدخل الوظیفي یرتبط ا     

، التي ا المتعلم في عملیة التعلمو ذلك من خلال مراعاة المھارات اللغویة التي یحتاجھ

ھم اللغة في المواقف الواقعیة و المدرسیة، أثناء الاتصال مع غیره، تتیح لھ التعبیر أوف

  بطریقة تتكامل فیھا مستویات اللغة و فروعھا المختلفة.
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لقد تولد عن المدخل الوظیفي، امتداد النظرة الوظیفیة إلى النحو، كونھ المستوى    

اللغة وجوھرھا فلا قیمة  في التراكیب اللغویة، ویمثل " لب يلجانب الصوابالذي یھتم با

بشقیھ الكتابي   1للغة من غیر النحو، فھو الضابط على الاستخدام اللغوي الصحیح..." 

مكانات تعبیریة تسمح لھ بالتعبیر عن الشفوي، یضاف إلى ذلك ما یتیحھ للمتعلم من إو

  دیم و التأخیر...المعاني بأوجھ متعددة، مثل التق

من النقاط یمكن في في تعلیم النحو العربي مجموعة یراعي المدخل الوظیو

  تلخیصھا فیما یأتي:

الاقتصار على ما یتصل بحاجات المتعلم في الاستعمال الصحیح في حیاتھ الیومیة؛ فلا  -

ترھقھ دون جني أقل فائدة منھا، سوى نقطة  2یكلفھ ذلك دراسة مصطلحات تقلیدیة، 

  الامتحان التي یراھا مجرد سلم ینتقل من خلالھ من مستوى إلى آخر.

 فردیا التلامیذ، ویفضل أن یكون العلاج أن یكون العلاج بعد تشخیص نواحي ضعف -

مما یساعد على تدریس النحو وفق التفاوت   3لتكون الدراسة أكثر شمولیة و موضوعیة،

العمل على تقویمھم بحسب مستویاتھم.  والفروق الفردیة بین المتعامین، وذلك من خلال

  الأمر الذي یساھم في تعلیم النحو بحسب حاجاتھم ومتطلباتھم.

فلا یكون تركیزھم  4ل؛ ظل الأسالیب، وجعل المعنى ھو الأصتدریس القواعد في  -

منصبا على أواخر الكلمات،مما یجعلھم یترجمون ذلك بجفاف النحو وقصوره،  و یؤدي 

  نھ وعن قواعده، لاعتقادھم أن لا فائدة من دراستھ.بھم إلى التخلي ع

مساعدة المتعلم على توظیف  لنظرة الوظیفیة في تدریس النحو علىا وتساعد    

اللغة بشكل صحیح وعملي، لا یركز فیھا على أواخر الكلمات، ولیتحقق ذلك  ینبغي على 

استخدامھا، المعلم أن یحفزه على إتقانھا، من خلال  وضعھ في مواقف تتیح لھ 

، أو تشجیعھ على إبداع نصوص من تألیفھ، وسماعھا، وقراءتھا وإعادة إنتاج نصوص

  یستخدم فیھا من مادة النحو ما یحتاجھ في حیاتھ العملیة بشكل وظیفي.
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إن المداخل التعلیمیة الأربعة تتكامل،  وتتعالق فیما بینھا ویمثل المستوى الوظیفي  

الثلاثة السابقة؛ لأن استخدام المتعلم للغة في  بین المداخل أرقى المستویات، إذ إنھ یجمع

المواقف المختلفة یحتاج إلى أن تكون لدیھ نظرة تكاملیة حول القواعد أو المواد التعلیمیة 

التي یدرسھا، لاستخدامھا عند الحاجة إلیھا في مواقف اتصالیة  سواء داخل المدرسة أو 

؛ فالمتعلم في طلب منھ إتقان المھارات اللغویةخارجھا، وھذه المواقف الاتصالیة تت

حیاتیھ المدرسیة و الواقعیة قد یكون مرسلا(كاتبا أو متكلما) ، أو مرسلا إلیھ( قارئا أو 

سامعا)، ما یتطلب منھ أن یكون ملما بالقواعد النحویة التي سبقت لھ دراستھا، لیتمكن 

  الوظیفیة للمتعلم إزاء اللغة العربیة.من الفھم والتعبیر بشكل سلیم، وبھذا تتجلى النظرة 

  ة:ــــب المعرفة النحویــــمرات  - 3

تتمیز المناھج التربویة الحدیثة بتركیزھا على تنمیة كفاءات المتعلم، ومساعدتھ      

من مراعاة  انطلاقالیصبح فردا فاعلا في المجتمع، ولذلك فإن اختیارھا للمحتویات یتم 

لعمریة، والثقافیة والاجتماعیة لدیھ، وتعتبر قواعد مجموعة من الخصائص النفسیة وا

خاصة في  -النحو العربي من بین تلك المحتویات التي ینبغي إیلاءھا العنایة الكبرى

 ویم اللسان، وھي كأي محتوى آخر،ما لھا من أھمیة بارزة في تقل -مرحلة التعلیم الثانوي

ویات المتعلمین و خصائصھم . تخضع لعملیة النقل الدیداكتیكي لجعلھا تتناسب ومست

  الأمر الذي جعلھا تصنف إلى مراتب متعددة.

  المعرفة النحویة العلمیة:  -1- 3

ي تلك القواعد مراتب أنواع المعرفة النحویة؛ فھ تعتبر المعرفة العلمیة من أعلى      

التي لم تخضع لأي تحویل أو نقل دیداكتیكي، حیث" یتم استنباطھا وفقا لمناھج علمیة 

الدراسة العلمیة لنظام لغة طبیعیة معینة... فالنحو  لمن خلا -متباینة أحیانا -ةمختلف

العلمي  إذن ھو مجموع القواعد الضابطة للنظام اللغوي المدروس والتي یتم إلیھا 

و ھي مما یصعب على المتعلم في مراحلھ  1المختص بعد تطبیقھ منھجا علمیا معینا." 

-وبتھا و تعقدھا، خاصة في المراحل الثلاث ( الابتدائيالتعلیمیة المختلفة تمثلھ، لصع

  الثانوي). -المتوسط
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ویتمیز ھذا النوع من أنواع المعرفة النحویة بالتجرید، والھدف منھا حمایة اللغة    

العربیة من اللحن، والحفاظ على خصائصھا التي تتمیز بھا عن سائر اللغات الأخرى، 

باب ظھوره ونشأتھ " حیث ارتبطت  جمیعھا ولھذا فقد عمل النحو على إیضاح أس

ره النص التشریعي الأول بشیوع اللحن و الخوف من تغلغلھ في القرآن الكریم باعتبا

كتابة وما یمكن أن یترتب عن ذلك ما زیغ في تطبیق الأحكام أو تفسیرھا  قراءة أو

تكون المعیار فاضطر أھل القرار تكلیف أھل العلم باستنباط القواعد اللسانیة الضابطة ل

الذي لا یمكن الخروج عنھ في التداول و التخاطب من جھة وتكون بنكا للمعطیات التي 

حمایة القرآن  فكان الھدف من نشأة علم النحو ھو  1یستغلھا المشتغل بحقل التعلیم... " 

  تلال التفسیر.ي إلى  اختلال معانیھ وبالتالي اخیؤد الكریم من اللحن الذي

ى منھ قلعلمي المصدر الأساسي للنحو التعلیمي، والمنبع الذي تستویعتبر النحو ا

ه والاعتراف بإمكانیة القواعد التعلیمیة، ولذلك كان من غایاتھ إمكانیة استغلال قواعد

تعین   2یمیة، مع ما یصاحبھا من طرق ووسائل تعلیمیة. لالعملیة التعجدواھا في 

  الدارسین على فھمھ. 

  جب تدریسھا:المعرفة النحویة الوا  -2- 3

یتم إخضاع المعرفة النحویة العلمیة إلى عملیة نقل أو تحویل دیداكتیكي، بھدف     

 ُ سنقلھ من خاصیتھ العلمیة إلى خاصیة  أخرى قابلة لأن ت صلح لأن یقدم باختیار ما ی، درَّ

للمتعلمین على اختلاف مستویاتھم، ویمثل النحو التعلیمي "  تطبیقا عملیا لخاصیتي 

و الانتقائیة اللتان تطبعان اللسانیات التطبیقیة بوجھ عام  وتعلیمات اللغات بوجھ النفعیة 

كل ما یتوصل إلیھ علماء  أخص، إذ لیس كل ما یحویھ النحو العلمي یصلح للتعلیم، ولیس

ما یتخذونھ من مناھج و إجراءات علمیة لبلوغ اللسانیون بوجھ عام  من قوانین والنحو و

فیختار من   3المتعلم حینما یرید تعلم لغة معینة بالضرورة."  تلك الغایات، یحتاجھ

شیوعا لمي الأنسب لھ، من خلال اختیار الموضوعات النحویة الأكثر محتویات النحو الع

                                                
  159- 158، ص لسابقاالمرجع  -  1
  159ینظر: المرجع نفسھ،  ص  -  2
  160، ص فسھنالمرجع  -  3



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 116 - 
 

التي تساھم في تنمیة كفاءاتھ اللغویة و النحویة، لیصبح قادرا وتناولا في  استعمالاتھ، و

  فة.على توظیفھا عملیا في المواقف المختل

قصد بھذا النوع من المعرفة تلك المعرفة التي تقدم للمتعلم داخل القسم، بل ولا ی     

قة من المعرفة العلمیة ھي التي تكون مقررة في " البرامج الرسمیة، وإن كانت  مشت

الذي تراعى فیھ   1فإنھا تختلف عنھا ... تتم عملیة اشتقاقھا بواسطة النقل الدیداكتیكي." 

الشروط منھا: المستوى الدراسي للمتعلمین، ومدى ارتباطھم بحاجاتھم مجموعة  من 

  المتمثلة في تحقیق الأھداف التربویة والتعلیمیة المرتبطة أساسا بتنمیة كفاءاتھم.

  المعرفة النحویة المتداولة في القسم ( المعلم):  -3- 3

جب یقوم المعلم بإدخال مجموعة من التغیرات على ما تتضمنھ المعرفة الوا    

و   تدریسھا من محتویات نحویة، فیكیفھا  وفق بیئة المتعلم ومستواه العمري و العقلي

استطرادات وشروخ تضفي علیھ   . من خلال ما  یدخلھ علیھا " منالاجتماعي..الثقافي و

من السمات ما یجعلھ یتباین من معلم إلى آخر رغم اعتماد الجمیع على برنامج واحد، 

ل الدروس النحویة  وترابطھا  بقدر ما یتصل بالمركبات المعرفیة سفالأمر لا یرتبط بتسل

   2لدراسي..." واللغویة للمعلم و كیفیة توظیفھ لھا أثناء العملیة التعلیمیة داخل الفوج ا

ففي المعرفة المتداولة یظھر المعلم كفاءاتھ المعرفیة ، و الأدائیة، و التواصلیة... التي 

  یسعى من خلالھا لتحقیق الأھداف التعلیمیة.

  المعرفة التي یكتسبھا التلمیذ ( المتعلم):  -4- 3

جزءا من ھو مجموعة القواعد النحویة التي استوعبھا المتعلم، وأصبحت و    

( بالمفھوم العام للقاعدة) التي  ھو جملة القوانین و القواعد النحویةتھ اللغویة، أي: " كفاءا

أثناء العملیة التعلیمیة. و المراد بالحذق في ھذا المقام الفھم مع القدرة على  ھا المتعلمقحذ

فلا یمكن التحدث عن معرفة  3 "...قاعدة في مختلف أوضاع التخاطبللالتوظیف السلیم 

  تمكن المتعلم من توظیفھا في المواقف الاتصالیة المختلفة بشكل ملائم. إذا سبة إلامكت
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إذن لا یقتصر ھذا النوع من المعرفة على ما یقدمھ المعلم من دروس للمتعلم، لأن      

ھذا یقوم بعملیات ذھنیة على ما یقدم لھ، فیؤول و یعید تنظیم مكتسباتھ السابقة، قصد 

لیتجلى ذلك من خلال توظیفھا في وضعیات اتصالیة مختلفة،    1دمج ما تم تحصیلھ، 

توظیف تلك القواعد تفعیل أو  نحویة  في حد ذاتھا ولكنلأن الھدف لیس ھو القواعد ال

بشكل عملي سواء داخل المدرسة أو خارجھا " في مختلف أحوال التخاطب بشكل 

ام اللغوي النظ فیختار من ؛ أي: سواء أكان ذلك بوعي  2صریح وآخر ضمني." 

اعیا خلال ده ملائما لیضمنھ داخل تركیب تواصلي سلیم، مرالمخزن في ذاكرتھ ما یج

عن غیر وعي حیث یكون أولظروف المقال)،  مناسبة المقالذلك ما یقتضیھ الخطاب (

  .مخزن في ذاكرتھ بطریقة لا شعوریةنظام اللغوي اللاستخدامھ ل

اع في استخدام القواعد النحویة یعني وآخر غیر و إن الحدیث عن جانب واع    

  صریح و آخر ضمني.وجود نوعین من القواعد؛ أي: نوع 

  :القواعد النحویة الضمنیة  

یقصد بھذا النوع من القواعد تلك التي تقدم للمتعلم بصفة غیر مباشرة،حیث و      

اعد یتلقاھا دون وعي منھ؛ أي: دون أن یشعر بأنھ في موقف تعلیمي یملي علیھ القو

النحویة و" یتم ذلك عن طریق الأنماط اللغویة السلیمة، وتوظیف تلك القواعد في 

فاھیمھا وتعریفاتھا النصوص المختلفة؛ بغیة إكسابھا للمتعلم لیمارسھا دون التعرض لم

  فیمارسھا المتعلم بشكل غیر مباشر. 3"الاصطلاحیة.

لمتعلم من خلال جعلھ أكثر وتعتبر ھذه الطریقة في تقدیم القواعد النحویة محفزا ل 

فیما بعد؛ إذ یعمل المعلم على  فظ القاعدة للتطبیق علیھاحریة، فلا یكون مضطرا لح

حض المتعلم على استنباط القواعد و المثل النحویة من خلال النصوص أو الأمثلة "

المنتقاة دون أن تذكر لھ صراحة، إما من خلال الحفظ و المحاكاة... أو بالاعتماد على 

لبنى و المثل اللغویة الباطنیة... فلا توصف احدس المتعلم وملكتھ الفطریة كشفا عن 
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القاعدة وصفا صریحا، وھو الأمر الذي یجعلھا أرسخ في الذاكرة وأمكن في النفس لما 

ھذا قد یصلح المدخلان وتبعا ل 1 تتطلبھ من قدرات لغویة عامة ومركبات معرفیة."

في موقف  ا النوع من القواعد، لأن المتعلم إذا وضعالاتصالي والمھاري لتدریس ھذ

یستغل مھاراتھ اللغویة بالعودة إلى ما مر علیھ من تلك القواعد التي تكون قد س اتصالي

رات محددة في ینیتھ العمیقة، فیجري علیھا تغیسخت في ذاكرتھ، وأصبحت جزءا من بر

  السطحیة التي تظھر من خلال الأداء.بنیتھ 

عد مظھرا تطبیقیا للغة النوع من القواعد على الإطار النظري، بل ی ھذالا یعتمد 

" یقوم على مبدأ الممارسة أساس التعلم اللغوي الجید، وأنھ لا یمكن أن الھدف،  وھو

بھا، وھذا المدخل  یكتسب المتعلم لغتھ بشكل سلیم ما لم یسمعھا، أو یقرأھا أو یتواصل

لغویة و قواعد بناء مفرداتھا و عباراتھا،حیث یقوم یتجرد من تعلیم أسس بناء التراكیب ال

على أساس إعطاء جرعات متتابعة من الممارسات اللغویة؛ لكي تتأصل في ذاكرة 

في مواقف اتصالیة مع  2المتعلم... فیقوم تلقائیا باستخدام ھذا الرصید عند الحاجة إلیھ. " 

  ع  المحیطین بھ.سواء داخل المدرسة أو خارجھا مزملائھ ومعلمیھ وغیرھم، 

یشجعھ  ذاتھ مع المتعلم في البیت، مما كن للأسرة أیضا أن تتعامل بالمبدإیمو     

تشجیعھ على حفظ القرآن الكریم، الإحاطة بقواعدھا، من خلال على تعلم اللغة العربیة و

 -مع التزام التدرج في ذلك - لعربالحدیث النبوي الشریف، وبعض من شعر و كلام او

الاتصالیة؛ إذ یكتسب ومما ینمي كفاءاتھ اللغویة محادثتھ بالعربیة الفصحى،إضافة إلى 

دون وي للغة الھدف المتعلم ھذا النوع من القواعد عند الاحتكاك المباشر بالنظام اللغ

واسطة منھجیة علمیة. موظفا قدراتھ الذھنیة من تفاضل و تكامل واستبصار وقیاس... 

دة غرضھ من ذلك التعلم، والتأكد من إحكامھ للقاعة، وقدرات المشكلة لملكتھ اللغویوال

یقوم بما یعرف عند ذوي التخصص بالارتجاع،  النحویة المستنبطة من نص معین،

فیبني تركیبا تواصلیا یتضمن قاعدة نحویة ما في سیاق تواصلي یشبھ ذلك الذي استنبطھا 

مل على تخزینھا في منھ، ویلاحظ ردة فعل المتلقي فإن كانت ردة فعلھ إیجابیة، ع

                                                
  117یة: تعلیمیات اللغات، مرجع سابق، ص نصر الدین بوحساین،  مدخل إلى اللسانیات التطبیق  -  1
  505محمد محمود موسى، الوافي في  طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص   -  2
  



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 119 - 
 

كانت سلبیة، فیعني ذلك عدم سلامة التركیب وبالتالي عدم  الذاكرة المعنویة، وأما إذا

لغوي المستعمل في عملیة التواصل، مما سیدفعھ للتخلي ام الانتماء القاعدة النحویة للنظ

  لإدراكھ عدم صلاحیتھا، والعكس بالنسبة للحالة الأولى.   1عنھا، 

ھذا النوع من القواعد النحویة، یخضع لعاملین  شارة إلى أن اكتسابلكن ینبغي الإ   

  اثنین:

 غویة العامة بما یرتبط بھا عامل یرتبط بترتیب الأولویات؛ فالأولویة للمعاني الل

عناصر مرجعیة ترتبط بالسیاق و المقام، قبل المعاني النحویة المرتبطة من 

لأن الھدف لیس ھو القاعدة    2 بالعلاقات الوظیفیة التركیبیة التي تضبطھا.

 النحویة، ولكن إكسابھ أنماطا لغویة صحیحة تخضع لقواعد نحویة معینة

  یرتبط بوجود مصفاة عاطفیة تدفع المتعلم لتعلم أو عدم تعلم لغة من عامل نفسي

الإیجابیة نحو التعلم؛  فكلما توفرت ھذه و، منھا الدافعیة و الرغبة 3اللغات

  م أكثر میلا للتعلم.الشروط كان المتعل

 :القواعد النحویة الصریحة  

تدریس ھذا النوع من القواعد بتقدیمھا  بطریقة مباشرة، یشعر فیھا المتعلم  یتم    

لیھ  فیھ القواعد النحویة؛ حیث یقوم المعلم بــ " تقدیم بأنھ في موقف تعلیمي تملى ع

ثلة و نصوص مقتبسة أو أم التمثیل لھا أو استنباطھا من شرحھا وبالقاعدة بشكل صریح 

في الاعتماد على الوصف الصریح  -في ھذا السبیل –معدة لھذا الغرض؛ یكمن الأساس 

یخضع لمنھجیة علمیة، یكون   4أي مذكورة على شكل قانون واضح دقیق." للقاعدة (

  الھدف منھا تحقیق كفاءات لغویة و نحویة لدى المتعلم.

اعد بذكره للقاعدة النحویة بشكل صریح، لیتم ن القویس ھذا النوع مویتمیز تدر    

صلة بھا، مما یتیح للمتعلم استغلالھا بكفاءة  تطبیقھا على نماذج لغویة معینة تكون أكثر

وفاعلیة؛ أي: بشكل صحیح في موقف تواصلي معین یتطلب منھ استخدامھا." فالمعرفة 

رھا، یسھر على تقدیمھا النحویة بھذا المنحى ھي معرفة واعیة یمكن التفكیر فیھا وتدب
                                                

  144 -143نصر الدین بوحساین، مدخل إلى اللسانیات التطبیقیة: تعلیمیات اللغات، مرجع سابق، ص   -  1
  149ینظر: المرجع نفسھ، ص   -  2
  149فسھ، ص ینظر: المرجع ن  -  3
  151المرجع نفسھ، ص   -  4
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 -نصطلح على تسمیتھ بالمصدر -وفقا لمنھج عام و طرق تربویة ووسائل مادیة طرف

نصطلح على تسمیتھ في  -التعلم ویدركھا فیعالجھا طرف مقابل داخل مجال معین ھو

ھذه الحال بالمتلقي... غرضھ في ذلك التمكن من القواعد العامة والخاصة للغة الھدف 

تتجلى من خلالھا كفاءاتھ   1إلى التواصل في تلك اللغة مشافھة وكتابة. " التي توصلھ 

ق أو عدم تحق والتي یمكن الحكم من خلالھا على المراد تنمیتھا لدیھ، - و النحویة -اللغویة

  تحقق الأھداف التربویة و التعلیمیة، المخطط لھا.

عد بشكل واضح قدیم القواوإذا كان المقصود بالقواعد النحویة الصریحة  ت   

ھذا لا یعني أنھا تستھدف القاعدة في حد ذاتھا ولكن تمثلھا  للعمل على ومقصود،ف

یة، لیكون الغرض منھا التفاھم؛ استغلالھا في مواقف كلامیة معینة سواء شفھیة أو كتاب

في ھذا یقول ابن خلدون " فإن العلم بقوانین الإعراب إنما ھو علم بكیفیة العمل، و لیس و

ومثل ذلك أن تجد المتعلم محیطا بقواعد مواضع فتح ھمزة "أن"   2س العمل." ھو نف

وكسرھا، و لكن  إن طلبت منھ أن یوظفھما في موقف كلامي معین، أظھر لك عجزه 

  وقلة حیلتھ.

و یتطلب تقدیم ھذا النوع من القواعد النحویة، لمساعدة المتعلم على استیعابھا       

  ن المبادئ منھا:وتمثلھا مراعاة مجموعة م

لغویة، والتنویع في الخصائص العمریة والنفسیة، و التدرج في تقدیم القواعد النحویة وال 

عات و اختلافھا من حیث وفق تنوع الموضوووفق تلك الخصائص  التدریس، طرائق

كما ینبغي الإكثار من  3تھا وقابلیة المدرسین و أحوالھم النفسیة...طبیعتھا وصعوب

العملیة من خلال جعل المتعلم یوظف تلك القواعد أثناء ممارستھ للمھارات  التدریبات

  .المختلفة اللغویة

مشترك، وھو توخي مھما یكن من فروق بین القواعد النحویة، فإن الھدف      

أثناء استعمال اللغة في مواقف تواصلیة وعملیة، تتطلب استغلالھا  السلامة اللغویة

                                                
  152المرجع السابق، ص   -  1
  385، مرجع سابق،  ص 02ن بن خلدون، مقدمة ابن خلدون، ج:عبد الرحم  -  2
  503-502ة العربیة، مرجع سابق، ص ینظر: محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغ  -  3
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من خلالھ تحقیق الغرض وھو الفھم  بشكل یمكنیة المختلفة، وظیفیا في المھارات اللغو

  و الإفھام.

وبعد الحدیث عن مراتب المعرفة النحویة وعن أنواع القواعد، سیتم الحدیث عن      

  الطرائق التي یمكن اعتمادھا في التدریس.

  طرائق تعلیم النحو: - 4

لتي  تساعد المعلم على إن طبیعة المادة والمحتوى، وكذلك المتعلم من الأمور ا    

اختیار الطریقة أو الطرق المناسبة لتقدیم الدرس، سعیا منھ لتحقیق الأھداف التربویة 

، من 1معینة لمعاییر*والتعلیمیة المسطرة بشكل مسبق، وتصنف طرق التدریس وفقا 

  بینھا ما یعتمد على مستوى دور المتعلم و فاعلیتھ في الطریقة؛ وكان تقسیمھا كالآتي:

  الطریقة القائمة على سلبیة نشاط المتعلم:  -1- 4

  الطریقة الإلقائیة (المحاضرة، التلقینیة):  - 1-1- 4

سلبي، وكانت  مجرد متلق یفرض ھذا النوع من الطرائق على المتعلم أن یكون 

ھذه الطریقة ھي السائدة في المقاربات السابقة، حیث یتولى المعلم تقدیم محتوى المادة، 

  أي: إن عملیة التواصل تكون من طرف واحد.   2لم مجرد مستمع فقط؛ لیكون المتع

یر على الإطار النظري، لھذا إن الطریقة الإلقائیة طریقة تقلیدیة، تعتمد بشكل كب    

تطلب معلما یمتلك مجموعة من الخصائص،  كالصوت الجھوري، وسلامة اللغة، فھي ت

  3أثناء تقدیم الدروس...  ینطء الشدیدوالسلامة من عیوب النطق، وعدم الإسراع أو الب

وغیرھا من الشروط و الخصائص التي تعمل على تشویش ذھن المتعلم مما یعیق عملیة 

                                                
معیار یعتمد مدى الاھتمام بنشاط  - 2معیار یعتمد نوع التنفیذ،  -1 تتعدد معاییر تصنیف طرق التدریس، وتتمثل في:* 

معیار  -5معیار یعتمد على الاتجاه التربوي أو الفلسفة التربویة،  - 4معیار یعتمد عدد المتعلمین المستھدفین،  - 3المتعلم
معیار یعتمد دور  -7تدریس، معیار یعتمد أنواع النشاط المستخدم في ال -6یعتمد المحور الذي  تدور حولھ الطریقة، 

المتعلم وفاعلیتھ في الطریقة، ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 
و اعتمدت الدراسة المعیار الأخیر كونھ یتماشى مع المقاربة بالكفاءات، التي تركز على المتعلم و كفاءاتھ  101 -98

  التعلمیة. -في العملیة التعلیمیة
ینظر: علي جواد الطاھر، أصول تدریس اللغة العربیة (صدر في طبعتھ الأولى باسم: تدریس اللغة العربیة)، دار   -  2

وینظر: حسن  شحاتھ مفاھیم جدیدة لتطویر التعلیم في  58م، ص  1984 -ه 1404لبنان،  -الرائد العربي، بیروت
  35م ، ص  2003 -ه 1424القاھرة،  الوطن العربي، مكتبة الدار العربیة للكتاب،

ریس في القرن الواحد والعشرین، دار المسیرة للنشر والتوزیع، دینظر: عبد اللطیف بن حسین بن فرج، طرق الت  -  3
  93م، ص  2005 - ه 1426، 1الأردن، ط - عمان
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یضاف إلى ما سبق تكرار تقدیم المعلومات للمتعلم حتى تكون أكثر رسوخا  الفھم لدیھ.

   في ذھنھ.

و بین مجموعة أخرى  بین مجموعة من النقاط الإیجابیة، تجمع الطریقة الإلقائیة و 

  سلبیة؛ أما الإیجابیة فھي:

لم و لا فالمعلم ھو الطرف الوحید الذي یتك 1تساھم ھذه الطریقة في توفیر الوقت،  -

  یناقش أو یحاور حول ما یقدمھ. 

إن المعلم ھو من یغتنم الحصة للشرح و الحدیث، أما المتعلم فیلتزم الصمت، وھذا  -

    2 ر و ضبط النفس.روح الصب(المتعلم) یغرس فیھ

ذا  علمالأخذ بناصیة اللغة ( إذا كان الم،  وبالتالي 3تساھم في تنمیة مھارة الاستماع    -

فظ بعض الشواھد القرآنیة أو من كلام العرب (الشعر لغة فصیحة) كما  تسھل علیھ ح

  .ھنھفتترسخ في ذ تین، مما یتكرر على المتعلم سماعھخاصة) تلك التي تخدم قاعدة أو اثن

بأسلوبھ إعادة صیاغة ما یقولھ المعلم تنمي لدیھ القدرة على الاستیعاب، من خلال  -

على الربط بین الجھدین العضلي  ھ القدرةدیل كما تنمي  ،معنى على أن یكون ذا الخاص

  والفكري في آن واحد.

  أما النقاط السلبیة فھي:

لمین سلبیة و محدودة، عجعل عملیة الاتصال غیر مرتدة، مما یجعل مشاركة المت -

  4 عضلیا وفكریا. إجھاد المعلمإضافة إلى 

  5 لا تسمح للمعلم بإجراء التقویم المستمر على المتعلمین للتأكد من مستویاتھم.  -

التعلمیة نوعا من الرتابة و الروتین الأمر الذي یشعر  -عملیة التعلیمیةالتدخل على  -

  المتعلم بالملل.والمعلم 

ینمي لدیھم صفة   على المعلم في تقدیم الدروس، مما الاعتمادمتعلمین إیلاف ال  -

  الحیاة الواقعیة. التكاسل والتماطل، لیتجاوز ذلك إلى

                                                
  107ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص   -  1
  94ینظر:  عبد اللطیف بن حسین بن فرج، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، مرجع سابق، ص   -  2
  94ینظر: المرجع نفسھ، ص   -  3
  107ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص   -  4
  95ص  الواحد و العشرین، مرجع سابق،عبد الطیف بن حسین بن فرج، طرق التدریس في القرن   -  5



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 123 - 
 

أن المعلم ھو مصدر المعلومات، والذي لا یمكن مناقشتھ، مما یھز  فكرة ترسخ لدیھم -

  ھة.ثقتھم بأنفسھم، فتصبح شخصیاتھم ھشة لیست لدیھا القدرة على المواج

بقصد أو عن غیر  - سیلجأ بعض المعلمین إلى أسلوب الاستطراد أثناء إلقاء الدر -

  .أثناء إلقاء الدرس، مما یشوش ذھن المتعلم  -قصد

  الطریقة القائمة على نشاط المتعلم و فاعلیتھ:* -2- 4

  :الاستقرائیةالطریقة  - 2-1- 4

، ومن باعھا في العملیة التعلیمیةم اتمن الطرق التي یت الاستقرائیةتعتبر الطریقة         

خصائصھا الانطلاق من الجزء إلى الكل؛ أي ینطلق فیھا المتعلم من الأمثلة الجزئیة إلى 

 أو ثم الاستنتاج ویأتي القانونالقاعدة العامة، " فالبدء ھنا یكون بالملاحظة والمقارنة 

حتى تترسخ في أذھان  1 القاعدة بعد ذلك ثم نطبق تلك القاعدة في مواقف لغویة مماثلة" ،

  الأمثلة من إنتاجھم. المتعلمین، خاصة إذا كانت

والفاعلة في العملیة التعلیمیة  من الطرق النشیطة الاستقرائیةتعتبر الطریقة     

وعن طریق ذلك یتعود التلمیذ على شى مع طبیعة الإدراك العقلي، "التعلمیة، كونھا تتما

 2س في الكشف عن الحلول، وكذلك حب  البحث."التفكیر السلیم والاعتماد على النف

  التقصي في الأمور بغیة الكشف عن حقائق علمیة كانت  خفیة عنھ.و

: المقدمة یتم تطبیق مجموعة خطوات عند اتباع ھذه الطریقة، تتمثل فيو     

عرض أمثلة لھا ھا شد انتباه المتعلمین، والعرض (الخطوة الأولى قبل بدء الدرس ھدف(

القاعدة)، الربط و  التسلسل المنطقي لیسھل استنتاجلقاعدة، و یراعي فیھ باعلاقة 

ا م( الربط بین الأمثلة و الموازنة بین التعلمات السابقة و اللاحقة، و ھدفھ الموازنة 

         تداعي المعلومات وتسلسلھا في ذھن المتعلم) ، الاستنتاج( استنتاج القاعدة)، التطبیق 

                                                
من لطرق القائمة على إیجابیتھ، حیث ض* فصل محسن علي عطیة بین الطریقة القائمة على نشاط المتعلم، و ا

الطریقة القائمة على النشاط الطریقتین القیاسیة والاستقرائیة، و ضمن الطریقة القائمة على الإیجابیة الطریقة 
 . لكن تفضل101ربیة، مرجع سابق، ص لي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العالحواریة. ینظر: محسن ع

  الدراسة الدمج بینھم تحت عنوان واحد. وتضیف: الطریقة الاستكشافیة، و الكلیة .
محمد صلاح الدین علي مجاور، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة: أسسھ وتطبیقاتھ التربویة، دار الفكر  -  1

  377م ، ص 2000 -ه 1420العربي، القاھرة، د ط، 
  62مرجع سابق، ص  صالح بلعید، دروس في اللسانیات التطبیقیة، -  2
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للتأكد من تحقق الھدف   1تطبیقیة على القاعدة). الأخیرة، وھو تمارین ( ویمثل المرحلة

  مجموعة من النقاط الإیجابیة، وھي:ب الاستقرائیةالطریقة  تتمیزو ،أو عدم تحققھ

  لأنھا تنطلق من الجزء إلى الكل. 2تساعد على تنمیة التفكیر المنطقي لدى المتعلم،  -

یربط من خلالھا بین النظري و التطبیقي، الأمر تمر الطریقة الاستقرائیة بخطوات  -

   3الذي یساعد على ترسیخ القاعدة بشكل أفضل. 

  ھي:كما تجمع بین مجموعة من النقاط السلبیة و 

تتطلب ھذه الطریقة مھارة عالیة في المناقشة و صیاغة الأمثلة و ھذا قد لا یتوفر عند  -

  مما یصیب المتعلم بالملل. 4جمیع المعلمین. 

یضطر المعلم لمناقشة تلك الفئة دون مما محدودة،  المتعلمین  مشاركةتكون نسبة  -

  البقیة، الأمر الذي یؤثر سلبا على ھذه.

  الطریقة القیاسیة: 2-2- 4

إذا كانت الطریقة السابقة تسیر من الجزء إلى الكل، فإن ھذه الطریقة تسیر     

 5ى الأمثلة الجزئیة التي توضحھا، بطریقة معاكسة لھا؛ أي إنھا تنطلق من القاعدة إل

وفي الحقیقة فإن الحكم على صعوبة الطریقة أو سھولتھا یرجع إلى المتعلم؛ فھناك من 

یحبذ عملیة الحفظ، فتناسبھ الطریقة بشكل كبیر، لأن حفظھ للقاعدة یسھل علیھ فیما بعد 

  .إنتاج أمثلة تتماشى معھا ( الانتھاء بالجزء)

 -التعلمیة، ولذلك یجدر بھ -الكفء التأكد من تحقق الأھداف التعلیمیة إن من مھام المعلم

الحرص على التأكد من استیعاب المتعلمین للقاعدة، من خلال  -لطریقةلھذه اأثناء اتباعھ 

  ، وبذلك یمكنھ التأكد من نجاحھا أو عدم نجاحھا. 6ت مماثلة تطبیقھا على حالا

                                                
ینظر: طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا وطرائق تدریسھا، درا الشروق،  -  1

و ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب   191-190 م، ص 2003، 1الأردن، ط -للنشر و التوزیع، عمان
  121-120تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص 

  53ینظر: محمد الصالح  حثروبي، نموذج التدریس الھادف: أسسھ و تطبیقاتھ، مرجع سابق، ص  -  2
  121ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  3
  121ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  4
       م،  200 -ه 1420ینظر: علي أحمد مدكور، تدریس فنون اللغة العربیة، دار الفكر العربي، القاھرة، د ط،  -  5

  294ص 
 1985 -ه 1405، 1لبنان، ط -ینظر: نایف معروف، خصائص العربیة و طرائق تدریسھا، دار النفائس، بیروت -  6

  182م، ص 
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طرق التعلیمیة الأخرى، فھي أیضا لھا لا تختلف ھذه الطریقة عن غیرھا من ال

  عیوب و محاسن؛ أما محاسنھا:

ر وسھولة، كما تساعد المتعلم الذي یعتمد على ساعد المعلم على تقدیم درسھ في یست -

واستظھارھا باعتبارھا غایة  لأن الأساس فیھا ھو تحفیظ القاعدة، -كما ذكر آنفا –الحفظ 

  یستفاد منھ لصیاغة الأمثلة الجزئیة.لتستخدم كمعیار كلي  1في حد ذاتھا، 

  أما عیوبھا  فتتمثل في:    

المتعلمین فقط، لما تتطلبھ من قدرة على "التحلیل معینة من الطریقة فئة  تساعد ھذه -

 قده عند فئة أخرى، مما لا یحقوھو مما لا نج 2وتحدید الخصائص والقیاس علیھا " 

  .لدیھا عملیة التعلم

ات استثناءات كثیرة، فإن المتعلم سیصعب علیھ تذكرھا، أو إمكان إذا كانت القاعدة ذ -

  التطبیق علیھا كلھا.

  الطریقة الحواریة: -4-2-3 

ن الطریقة الإلقائیة، بأنھا طریقة لا تعتمد على طرف تختلف الطریقة الحواریة ع       

وع أو واحد ( المعلم)، بل یشاركھ المتعلمون " في فھم وتحلیل وتفسیر و تقویم موض

فكرة أو حل مشكلة ما، وبیان مواقف الاختلاف و الاتفاق بینھم من أجل الوصول إلى 

   3قرار." 

ومن خصائص ھذه الطریقة أنھا لا تعتمد على طرح الأسئلة فقط، بل تعتمد على طرح 

حیث ینطلق فیھا من فكرة إلى فكرة أخرى لبلوغ  الأفكار أیضا حول موضوع معین،

  الھدف.

حیث  ،الطریقة الإلقائیة في أنھا تتم مشافھة أیضا الطریقة الحواریة مع وتلتقي      

  في المدة المحددة.للمناقشة، لكن في إطار الدرس، و یكون المجال مفتوحا

ولتكون الطریقة الحواریة أكثر عملیة یجدر بالمعلم مراعاة مجموعة من     

مین، لضمان إتاحة الفرصة الاعتبارات، كمناسبة الأسئلة للأھداف و لمستویات المتعل
                                                

  124ن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص ینظر: محس -  1
  124المرجع نفسھ، ص  -  2
  18ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة: تخطیطھا و تطبیقاتھا التربویة، مرجع سابق، ص  -  3
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لتحفزھم  . مع إعلامھم بھا1المناقشةومنحھم مھلة من الزمن للتفكیر و للجمیع للمشاركة،

على سرعة التفكیر ، مما ینمي لدیھم سرعة البدیھة، واتخاذ القرار المناسب في الوقت 

  .المناسب

  الإیجابیة، وھي:  تتمیز الطریقة الحواریة بمجموعة من النقاط     

نمي قدراتھ العقلیة من الطرق التنشیطیة؛ إذ تحث المتعلم على المشاركة، وت - 

 2على الحوار وعلى مھارات الاتصال، والمعرفیة، كما تدربھ على التحلیل والاستنتاج و

  على الاندماج مع زملائھ و معلمھ.ل الآراء، مما یساعده اء، وعلى تقبّ النقد البنّ و

علم معھ متعلمیھ، أو الذي یجري بین المتعلمین، یساعد إن الحوار الذي یجریھ الم - 

، مما یساھم في تسھیل عملیة  3 مومیولا تھالمعلم على معرفة مستویاتھم، واستعداداتھم 

  .والتعلم التعلیم

جزئیاتھ، أو علیھ بعض  یخفى البدایة یجھل حقیقة الموضوع، أویكون المتعلم في  -

م عن طریق الحوار من المجھول إلى ھ المعلیحمل معلومات خاطئة حولھ، فیستدرج

ولھذا یمكن القول إن الطریقة الحواریة  4یصحح معلوماتھ، ل أو لأو لیكمّ  المعلوم، لیعلم

  ھي طریقة تقویمیة كذلك.

  لھا نقاط إیجابیة، لھا نقاط سلبیة أیضا، وھي: أن كماو    

ه الطریقة نقمة على تتفاوت مستویات المتعلمین وطرق تفكیرھم، لذا قد تكون ھذ -

ولھذا یجب على المعلم مراعاة   5البعض لاسیما إذا كانت الأسئلة تكشف عن عجزھم، 

طبیعة كل متعلم، فھناك من المتعلمین من  تجدھم أذكیاء، و من الأوائل، لكن لدیھم 

سمات شخصیة تعیقھم عن البروز داخل غرفة الصف، كالخجل، فیكون دائما في حالة 

  خل الغرفة الصفیة، مما  یمنعھ من تحریر طاقاتھ.كمون حركي دا

                                                
یجیات التعلم وأنماط التعلم، ینظر: عبد الحمید حسن عبد الحمید شاھین، استراتیجیات التدریس المتقدمة واسترات -  1

  31مرجع سابق، ص 
  118 -117ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  2
  118 - 117ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  3
  97ینظر:عبد اللطیف بن حسین بن فرج، طرق التدریس في القرن الواحد والعشرین، مرجع سابق، ص  -  4
  97، ص فسھنینظر: المرجع  -  5
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قد تتحول المحاورة بین المتعلمین إلى مناوشات،  تؤدي إلى وقوع مشكلات في حال  -

  1عدم قدرة المعلم على ضبط الصف.

یكون المجال مفتوحا أمام المتعلمین للمحاورة، لذلك قد یستحوذ على المحاورة فئة  - 3

نوعا من  أو  2عدیدة مما یؤدي إلى الملل، فكار ذاتھا مرات، أوقد تتكرر الأدون أخرى

ّر والتو   العلیا. لدى المتعلمین ذوي المستویات الارتباكت

  الطریقة الاستكشافیة: - 2-4- 4

الطریقة الاستكشافیة على مجھود المتعلم، مع مشاركة المعلم، من خلال  ترتكز        

ما یرتبط محتوى الدرس دذه الطریقة عنویغلب استخدام ھ ،الأسئلة التي یوجھھا إلیھ

  بمشكلة معینة.

وأساس ھذه الطریقة أن  المتعلم في اكتشافھ للمعرفة یفھمھا بعمق، ویحتفظ بھا         

  یستطیع توظیفھا في مواقف  جدیدة. لمدة طویلة. وبذلك

ة الصفیة، من خلال افیة للمتعلم بالتفاعل داخل الغرفوتسمح الطریقة الاستكش   

                  شف المبدأ أو القاعدة تلالھ لقدراتھ العقلیة، فیوجھ من" قبل المدرس لكي یكاستغ

اكتشاف غیر موجھ)، و في ھذه الطریقة یكون ( اكتشاف موجھ) ، أو یكتشف  بنفسھ(

المدرس یتمثل دوره  ، والتعلمیة -المتعلم نشطا، و إیجابیا، لأنھ محور العملیة التعلیمیة

على بلوغ حقائق كانت  دف من ذلك مساعدة المتعلمالھو 3الإرشاد."في التوجیھ و

  مجھولة لدیھ من قبل. 

علم باستخدام عملیات الاستقراء إن الاكتشاف غیر الموجھ یتمثل في قیام المت     

یضع فرضا صحیحا،  الاستكمال، لكي یقوم بتخمین ذكي، أو المشاھدة أو والاستنباط أو

  4یبلغ حقیقة علمیة. أو 

لموجھ فیحتاج فیھ المتعلم إلى مساعدة المعلم، فیقوم كل منھا أما الاكتشاف ا 

  5بأنشطة محددة، تساعد في الوصول إلى الاكتشافات التي تم تحقیقھا. 

                                                
  118عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص ن علي ینظر: محس -  1
  118ینظر: المرجع نفسھ، ص -  2
  69ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، مرجع سابق، ص  -  3
  143ق، ص تدریس في القرن الواحد والعشرین، مرجع سابعبد اللطیف بن حسین بن فرج، طرق ال -  4
  143ینظر: المرجع السابق، ص  -  5



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 128 - 
 

  وتتسم الطریقة الاكتشافیة بمزایا، یمكن ذكر بعضھا كما یأتي:     

ى أنھ مركز ، حیث تنظر إلى المتعلم عل1تركز على عملیة التعلم الذي ھو نتیجة التعلیم  -

التعلمیة، وتعمل على دفعھ للعمل على الوصول إلى الحقائق من خلال  -العملیة التعلیمیة

  الممارسة العملیة.

مما یساعده على  2تنمي لدى المتعلم روح تحمل المسؤولیة و الاعتماد على النفس،  -

  تحقیق ذاتھ.

حظة والتجریب الاستقصاء والملا قدرات المتعلم العقلیة، ومھاراتھ في تنمي -

   .مما یزید ثقتھ بنفسھ، و یجعلھ یتطلع لاكتشاف الجدید 3التصنیف و القیاس ... و

  كما أن لھا عیوبا، تتمثل في: 

             طروحة، ت العقلیة لإیجاد حل للمشكلة الممجموعة من القدرا استغلالتحتاج إلى  - 

  4و لذلك فھي تحتاج وقتا أطول. 

ن الطرائق قدرا عالیا من التركیز،  و لھذا یصعب استخدامھا في یتطلب ھذا النوع م -

  5الصفوف ذات العدد الكبیر. 

المتعلمون جمیعھم قدراتھم العقلیة العلیا، كما لا یستغرقون الوقت ذاتھ  لا یستغل -

فردیة عند فمراعاة الفروق ال  6بالنسبة للذین یستغلونھا، لذلك فھي لا تلائم الجمیع، 

  علم.جبة على المتطبیقھا وا

  الطریقة النصیة( الطریقة المعدلة، الكلیة): - 2-5- 4

تعتبر الطریقة النصیة من الطرق التي یتم اعتمادھا في  ظل التدریس وفق      

المقاربة بالكفاءات، و تعرف أیضا بأسلوب السیاق المتصل، وھي لا تعتمد على الجمل 

فكار و السیاق، و الشكل الأحداث و الأ المجزأة، بل تعتمد على النصوص،و تھتم  بتكامل

                                                
  308ینظر:محمد محمود الحیلة، طرائق التدریس و استراتیجیاتھ، مرجع سابق، ص  -  1
  138ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق،  ص  -  2
  308الحیلة، طرائق التدریس و استراتیجیاتھ، مرجع سابق، ص  ینظر: محمد محمود -  3
  138ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  4
  138ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  5
  138، ص فسھنینظر: المرجع  -  6



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 129 - 
 

لیدرك المتعلم أن  1 جوانبھ اللغویة المختلفة من صوت وصرف ونحو و بلاغة.الكلي و

النص ھو المحور أو المصدر الذي  یرجع إلیھ، وھو الإطار الكلي الذي یحتوي على كل 

  ما یقدم لھ، فیصبح التعلم ذا معنى بالنسبة إلیھ.

الظواھر النحویة المقررة في  ربویة النصوص التي تتضمنھج التتختار المنا   

البرامج الدراسیة، و لھذا فإن ھذه الطریقة من الطرق الفعالة في التعلم؛ إذ تتیح للمتعلم 

فھم المعنى الكلي للنص،  ثم مناقشتھ من خلال الإشارة إلى الجمل التي تشكل موضع 

حتى  2، ویلیھا في الأخیر التطبیق، اھتمام الدرس،لیتمكن بعدھا من استنباط القواعد

  استغلالھا في وضعیات مشكلة جدیدة.تترسخ في ذھنھ و یتمكن من 

ختار من كتبھم في ضیع التي تطرحھا تتسم بالحیویة فتأن تكون الموا فلابد إذن

المطالعة، أو دروسھم في التاریخ، أو غیرھما من المواد الدراسیة، أو مما یتصل 

حیاتھ  المدرسیة عن فلا یشعر بانفصال حیاتھ 3ین سمعھم وبصرھم. بالحوادث الجاریة ب

  .الواقعیة مما یجعلھ أكثر استعدادا ومیلا لدراسة القواعد المرتبطة بھ

إن الأساس المقصود ھو الأساس اللغوي، الذي یركز على النص من جوانبھ      

وي حیث یتفاعل فیھ اللغویة، لكن ھناك أساسا آخر لھذه الطریقة و ھو الأساس الترب

فینبغي أن تكون النصوص المقررة  4المتعلم مع خبرة مباشرة ذات معنى بالنسبة إلیھ؛ 

ھادفة، تخاطب الفكر والوجدان، وتحمل قیما إنسانیة وتربویة، و  في البرامج الدراسیة 

  تتمیز الطریقة النصیة بمجموعة من النقاط الإیجابیة، و ھي:و، مبادئ دینیة....

مساعدة المتعلم على استیعاب القواعد اللغویة و التركیبیة، لأن مزج النحو بالتعبیر  -

بل قد تجعل بعضھم  5الصحیح یساعد على رسوخ اللغة  بأسالیبھا و قواعدھا الإعرابیة، 

بأسالیب تلك النصوص المدروسة،  قادرا على إنتاج نصوص یظھرون فیھا التأثر

                                                
ب حدیثة في تدریس اللغة العربیة، دار الشروق ینظر: طھ علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي، أسالی -  1

  71م، ص  2004، 1الأردن، ط -للنشر و التوزیع، عمان
 - ینظر: إسماعیل أحمد عمایرة، تعلیم اللغة العربیة في مرحلة التعلیم العام، دار وائل للنشر و التوزیع، عمان - 2

  33 -32م، ص  2001، 1الأردن، ط
  212لغة العربیة بین النظریة و التطبیق، مرجع سابق، ص ینظر: حسن شحاتھ، تعلیم ال -  3
ینظر: طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا و طرائق تدریبھا، مرجع سابق،  -  4

  195ص 
  213ینظر: حسن شحاتھ، تعلیم اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، مرجع سابق، ص  -  5



  میة نحویةنحو وتعلیمھ لتحقیق كفاءة تعللا                                                   الفصل الثاني: 
 

- 130 - 
 

الاجتماعیة، والثقافیة و الدینیة... التي یعیشھا في واقعھ  خاصة تلك التي تتناول القضایاو

  الخارجي.

تساھم في التقلیل من الإحساس بصعوبة النحو، و تظھر قیمتھ في فھم التراكیب، وفي  -

فتتغیر نظرتھ إلیھ من كونھ  1المساعدة على الفھم و الموازنة و التفكیر المنطقي المرتب،

  .ضبط كلامھ وحمایتھ من الخطأغایة إلى كونھ وسیلة یحتاجھا ل

  ھي:اط السلبیة أیضا لھذه الطریقة، وھناك  بعض النق      

معظم النصوص یكون الھدف منھا إیصال رسالة معینة، دینیة، اجتماعیة، ثقافیة،  -

 أویھدف إلى مراعاة غایة لغویة  مكان إیجاد نصلذلك من الصعوبة بخلاقیة.... وأ

 2ن وجد یكون قد غلب علیھ الاصطناع و التكلف، معالجة موضوع نحوي معین، وإ

  لذلك یضطر المعلم للاستعانة بنصوص أخرى لیقتبس منھا أمثلة تخدم موضوع الدرس.

عوبتھ، ومن حیث الطول و القصر، تتفاوت النصوص من حیث سھولة الأسلوب وص -

خاصة  3، لقاعدة الھدفالذلك مما یؤخذ على ھذه الطریقة، أن یضیع الوقت دون  بلوغ و

إذا كان النص طویلا، وتكثر فیھ الألفاظ الصعبة و النادرة الاستخدام، مما یجبر المعلم 

  على الوقوف عند الشرح و الإیضاح.

   الطریقة القائمة على رئاسة المتعلم: -4-3 

  طریقة حل المشكلات: - 3-1- 4

ھا" بشكل إذا تم استخدامو على جھد المتعلم بشكل كبیر؛ تعتمد ھذه الطریقةو    

لى ففیھا یظھر مقدرتھ الخاصة ع 4صحیح تنمي القدرة في المتعلم على التفكیر العلمي." 

  السعي لحل المشكلات على اختلاف درجاتھا من حیث الصعوبة.

إن طریقة حل المشكلات مفھوم یعتمد على خبرات المتعلم، ومعارفھ، وقدرتھ  

م بھا الفرد مستخدما المعلومات التي یقوعلى استغلالھا؛ أي: إنھا : " مجموعة العملیات 

المعارف التي سبق لھ تعلمھا، و المھارات التي اكتسبھا في التغلب على موقف بشكل و
                                                

طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي، اللغة العربیة مناھجھا و طرائق تدریسھا، مرجع سابق، ینظر:  -  1
  196ص 

  196ینظر: المرجع  نفسھ، ص  -  2
و  ینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات  196ینظر: المرجع نفسھ، ص  - 3

  69الحدیثة، مرجع سابق، ص 
  140محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  4
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و من خلال ذلك  1جدید، و غیر مألوف لھ في السیطرة علیھ، و الوصول إلى حل لھ." 

  لموارد المختلفة.تتجلى كفاءات كل متعلم في كیفیة معالجتھ للمشكلة، و كیفیة استثماره ل

لا تعتمد طریقة حل المشكلات على المعارف المجزأة، و التي تنتھي غایتھا      

ثمار معارفھ الآنیة و القبلیة، بانتھاء الفصل الدراسي، بل ھي طریقة تتیح للمتعلم است

لھذا فالمعلم الكفء یلجأ إلى ھذه الطریقة لتنمیة قدرات حل المشكلات عند المتعلم، و

بشكل  قلل من الاعتماد على الكتاب المدرسي،  فیكون المتعلم فیھا وظیفیا وعملیالأنھا ت

مجموعة خطوات أولھا:  تقدیم المشكلة،  بإتباعیمكن أن تنفذ ھذه الطریقة أكبر، و

وتحدیدھا مع المتعلم بدقة، وثانیھا، توجیھ المتعلم إلى البیانات المرتبطة بھا، و ثالثھا: 

المتاحة لیفترض عدة حلول، و رابعھا:   بین الھدف والمعلوماتتوجیھ المتعلم للربط 

و تساعد ھذه  2: القیام بعملیة التقویم، اخامستھ على اختیار الأنسب منھا، مساعدتھ

الطریقة المعلم على معرفة مدى نجاعتھا أو عدم نجاعتھا في بلوغ الكفاءات المنشودة، 

ھة ثانیة  تعین المتعلم على معرفة متعلمین ھذا من جھة، و من جلومدى ملاءمتھا ل

ھ دیالمعرفیة لدیھ، مما یتیح للمستویات العقلیة ومستواه الدراسي، وقدرتھ على استغلال ا

  التكیف مع المواقف المختلفة.

من الطرائق الأخرى،  ولطریقة حل المشكلات سمات إیجابیة تمیزھا عن غیرھا

   تتمثل في:

ھي تنمي حل لھا،  لذلك ف ما یشعر بضرورة البحث عنم مشكلة ا یوضع المتعلم أمالمّ  -

لأنھ وحده من   3الاكتشاف، و تعوده الاعتماد على النفس، عند المتعلم روح البحث و

  سیجد الحل، ولا یتدخل المعلم إلا في حالات معینة.

تعتبر تلك المشكلات المرتبطة أكثر بالحیاة الواقعیة، أكثر جدوى بالنسبة للمتعلم،  -

   4ك فإن ھذه الطریقة راعت ذلك مما یجعل التدریس یؤدي وظیفة اجتماعیة. ولذل

                                                
الأردن، د ط،  -زیع، عمانتویحي محمد نبھان، العصف الذھني و حل المشكلات، دار الیازوري العلمیة للنشر وال -  1

  199م ، ص 2008
  86ینظر: مصطفى رسلان، تعلیم اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  2
  138ینظر محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  3
  86ینظر: مصطفى رسلان،  تعلیم اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  4
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یتسم ھذا النوع من الطرائق بالسلاسة في الاستخدام، ولذلك فھي صالحة لمعظم المواد -

  من نحو، و علوم، و ریاضیات.... 1التعلیمیة، 

ذكر  لا یعني خلوھا من العیوب، ویمكن ي ھاتھ الطریقة لكن وجود تلك المزایا

  بعضھا كما یأتي:

یحتاج المتعلمون إلى التفكیر لإیجاد حل المشكلة المعروضة أمامھم، و نظرا لتفاوت  -

  نسب الذكاء ووجود الفروق الفردیة، فإنھا تتطلب وقتا طویلا لإیجاد الحل الأكثر نجاعة.

تدریب تحتاج إلى استخدام عملیات عقلیة علیا، و لذلك قد یكون المتعلم في حاجة إلى  -

لیتمكن من التعامل بإیجابیة و فاعلیة في مرات لاحقة لحل  2طویل للعمل بموجبھا،

  مشكلات أخرى.

المعلم یمكن اعتمادھا في تدریس النحو، وذن ھذه ھي أھم طرق التدریس التي إ   

الكفء ھو الذي ینوع فیھا، مراعیا خلال ذلك طبیعة الموضوع، و المتعلم، فقد یمزج 

ین مجموعة من الطرائق لیتمكن من تحقیق الھدف، كما قد تجد ب واحد المعلم في درس

س بطریقة في قسم، و في قسم آخر یغیر الطریقة تماشیا مع خصائص المعلم نفسھ یدرّ 

  المتعلمین الذین یتعامل معھم. و لھذا فإن ھذا التصنیف إنما ھو تصنیف للإیضاح فقط.

الطرائق، و في یر النحو، من تنویع لكن رغم ما یبذلھ المعلم من جھود لتیس     

النحو لازالت تعترضھ عوائق   أن تدریسمحاولة جعل المعرفة في متناول المتعلم إلا

  تحول دون جعلھ میسرا في متناول المتعلمین.

  عوائق تعلیم النحو: - 5

استیاءه من تعقد   من نحوھا، ویبدي لازال متعلم اللغة العربیة یشكو صعوبة     

ن إلى النحو في حد بعائدی -في حقیقتھما -تلك الصعوبة وذلك التعقیدو لیست قواعدھا، 

ذاتھ، بل  یرجعان إلى أسباب أخرى لھا صلة بالعملیة التربویة و التعلیمیة؛ فمنھا ما 

  المتعلم، و منھا ما یرتبط بالمعلم، ومنھا ما یرتبط بمادة النحو.بیرتبط 

                                                
  141ینظر: محسن علي عطیة، الكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق،ص -  1
  141ینظر: المرجع نفسھ، ص  -  2
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  صعوبات ترتبط بالمتعلم:  -5-1 

ى صعوبات النحو التي لھا ارتباط بالمتعلمین في مجموعة من النقاط یمكن تتجل    

  إیجازھا في:

الاستعمال، لكن مما یعیق المتعلم العربي اولة ویتطلب إحكام قواعد اللغة العربیة المز - 

خارج المدرسة  غة العربیة، المجتمع الذي یعیش فیھ؛ لأنھ إن تحدث بھا لعلى التحدث بال

بأنھا لغة المدرسة فقط،  -مجتمعال -لسخریة، والاستھزاء، و ذلك لاعتقادهكان مدعاة  ل

ویبقى لھذا أثره السلبي على  ، 1یعود الأمر في ھذا الاعتقاد إلى ضعف الثقافة اللغویةو

نفسیة المتعلم، فیصبح بدل رؤیتھا قواعد تصون لسانھ من اللحن، یراھا قیودا تقید حریتھ 

فھ فیھ. وتلازمھ الفكرة حتى وھو طالب في الجامعة، ودلیل في الكلام، وفي كیفیة تصر

  ذلك الواقع الذي تعیشھ.

یتفاوت المتعلمون في مجموعة من الخصائص التي لھا أثر على عملیة التعلم، تمثل  -

علم في مرحلة خاصة لدى المت  2 الفروق الفردیة، كالظروف الاجتماعیة و النفسیة...

التي نجدھا تختلف من متعلم إلى آخر، فنجد منھم المراھقة، والثانوي، الذي یمر بمرحلة 

، معینة قد المیل إلى مادة أو موادفي التعلم ككل، ومنھم من نجده یفت من لیس لدیھ رغبة

  ویمثل النحو أحد ھذه النماذج.

و، یختلف عن ذلك الذي یفتقدھا، تعلم الذي لدیھ الدافعیة لتعلم قواعد النحالم إنّ 

 3القدرة على التحلیل و القراءة الواعیة" المواظبة. وتقد خاصیة " الصبر ولي سیفبالتاو

فاقد الشيء لا التي تمكنھ من التطبیق على القواعد التي سبقت لھ دراستھا، فكما قیل "

  یعطیھ." 

ع یمثل النحو الفرومعظم المتعلمین ینظرون إلى فروع اللغة العربیة نظرة مجزأة،  -

بأن  ھي فكرة لازمتھم فأدت بھم" إلى قناعةففونھ، و الشبح الذي یخاالأصعب منھا، 

 فاع منھ في الحیاة،  فعزالنحو عقدة العقد، و لا یمكن حلھا أو إدراك حقیقتھا، أو الانتف

                                                
، و ینظر: 35: ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، مرجع سابق، ص ینظر -  1

  645محمد صالح سمك، فن التدریس للغة العربیة و انطباعاتھا المسلكیة و أنماطھا العلمیة، مرجع سابق، ص 
 - جلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضرینظر: محمد جاھمي، واقع تعلیم النحو العربي في المرحلة الثانویة، م -  2

  10م، ص 2005، فیفري 07بسكرة، ع:
  05عبد علي حسین صالح، النحو العربي: منھج في التعلم الذاتي، مرجع سابق، ص   -  3
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من أدب و إنشاء و  كثیرون عن دراستھ، و علقوا أملھم على فروع العربیة الأخرى،

ات النحو التي أفلسوا منھا، و لیس لھم فیھ نصوص، تغنیھم درجاتھا عن درجمطالعة و

لا یستحق بذل مجھود لتعلمھ، لأنھ مجرد ظاھرة عارضة  فھو بالنسبة إلیھم  1رصید."

  بات وتختفي في المبنیات.المعرفي  تظھر

  صعوبات ترتبط بالمعلم: -5-2 

اللغة  یھدف معلم اللغة العربیة إلى الوصول بمتعلمیھ إلى أرقى المستویات لإتقان      

العربیة صوتیا وصرفیا و نحویا... و لكن تبقى مادة النحو من المواد التي لا یزال المتعلم 

ومن المؤسف أن تلك الصعوبات منھا ما  تھا،في مراحلھ المختلفة یتخوف من صعوب

  یرتبط بالمعلم نفسھ، و یمكن إیجازھا فیما یأتي:

لنحو في ، و تضییق حدود القد كان لفصل مواد اللغة العربیة بعضھا عن بعض -

سالیب و الإجراءات المتخذة لتعلیمھ، فمن الأالسلبي " على  ھماالحركات الإعرابیة، أثر

الملاحظ أن بعض المعلمین لا یھتم بالتدریبات التي تعقب موضوعات الكتاب المقرر، 

مما یؤدي إلى تثبیط مھارات  2في أمور بعیدة عنھا"  فیبدد الوقت المخصص لھا

علمین في استخدام تلك القواعد بشكل وظیفي، یتیح لھم تنمیة مھاراتھم اللغویة، المت

وكفاءاتھم النحویة التي تحتاج إلى وضعھم أمام وضعیات مشكلة، تستلزم منھم استغلال 

  ارد المختلفة لحلھا.والم

جحة انت الطریقة ناتؤثر طرائق التدریس على عملیة التعلم، إما إیجابا أو سلبا، فكلما ك -

 -زاد القواعد النحویة صعوبة في العملیة التعلیمیة العكس، ولعل ماكان التعلم أیسر و

تعلم بعدم التعلمیة الطریقة الإلقائیة الجافة، و الأمثلة المتكلفة المصطنعة، التي تشعر الم

یسمح لھ  3عھا تجرعا عقیما، بدلا من تعلمھا تعلما وظیفیا، رجدوى تلك القواعد لیتج

ر والقراءة و الكتابة بشكل سلیم خال من الأخطاء اللغویة، و بتصحیح الأخطاء بالتعبی

  غویة متى أمكنھ ذلك.لال
                                                

  447- 446محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  1
تقویم تدریبات كتاب قواعد اللغة العربیة للصف الثالث المتوسط، في ضوء مھارات  دخیل الله بن محمد الدھماني، -  2

، ربیع 16، مج: 63النحو المناسبة للتلامیذ، المجلة التربویة، تصدر عن مجلس النشر العلمي، جامعة الكویت، ع: 
  108- 107م، ص 2002

     م،  2005 –ه  1426و التوزیع، القاھرة، د ط،  ینظر: مصطفى رسلان، تعلیم اللغة العربیة، دار الثقافة للنشر -  3
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المواد الأخرى في تزاید صعوبات النحو على المتعلم؛ إذ إنھ من  یساھم معلمو -

المفترض أن یكون ھناك تعاون بینھم وبین معلمي اللغة العربیة، لتسھیل عملیة التعلم، 

" مراعاة القواعد النحویة و التحدث على مقتضاھا في وضوح و دقة وسلامة من خلال 

یشعره بأھمیتھا، لأن المعلم یبقى ي یحفز المتعلم للاھتمام بھا، و الأمر الذ 1عبارة " 

دون  -الاقتداء بھا، فإذا لاحظ أن معلم مادة اللغة العربیة نسبة إلیھ  القدوة التي علیھبال

ناعة بأن قواعدھا لیست ذات فائدة،  حدث بالفصحى تولدت لدیھ قیت - مینغیره من المعل

  وأنھ في غنى عنھا، و لا یحتاجھا إلا في حصة اللغة العربیة.

حافظة على استمرار التواصل، یعتبر المعنى شرطا أساسا في جمیع اللغات، للم -

 -یة خاصةالنحو -وغیاب المعنى من المشكلات التي تحول دون فھم قواعد اللغة العربیة

لأن المعلم لا یعمل على معالجتھا بما یربطھا بھ، و یكتفي بتعریف المتعلم بقیمتھا 

كنھھا  مجرد قوالب صماء لا یدرك.... لتبقى 2الشكلیة في بناء الكلمة أو ضبط أواخرھا

  وظیفتھا بالنسبة للغة العربیة. ولا

  المنھج:صعوبات ترتبط بالمادة و -3- 5

 ربویة المصدر الأساسي لاختیار المحتویات التعلیمیة، و لذلكتعتبر المناھج الت    

أثناء  ھمیة الكبرىتولي خصائص المتعلمین و مستویاتھم العقلیة و العمریة... الأ فھي

لكن مع ذلك  ل التعلیمي للمحتویات التعلیمیة (المحتویات النحویة خاصة)عملیة التحوی

  مناھج ، منھا:لازالت ھناك شكوى من صعوبة النحو ترتبط بال

كثرة قواعده،   یشكل النحو ھاجسا بالنسبة للتلمیذ، ویعود السبب الرئیس في ذلك إلى - 

حفظ القاعدة دون فھمھا، فتجده في أحیان كثیرة ی ، 3جھدا ووقتا  ھتشعبھا مما یأخذ منو

مما یزید كرھھ لھذه المادة، و یجعلھ یبدي نفورا منھا، " و من العجیب أن نجد إصرار 

سیة مؤلفي الكتب المدرسیة على ھذا المنھج الذي یؤدي إلى ضیاع القاعدة الرئیقبل ن م

ات و الشروط والقیود مما ینتھي بدارس القاعدة إلى وسط ركام التشعیبات و التفریع

                                                
  644محمد صالح سمك، فن التدریس للغة العربیة و انطباعاتھا المسلكیة و أنماطھا العملیة، مرجع سابق، ص  -  1
     وینظر: عز الدین التنوخي، دعوى الصعوبة في تعلم العربیة، مرجع سابق،  644ینظر: المرجع نفسھ، ص  - 2
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منھ، و لا یراه إلا مادة جافة  خالي الوفاض، لا یفقھ شیئا  1الخروج صفر الیدین" 

  صعبة.و

لنحویة في صورتھا الشكلیة التقلیدیة، یؤثر سلبا على الجانب  إن عرض  القواعد ا 

اللغوي لدى المتعلمین، وخیر دلیل على ذلك " أن نستمع إلى متحدثین منھم بالفصحى، 

فنجد أن البدیھیات من فعل و اسم و حرف غیر معروفة لدى كثیرین، إضافة إلى عدم  

تى لیخیل لمصلح الدفاتر الامتحانیة، بل القدرة على التمییز بین الفاعل و المفاعیل ... ح

حتى الدفاتر العامة في القبول إلى بعض الكلیات العربیة أنھ یعیش مع أعاجم، لا مع 

ستمعوا لم یفقھوا، و إنما إن تحدثوا لم یبلغوا و إن ا 2عرب أقحاح، ھانت لغتھم علیھم." 

  لھم بقواعد عربیتھم.ذلك لجھ

ا ند اختیار مواضیع مادة النحو، الاقتصار منھجب على واضعي المناھج عتوی      

 -بناء علیھا-لھا، والتي یتم  على قدر ما یحتاجھ المتعلم؛ أي: تلك التي یكثر استعمالھ

إلى  إلا بقدر ما یؤدیھ منھ" قلب الدارس  یشغل قویم لغتھ، فلا ینبغي للمدرس أنت

كتبھ، وشعر إن أنشده، و  في كتاب إن السلامة من فاحش اللحن،  ومن مقدار جھل العوام

فإن كان ذلك   3شيء إن وصفھ. وما زاد على ذلك فھو مشغلة عما ھو أولى بھ ..." 

ت علیھ السبل للإحاطة بأساسیات لغتھ، وأحكامھا النحویة، بل حببت إلیھ المادة، سھل

  وأصبح لدیھ الرغبة للإحاطة بجمیع جوانبھا.

عبا بالنسبة للمعلم و المتعلم ، معا عدم من الصعوبات التي تساھم في جعل النحو ص -

توفر الإمكانیات المساعدة و " الوسائل التقنیة الحدیثة من معامل لغویة و تسجیلات 

التي لھا دور   4 صوتیة في كیفیة النطق السلیم وضبط مخارج الحروف وتعلیم القواعد ."

الجھد والوقت، مما یضمن  ؛ إذ إنھا تسھم في توفیرفاعل في تسھیل عملیة التعلیم و التعلم

  .الخروج بنتائج أفضل

                                                
  51م، ص  1998، 2أحمد مختار عمر، العربیة الصحیحة، عالم الكتب نشر و توزیع و طباعة، ط -  1
ھوریة مصر محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة، دار ابن الجوزي للنشر و التوزیع، جم -  2

  444م، ص  2012 -ه 1433، 1القاھرة، و دار القلم، الإمارات، ط -العربیة
الجاحظ، البیان و التبیین، تح: عبد السلام محمد ھارون، مكتبة الخانجي للطباعة و النشر والتوزیع، القاھرة،  -  3

  38م، ص  1998 - ه 1418، 7، ط02الكتاب الثاني، ج: 
  10العربي في المرحلة الثانویة، مرجع سابق، ص  م النحومحمد جاھمي، واقع تعلی -  4
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لشكلیة الاھتمام بالقاعدة النحویة كقاعدة معزولة عن واقع المتعلم، فیتعلمھا بصورتھا ا -

إلا ما ارتبط منھا  1في كتابتھ أوفي قراءتھ أوفي استماعھ دون ممارستھا في كلامھ أو

خصصت لتلك تلك الأمثلة  حتى یتبادر إلى أذھان الكثیرین منھم أن بعرض الدرس،

نشاء أمثلة جدیدة احتار وضل، فما بالك إن طلب منھ أن ینطلق القاعدة، فإن طلب منھ إ

  و ھذا العجز نتیجة اعتماده الحفظ دون الفھم. 2 كاتبا أو محدثا.

           ،  معاییر اختیار المحتویات التعلیمیةاختیار مواضیع النحو یتم بصفة تتنافى مع  - 

الكثافة الھائلة التي یشحن بھا المبتدئ في الأطوار لزخم الفائض، وومن مظاھر ذلك ا

و الحجم الساعي، وفي المقابل تجد دروسا مكررة الأولى، لعدم مراعاة التدرج و السن 

            ئیة، یالتجز المراحل اللاحقة كما في التعلیم الثانوي، وذلك لاستحواذ النظرةفي 

  ین المستویات و الشعب، و عدم التكافؤ ب وغیاب التنسیق بین الدروس اللغویة في جمیع

فكل ھذه أسباب تؤدي إلى عدم وضوح الأھداف   3أھدافھا.المعطیات التربویة ووسائلھا و

حتى إنھ  ب مع مستویات المتعلمین وخصائصھمبالنسبة للمعلم، حیث یجد دروسا لا تتناس

لصعوبتھا  وذلك، و إن حاول تبسیطھا لتكون في مستواھم ما استطاع إلى ذلك سبیلا

  .الآداب والفلسفة ةعبش بالنسبة إلیھم وذلك كدرس الاشتغال و التنازع للسنة الثانیة ثانوي

                  أھم الأسباب التي تحول دون استیعاب المتعلم لمحتویات مادة النحو  ھي إذن ھذه

ذلك فإن ول( قواعد اللغة العربیة) وتساھم في عدم تحقق الأھداف التربویة و التعلیمیة، 

              العمل على معالجتھا سیساھم في تحویل نظرة المتعلم السلبیة إلیھ، إلى نظرة إیجابیة

صعب  المواد الأخرى؛ أي: إن كان قلیلھ بینھ و بین بقیة -على الأقل -( یساوي فیھا

ساعده لتصبح لدیھ القدرة على تفعیل تعلماتھ النحویة لإنتاج نص أو وته یسیر)،فكثیر

                                                
  443ینظر: محمد محمود موسى، الوافي في طرق تدریس اللغة العربیة، مرجع سابق، ص  -  1
  28ینظر: عبد الوارث مبروك سعید، في إصلاح النحو العربي: دراسة نقدیة، مرجع سابق، ص  -  2
بین طرائق التدریس و المأمول المنشود، المؤتمر السابع:  اھعلیمیتد و تالأمین خلادي، فاعلیة الضاینظر: محمد  -  3

 –اللغة العربیة بین الازدھار والانحسار، المجلس العلمي للغة العربیة، قسم اللغة العربیة و آدابھا، جامعة أدرار 
  08م ، ص  2011ماي  24-23ه،  1432جمادى الثانیة  22-20الجزائر، 
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یة مختلفة، تتجلى فیھا كفاءاتھ النحویة. وھي ما سیتم الحدیث في مواقف اتصالما خطاب 

  عنھ.

  الكفاءة النحویة:  - 6

قوالب  مجرد نظر إلى النحو في المناھج التربویة التقلیدیة على أنھلقد كان یُ     

نھ استغلالھا في تمكن من حفظھا لن یكون بإمكا و جاھزة یتم تلقینھا للمتعلم، إنجامدة 

اجتماعیة، ولكن المقاربة بالكفاءات جاءت لإعادة النظر في ذلك مواقف تواصلیة و

لا یتوقف عند نقطة الامتحان، بل فأدخلت تغییرات كثیرة على ما سبق، وأصبح سعیھا 

قادرة على تحمل مسؤولیتھا، و الانسجام یمتد إلى أكثر من ذلك، سعیا إلى بناء شخصیة 

مادة اللغة العربیة، وقواعدھا  النحویة في  مع المواقف المختلفة، و استغلال تعلماتھا في

 لغویة والنحویة في ممارساتھال ھمواقف تواصلیة تستدعي منھ ذلك؛ أي استغلال كفاءات

  العملیة.

  غویة:لالكفاءة ال -6-1 

لقد كان من الضروري التخلي عن تلك النظرة التقلیدیة إلى المتعلم، التي ركزت        

، و انبنت على ثنائیة مثیر واستجابة،  فحصرت مھمتھ في السلوكیة لدیھ على الجوانب

من بین النظریات التي  دعت إلى ھدم ما جاءت بھ النظریة السلوكیة و.الاستذكارالحفظ و

 theorie du comportemental)(  النظریة التولیدیة التحولیة(théorie gènèrative 

transformationnelle) ،فل یولد مزودا بجھاز فطري، یساعده على التي ترى بأن الط

 ولم یسمعھا من قبل، فھم و إنتاج التراكیب اللغویة المختلفة، حتى تلك التي لم ینتجھا

               محدودة مصطلح وأطلق على تلك القدرة التي تتیح لھ إنتاج و فھم التراكیب اللا

   .تبناھا نعوم تشومسكيلقد تمیزت النظریة التولیدیة التحویلیة التي  .الكفاءة اللغویة

)  N.Chomsky(  برؤیتھا الإیجابیة، من خلال الحدیث عن الجانب الإبداعي عند تولید

الجمل المختلفة، من خلال ما یقوم بھ من عملیات تحویلیة علیھا، و قد بنى نموذجھ 

  1 :فيالتولیدي التحویلي على مجموعة من فرضیات، یمكن إیجازھا 

                                                
أوشان، اللسانیات والبیداغوجیا: نموذج النحو الوظیفي ( الأسس المعرفیة و الدیداكتیكیة)، دار ینظر: علي آیت  -  1

 35م، ص  1998،  1الثقافة للنشر و التوزیع، الدار البیضاء، ط
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 -وعة من القواعد الصوریة المتناھیة التي تمكن المتعلموھي مجم :رةالنحو نحو قد -

من سماعھا، كما تمكنھ  ل سبق أو لم  یسبق لھ إنتاجھا أوالمستمع المثالي من إنتاج جم

مقابل الكفاءة تحدث عن التمییز بین الجمل الصحیحة، والجمل غیر الصحیحة، وفي 

لي لتلك القواعد المخزنة في ویمثل التحقق الفع  la performanceالأداء) الإنجاز (

  فثنائیة كفاءة/ أداء ھي الأساس الذي بنى علیھ نظریتھ.   المستمع المثالي -ذھن المتكلم

  تولیدي:النحو نحو   -

حیث یتاح لھ انطلاقا من جمل محدودة تولید جمل غیر محدودة، وانطلاقا من ذلك    

  یتم التمییز بین بنیتین للجملة:

  .نیة صوریة مجردةوھي ب بنیة عمیقة: -

  1.تتحقق من خلال مجموعة من التحویلات بنیة سطحیة: -

المستمع المثالي، فھي تلك  -العمیقة ترتبط بالكفاءة اللغویة للمتكلمالبنیة  إن    

الإنجاز الكلامي  أوالبنیة السطحیة ترتبط بالأداء،  النماذج الذھنیة المجردة، في حین إن

  في الواقع.

( المتعلم) لا ینبغي أن یعامل على أنھ صفحة بیضاء؛ ي بأن الطفلیرى تشومسك       

إذ إن لدیھ نماذج أو كلیات لغویة مزود بھا في جھازه الفطري  تساعده على تعلم اللغة، 

فھو صاحب قدرة عقلیة خلاقة و مبدعة. لكن ھذا لا ینفي دور المجتمع في مساعدتھ على 

ولذلك فإن البیئة  2عزل عن الجماعة اللغویة.  لغتھ، لأنھ لن یستطیع توظیفھا لوإتقان 

  ضافة تعلمات جدیدة إلى تعلماتھ السابقة.علیمیة أیضا تساعد المتعلم على إالت

  الكفاءة الاتصالیة:  -2- 6

               لیست الكفاءة اللغویة ذات معنى ما لم توظف في موقف تفاعلي اتصالي،    

في المسائل  المناظرةالمحاضرة و خلدون في مقدمتھ دور ن ابنتتجلى من خلالھ، وقد بیّ 

               فیقول:  -في تنمیة الملكة اللغویة -من صور الاتصال اللغويباعتبارھما  -العلمیة

و أیسر طرق ھذه الملكة فتق اللسان بالمحاورة و المناظرة في المسائل العلمیة؛ فھو "

أعمارھم  ب العلم منھم بعد ذھاب الكثیر منالذي یقرب شأنھا ویحصل مرامھا. فتجد طلا
                                                

  36، ص لسابقاینظر: المرجع  -  1
  80ص  ینظر: عبد المجید عیساني، نظریات التعلم و تطبیقاتھا في علوم اللغة، مرجع سابق، -  2
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العلمیة سكوتا لا ینطقون و لا یفاوضون. و عنایتھم بالحفظ أكثر  في ملازمة المجالس

من الحاجة، فلا یحصلون على طائل من التصرف في العلم و التعلیم، ثم بعد تحصیل من 

یرى منھم أنھ قد حصل تجد ملكتھ قاصرة في علمھ إن فاوض أو ناظر أو علم ، و ما 

إلا  فحفظھم أبلغ من حفظ سواھم لشدة القطاع سنده، ون قبل التعلیم و أتاھم القصور إلا م

  1عنایتھم بھ وظنھم أنھ المقصود بالملكة، ولیس كذلك."

خ یرسوت اتصالیة على الإحاطة بقوانینھا، إذن یساعد استخدام اللغة في مواقف

ي حیث أسالیبھا، لتصبح ملكة قارة في الذھن، و ھو ما أكده أصحاب الاتجاه الوظیف

أضفوا على دلالة الجملة التي تحدث عنھا تشومسكي الجانب الاستعمالي التداولي للغة، 

  : 2الوظیفیة على مبادئ كان من أھمھا ترتكز النظریة و

ات اتصال إن كانت ھناك  قنورقى لتحقیق التواصل الاجتماعي، واللغة ھي الأداة الأ -

  الصورة.أخرى غیرھا، كالإشارة و

عمال نسقان مختلفان لكن مترابطان، والنسق الثاني یحدد في حالات الاستاللغة و

" اللسانیات وھو اللسانیاتمن فروع بھ فرع عنى كثیرة قواعد النسق اللغوي، و ھو ما یُ 

الاجتماعیة"، لأن المتكلم لا یستعمل  النمط نفسھ من العبارات في مخاطبة أشخاص 

  ذوي أوضاع اجتماعیة مختلفة.

ھذا وسیاق استعمالھا، والعبارة المنتقاة  ة بینطابقال ناجحا یقتضي الملیكون الاتص -

السیاق سیاقان: سیاق مقالي  وسیاق مقامي (المقالي: مجموعة العبارات المنتجة في 

موقف تواصلي، و المقامي: المعارف و المدارك لدى كل من المتكلم و المستمع في 

  موقف تواصلي معین).

  حویة وقدرة تداولیة، وإنما ھي قدرة تواصلیة عامة.لا تمییز بین قدرة ن -

تجمع الكلیات اللغویة في ھذا المنحى بین الوظیفة و الصورة، بین بنیات معینة و ما  -

من الوظائف،  ما یجمع بین اللغات :یة؛ أيتسخره ھذه البنیات لتأدیتھ من أغراض تواصل

  ائف.ائتلفت أو اختلفت في التراكیب لتحقیق ھذه الوظ وإن 
                                                

  168-167، مرجع سابق، ص 02ن خلدون ، مقدمة ابن خلدون، تح: عبد الله محمد الدرویش ، ج: عبد الرحمن ب -  1
، 1ینظر: أحمد المتوكل، المنحى الوظیفي في الفكر اللغوي العربي: الأصول و الامتداد، دار الأمان، الرباط، ط -  2

  36-19م، ص  2007 - ه 1427
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تماعي نسقین مترابطین: نسق اللغة و نسق استعمالھا یكتسب الطفل في محیطھ الاج -
معا، فیستضمر أثناء عملیة الاكتساب قواعد تلك اللغة، و ما یحكم استعمالھا في مقامات 

  التواصل في الوقت ذاتھ.
ھ اللغویة إن المتعلم یحتاج إلى استعمال اللغة في ممارستھ العملیة، لتنمیة مھارات     

من جھة، وللتحكم في اللغة من جھة ثانیة، ولا یكون ذلك إلا بمساعدة المعلم الذي یوجھھ 
تتاح لھ فیھا الحریة ف -سواء معھ أو مع زملائھ -إلى التفاعل في مواقف اتصالیة متنوعة

جع علیھ عة كتب باللغة ذاتھا، و ھو ما تشلاستخدام اللغة الھدف، كما یساعده على مطال
ظریة الوظیفیة، لأن اھتمامھا ینصب حول استفادة المتعلم مما یمارسھ من قواعد اللغة الن

  و أسالیبھا في مواقفھ الحیاتیة و المدرسیة في إطار تفاعلي و تواصلي.
  الكفاءة النحویة: -3- 6
إن الحدیث عن الكفاءة اللغویة و عن الكفاءة الاتصالیة یعني أن یكون للمتعلم     

الاتصالیة المختلفة، مع العمل قدر الإمكان على  تخدام اللغة في المواقفالقدرة على اس
تحقیق الھدف ( تبلیغ المعنى) من خلال المطابقة بین السیاقین المقامي و المقالي، لكن إذا 

 (العربیة على وجھ الخصوص كان المتعلم یعاني قصورا في جانب من جوانب اللغة
، ولنقل النحو باعتباره المادة التي یصعب على راسة)باعتبارھا اللغة المستھدفة في الد

غویة لالكثیرین استیعابھا، فإنھ لن یتمكن من تحقیق ھدفھ، مما سیؤثر على الكفاءتین ال
  والاتصالیة.

ذھن الكثیرین أن  الحدیث عن الكفاءة النحویة إنما ھو الإلمام بقواعد  لىإیتبادر  
ر في إعراب أواخر الكلم، لكن المتعلم الذي النحو بذلك المفھوم التقلیدي الذي ینحص

 ة؛  فینظر إلى النحو العربي على أنھ نظام متكاملھذه الكفاءة یتمیز بنظرتھ الثاقبیمتلك 
  من أنظمة اللغة العربیة الفصحى.

ئل إن مصطلح الكفاءة النحویة وإن لم یتجسد لفظا فقد تجسد معنى في كتاب " دلا   
ي،  وكتاب " اللغة العربیة معناھا و مبناھا" للدكتور تمام جانالإعجاز" لعبد القاھر الجر

ن، اللذین ربطا علم المعاني بالنحو العربي،" ولقد كانت مبادرة عبد القاھر رحمھ احس
الله بدراسة النظم و ما یتصل بھ من بناء و ترتیب وتعلیق من أكبر الجھود التي بذلتھا 

  1عنى الوظیفي في السیاق أو التركیب." الثقافة العربیة قیمة في سبیل إیضاح الم
     ُ س لمفھوم الكفاءة النحویة في كتاب" اللغة العربیة معناھا ومبناھا" من خلال سِّ لقد أ

بإنشاء العلاقات وربط المعاني النحویة ببعضھا البعض باللجوء إلى النظم ھذا من جھة، 
و الحالیة من خلال اللجوء إلى بین المعاني النحویة بواسطة القرائن اللفظیة و المعنویة 

  . من جھة ثانیة التعلیق
                                                

  18عناھا و مبناھا، مرجع سابق، ص العربیة من، اللغة اتمام حس -  1
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نتھي بھ من تركیب من حیث ما یإن المتعلم إذا كان ذا كفاءة نحویة لا ینظر إلى ال    

ھ، لوعیھ بأن النظم كیب من حیث طریقة نظمإلى التر حركات إعرابیة، ولكن ینظر

" لأن ي كتابھ دلائل الإعجازوھو ما أوضحھ عبد القاھر ف أساسا لھ؛  یعتمد على النحو 

مدار أمر النظم على معاني النحو وعلى الوجوه و الفروق التي من شأنھا أن تكون فیھ 

فاعلم أن الفروق والوجوه كثیرة لیس لھا غایة تقف عندھا، و نھایة لا تجد عندھا ازدیادا 

طلاق و بعدھا، ثم اعلم أن لیست المزیة بواجبة لھا في أنفسھا ومن حیث ھي على الإ

لكن تعرض بسبب المعاني و الأغراض التي یوضح لھا الكلام ثم بحسب موقع بعضھا 

المختلفة في  حیث ینظر في المعاني النحویة 1واستعمال بعضھا مع بعض "من بعض 

ذلك التركیب، وذلك كما في الفاعلیة و المفعولیة و  في الفروق بین العلاقات النحویة 

  و التعدیة والتبعیة.... كعلاقة الإسناد 

و ھلیس النحو أن تنظر في الكلمات وھي فرادى معزولة عن سیاقھا، و لكن إذن  

بینھا، لتؤدي معان بعینھا، فإن ركبت مع النظر فیما یمكن أن تنشئھ من علاقات فیما 

أخیر أو تغییرات بالتقدیم أو بالت ى ھذهعل تأدخلأخرى في تراكیب ونصوص، ثم 

                و بالذكر.... لنتج عن ذلك تغیر في المعاني، یقول عبد القاھر الجرجاني: بالحذف أ

واعلم أن  لیس النظم إلا أن تضع كلامك الوضع الذي یقتضیھ علم النحو، وتعمل على "

قوانینھ وأصولھ، وتعرف مناھجھ التي نھجت فلا تزیغ عنھا، وتحفظ الرسوم التي 

تعلم أن شیئا یبتغیھ الناظم بنظمھ غیر أن  وذلك أن لارسمت لك فلا تخل بشيء منھا، 

ینظر في وجوه كل باب وفروقھ. فینظر في الخبر إلى الوجوه التي تراھا في قولك: زید 

منطلق و زید ینطلق وینطلق زید.... فیعرف لكل من ذلك موضعھ، ویجيء بھ من حیث 

تألف من الكلمات فالمعنى لیس واحدا في التراكیب السابقة، مع أنھا ت 2 ینبغي لھ ..."

             فاعل)  اسم( بوت الصفة في زید، لأن منطلق اسمنفسھا؛ ففي قولك زید منطلق تفید ث

 زید ینطلق فتفید التجدد و التغیر أما في:   ،والاستقرار الدوامو الاسم یدل على الثبوت و

لتأكید  لتقدیم أو التأخیر فیلجأ إلیھق أما ال إلى حال، لاستعمالھ الفعل ینطلمن حا والتحول

  .المتكلم بالأكثر أھمیة عنایة 
                                                

  99دلائل الإعجاز، مرجع سابق، ص  عبد القادر الجرجاني، -  1
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"، وقد جعلھ تمام حسان خر یرتبط بھ،  و ھو" التعلیقیضاف إلى النظم مصطلح آ

فكرة مركزیة، فجعل فھمھ " كاف وحده  في كتابھ ( اللغة العربیة معناھا و مبناھا)

 ثیرا منالتي أرقت ك 1" للقضاء على خرافة العمل النحوي و العوامل النحویة،

ني و اھتمامھ وجاءت إشارة عبد القاھر الجرجا الدارسین، وزادت من صعوبة النحو.

واضحة،حیث یقول: " اعلم أن لیست المزیة بواجبھ  بالتعلیق في كتابھ (دلائل الإعجاز)

لھا في أنفسھا ومن حیث ھي على الإطلاق و لكن تعرض بسبب المعاني و الأغراض 

مع بعض ..."  یحسب موقع بعضھا من بعض واستعمال بعضھاالتي یوضع لھا الكلام ثم 

عد حدیثھ عن النظم أشار إلى التعلیق، محاولا بذلك الربط بین المفھومین، من خلال بف  2

واحدة، وذلك  كلمات تترابط مع بعضھا لتشكل لحمةما للتعلیق من أھمیة في جعل ال

          لیھما القرینة الحالیة یضاف إاعتمادا على ما یحملھ النص من قرائن لفظیة و معنویة،

في الظروف الخارجیة المحیطة خلال إنتاج ذلك النص؛ و بھذا تنقسم  ة، المتمثل( المقام)

  المقام).قرائن التعلیق إلى قسمین: قرائن مقالیة ( لفظیة، معنویة)، وقرائن حالیة (

 3التبعیة.  تتمثل قرائن التعلیق المعنویة في : الإسناد، و التخصیص، والنسبة، و    

من  انطلاقا، و لكن یتم استخراجھا وسمیت قرائن معنویة لأنھا لا تكون ظاھرة في النص

و ذلك  كالعلاقة بین المسند و المسند إلیھ و العلاقة  4" الجزأینفھم " العلاقة الرابطة بین 

لاقة بین الفعل و الفاعل، أو نائب الفاعل،  و لذلك وضع تمام حسان احتمال عدم فھم الع

من قبل المعرب، مما یدفعھ للجوء إلى مباني التقسیم لیرى طرفا الإسناد إذا  الجزأینبین 

أو فعلا واسما الخ، كما یلجأ إلى مباني التصریف لیرى  اسمین أو اسما وصفة، اكان

الأسماء مرفوعة  الشخص والنوع و العدد، وكذلك إلى  العلامة الإعرابیة لیرى إذا كانت

وھذا یدل على وجود ظاھرة ھامة في التعلیق ھي تضافر  مجرورة ..... أو منصوبة أو

خرى، ،  و الأمر ذاتھ ینطبق على القرائن المعنویة الأ 5القرائن لإیضاح المعنى الواحد 

                                                
  189مرجع سابق، ص  اللغة العربیة معناھا و مبناھا، تمام حسان، -  1
  99دلائل الإعجاز، مرجع سابق، ص  عبد القاھر الجرجاني،  -  2
  190عناھا ومبناھا، مرجع سابق، ص م حسان، اللغة العربیة مینظر: تما -  3
  192سھ، ص المرجع نف -  4
  192، ص فسھنینظر: المرجع  -  5
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 ظرفیة، وتحدید، وتوكید، وملابسة وغائیة، ومعیة، ومن تخصیص ما تحتھا من ( تعدیة 

وقرائن أخرى مخالفة كالاختصاص  استثناء) ) و إخراج (تمییزالحال) و تفسیر ((

ما تحتھا من قرائن ( معاني حروف الجر، و معنى الإضافة)،  ومعان أخرى) ، و نسبة و

النعت، والبدل، و العطف، و التوكید....) الخ من وتبعیتھ و ما یندرج تحتھ من قرائن (

  القرائن المعنویة.

ل في: العلامة الإعرابیة، الرتبة، الصیغة، المطابقة، ا القرائن اللفظیة فتتمثأم 

القرائن جمیعھا سواء  وھذه، وھي عكس القرائن السابقة، 1 الربط، التضام، الأداة، التغنیم)

لفظیة تساعد على إبانة المعاني الوظیفیة النحویة التي تتباین في المبنى  معنویة أم

" ما، في حدیثھ عن "غني اللبیب)مفي كتابھ (ما أشار إلیھ ابن ھشام الواحد، و مثل  ذلك 

َّذِینَ  "التي تكون موصولة، كما في قولھ تعالى:  َنَّ ال َجْزِی ن َ ٍ وَل َاق ِ ب َدُ وَمَا عِنْدَ اللهَّ َنْف مَا عِنْدَكُمْ ی

َجْرَھُمْ  َرُوا أ ُونَ  صَب َعْمَل وُا ی َحْسَنِ مَا كَان أ ِ   )96/( سورة النحل "ب

  ما أحسن زیداتعجبیة: كما في قولك:  -

ٌ استفھامیة: كما في قولھ تعالى: "   - َرَة َق َّھَا ب ن ِ وُلُ إ َق َّھُ ی ِن الَ إ َ ھَُا ق َوْن َا مَا ل ن َ ِّنْ ل َی بُ َّكَ ی َا رَب ن َ ُوا ادْعُ ل ال َ ق

َّاظِرِینَ  ھَُا تسَُرُّ الن َوْن ِعٌ ل اق َ   ).69/( البقرة "صَفْرَاءُ ف

نویة، القرائن الحالیة، فباقترانھا جمیعا ویضاف  إلى قرائن التعلیق اللفظیة و المع     

 2غوي على كل ھذه العناصر..."لیمكن بلوغ المعنى الدلالي " وھو قمة تحلیل المعنى ال

المخاطب من الفھم، مما یساھم في اطب من تحقیق ھدفھ في الإفھام، ون المخمما یمكّ 

  .نجاح واستمرار التواصل بینھما

ة على التعبیر عن المعاني، من خلال إنشاء تراكیب إن الكفاءة النحویة ھي القدر     

بإدراك الفروق بین الأبواب النحویة، وإدراك المعاني الوظیفیة النحویة التي  تتمیز

یضاف إلى  ما سبق  عدم التركیز على أواخر الكلم، و تلخص مفھوم النظم، إضافة إلى

لمخاطب، فیفھم المراد من القرائن اللفظیة و المعنویة و الحالیة التي توضح المعنى ل

                                                
  203 -194، ص السابقینظر: المرجع  -  1
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الرسالة، وھو ما یلخص مفھوم التعلیق، الذي لا ینفصل عن نظریة النظم، بل یمثل 

  أساسھا عند تألیف التراكیب على تنوعھا.

انطلاقا مما سبق یمكن القول: إن الكفاءة النحویة و الكفاءة اللغویة والكفاءة    

قد امتلك  إنھ یمكن أن تقول  عن شخص الاتصالیة ھي كفاءات تتكامل فیما بینھا؛ إذ لا

و  غویة خاصة، منھا الكفاءة النحویة.كفاءة لغویة عامة، ما لم یكن قد امتلك كفاءات ل

اللغویة التي ینبغي أن ر الذي یسخر فیھ المتكلم إمكانیاتھ الكفاءة الاتصالیة الإطاتمثل 

  التواصلیة. المقامي، مما یسھم في نجاح العملیةالمقالي وتطابق السیاقین:

اءات المتعلم النحویة واللغویة إن المعلم الكفء ھو الذي یسعى إلى تنمیة كف    

الاتصالیة، ولھذا ینبغي أن یضعھ في وضعیات تتطلب منھ استغلال جمیع الموارد و

الممكنة، بشكل وظیفي، كما یجب أن یعتمد على تطویر مھاراتھ التدریسیة، من خلال 

مع یة المختلفة لتعلم النحو، وفق ما تتطلبھ الاتجاھات الحدیثة، اعتماد المداخل التعلیم

  وتعلم النحو. اعتماد طرق تعلیمیة تیسر تدریس

بعد تحدید مفھوم الكفاءة النحویة، وتحدید علاقتھ بالكفاءة اللغویة و الاتصالیة،       

أي: مدى نجاح  تحققھا لدى المتعلم في المرحلة الثانویة ؛ ستقوم الدراسة بالتأكد من مدى 

    المقاربة بالكفاءات  في تدریس النحو.



  

اــــــــــــــالفص   ث:ــــــــــــــــــــــــلثالل

تقو  حول تطبيقية الكفاءةدراسة م

المرحلةالتعل تلاميذ لدى ة النحو مية

ة الفلسفةالثانو و داب   شعبة
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وتسعى لجعلھ قادرا حدیث عن الكفاءة كمقاربة تربویة جدیدة تھتم بالمتعلم، بعد ال

ربط  لم علىكالمت عن الكفاءة النحویة باعتبارھا قدرةختلفة، وعلى مواجھة الوضعیات الم

من خلال اللجوء إلى التعلیق. سیتم في ھذا الفصل الحدیث عن  التراكیب النحویة بالمعاني

 الكفاءة النحویة لدى المتعلم في السنة الثانیة و الثالثة شعبة الآداب و الفلسفة من المرحلة

نطلاقا من دراسة الجانب التقویمي في اتعلمیة النحویة، وذلك الثانویة؛ أي: عن الكفاءة ال

 التي *الاستماراتالاستبانة و ن السابق ذكرھما، ومن خلال تحلیلرسي للسنتیالكتاب المد

، وبناء على ذلك سیتضمن ھذا الفصل ةیھا على تقویم الكفاءة التعلمیة النحوستساعد نتائج

                       طریقة تنفیذھا، ینة الدراسة و مناھجھا ولتحدید عالحدیث عن الإجراءات المتبعة 

  باعھا في التحلیل.و الطریقة التي سیتم اتّ 

  أدوات الدراسة: -1 

  تمثلت في: ،من الأدواتعلى مجموعة لقد اعتمدت الدراسة سعیا لتحقیق أھدافھا   

  الكتاب المدرسي:  -1-1 

  تعریفھ: - 1-1- 1

التعلمیة، سواء بالنسبة  -تعلیمیة ھامة في العملیة التعلیمیة كان الكتاب ولازال وسیلة

ي تساعده على تأدیة مھمتھ الت علم الضروریةأداة الم یمثل المتعلم؛ إذ إنھ للمعلم أو

علم تالم ھذا من جھة،  وأداة  ،التعلیمیة، خاصة إذا كان لا یملك مؤھلات كافیة للتدریس

، 2على تحقیق أھداف المنھاج من جھة ثانیة دراقا من خلال جعلھ التي تساعده داخل القسم

 یتضمنھ من أنشطة تقویمیة متنوعةتكون قد وضعت بشكل مسبق، من خلال ما التي و

  لمتعلم.دى اتمس جمیع المستویات الإدراكیة و المعرفیة ل

                 یخضع الكتاب المدرسي قبل إخراجھ في صورتھ النھائیة لمجموعة من المعاییر 

  و الاعتبارات، یمكن تلخیصھا كما یأتي:

 للعمل على تحقیق التكاملمراعاة التناسب بین محتوى الكتاب و مستوى المتعلمین،  - 1

  الاجتماعیة... لدى المتعلم.من النواحي الجسمیة و العقلیة و
                                                

الثالثة  للاطلاع على الاستبانة الموجھة لأساتذة  اللغة العربیة شعبة الآداب و الفلسفة، و الاستمارات الموزعة على تلامیذ السنتین الثانیة و  *
  )05، ()04)، (  03( شعبة الآداب و الفلسفة،  انظر الملحق رقم: 

   -و تطویر الكتب المدرسیة للمرحلة الأساسیة ( كتب التربیة الاجتماعیة و الوطنیة)، دار الحامد، عمان ینظر: عبیر راشد علیمات، تقویم -  2
  03م، ص 2006 - ه 1426، 1الأردن، ط
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   1 التنوع المعرفي الذي یمكن للمتعلم استغلالھ في حیاتھ الواقعیة مستقبلا. - 2

 الألوان وغیرھا،كتاب من خلال نوع الورق و الخط وة الجوانب الجمالیة في المراعا - 3

   لأنھا تساھم في تحفیز المتعلم على التعلم خاصة في المراحل التعلیمیة الأولى.

كونھ "دلیلا أساسیا لمحتوى البرنامج  الإملائیة،خلوه من الأخطاء خاصة اللغویة و - 4

تساھم بشكل كبیر في تحسین مستوى المتعلم، لأنھا  2"ولطرق التدریس ولعملیات التقویم.

  .في جعل تحقیق الأھداف أكثر سھولةو

  وصف الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة: - 1-2- 1

  :)بطاقة فنیة للكتاب ( على مستوى الشكل -1-1-2-1 

  المستوى: السنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة -

  طالعة الموجھةالجدید في الأدب و النصوص و الم سم الكتاب:ا -

  تألیف: أبو بكر الصادق سعد الله، كمال خلفي، مصطفى ھواري -

  إشراف: أبو بكر الصادق سعد الله -

  تصمیم وتركیب: بوبكري نوال  -

  تصمیم الغلاف: بغداد توفیق  -

  (onps)الناشر: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  -

  لد النشر: الجزائرب 

  م2015م/  2014سنة النشر:   -

  دج 230.00سعر الكتاب:  -

  أجزاء الكتاب: جزء واحد -

  مئتان وخمس وخمسون صفحةعدد صفحات الكتاب:   -

  ة وحدةمحاور الكتاب: إثنتا عشر -

الغلاف الخارجي: من الورق السمیك الأملس، كتب علیھ " الجدید" باللون الأصفر،  - 

كتب في أعلى و المطالعة الموجھة"،اشرة باللون البني "في الأدب والنصوص و وتحتھ مب

                                                
  289ینظر: سھیلة محسن كاظم الفتلاوي، المنھاج التعلیمي والتدریس الفاعل، الكتاب الرابع، مرجع  سابق، ص  -  1
م، 2003 -ه 1423، 1الأردن، ط -، تقویم كتب التربیة الاسلامیة في ضوء الأھداف التربویة، دار المناھج، عمانھدى علي جواد الشمري - 2

  21ص 
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الدیمقراطیة الشعبیة"، و أسفلھا مباشرة "وزارة  الجمھوریة الجزائریةالغلاف بالأحمر "

رسم  على الغلاف بناء یبدو من التراث القدیم، كما " باللون الأحمر أیضا. التربیة الوطنیة

فلي بالأبیض للسنة الثانیة من التعلیم الثانوي العام التكنولوجي و كما كتب في النصف الس

أسفلھ مباشرة باللون نفسھ، لشعبتي: الآداب والفلسفة و اللغات الأجنبیة و إلى جانبھ من 

 ثنین كبیرة، أعیدت حوافھا باللون الأسود من الیمین و مناالیسار باللون الأحمر رقم 

  .باللون الأصفر حافتھا الیسرى و العلویةت الأسفل، وجزء من الیسار، وأعید

  *على مستوى المحتوى -1-1-2-2 

تقسیما  لقد تم تقسیم الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة       

منھجیا،  حیث اشتمل على اثنتي عشرة وحدة،  تحتوي كل وحدة على مجموعة من 

الأدبي، المطالعة الموجھة، النص التواصلي، قواعد  الأنشطة جاء ترتیبھا كما یأتي: النص

  اللغة، بلاغة/ عروض / نقد .

تمیز الكتاب ببروز لون زھري في الصفحة الأولى في بدایة كل وحدة، تسبقھا    

صفحة موجودة على حافتھا العلویة من الجھة الیسرى مجموعة أشكال تمثل أعشابا باللون 

أي: موجز تاریخي عن العصر الذي تاریخیة" ؛ الزھري أیضا، مكتوب قبلھا" لمحة 

تناول فیھ الوحدة دراسة المعاني،  و أسالیب التعبیر المختلفة و جمالیة اللغة، من خلال تس

مجموعة نصوص مختارة. لیلیھا في الصفحات الموالیة من الوحدة نفسھا، في الأعلى 

ي. موجھة ثم النص التواصلة الالزھري: النص الأدبي ثم المطالع باللون أیضا من الیسار

  ص خطواتھ في جدول ملون بالزھري، ویحدد فیھ:وتنتھي كل وحدتین بمشروع، تلخ

  نجاز: مرحلة الإعداد، مرحلة الإنجاز، مرحلة التقییممراحل الإ -1 

  المھام - 2

   الوسائل المادیة - 3

                    شمالھا  المشروع صفحة خاصة مكتوب في أعلاھا عن یمینھا أو عنصفحة تلي    

(حسب موقعھا من الكتاب) باللون الزھري كلمة "النموذج" یلیھا الترتیب العددي مثلا: 

النموذج الأول، تحتھا مباشرة باللون الزھري مكتوب مثال تطبیقي في بناء وضعیة 
                                                

للاطلاع  على كیفیة توزیع محتویات مادة النحو وبقیة الأنشطة الأخرى في الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب والفلسفة،    *
   )01أنظر: الملحق رقم (
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ستخدام أدوات یطلب من التلمیذ التعبیر عنھ با مستھدفة  تحمل فكرة أو موضوع معین

  نحویة وبلاغیة) أو قرآنیة ... لتلیھا صفحة الوحدة الموالیة.لغویة ( 

تلیھا صفحة النص الأدبي، فیھا عنوان النص، واسم المؤلف، ثم أتعرف على     

صاحب النص ( ترجمتھ) ثم النص،  یلیھ أثري رصیدي اللغوي،  فیھ معاني المفردات في 

م أحدد بناء النص. ثم النص، ثم أكتشف معطیات النص، ثم أناقش معطیات النص، ث

أتفحص الاتساق و الانسجام في تركیب فقرات النص، ثم أجمل القول في تقدیر النص. ثم 

  قواعد اللغة، ثم العروض، ثم النقد الأدبي.

یلي ما سبق صفحة نص المطالعة الموجھة: فیھا عنوان النص، ثم اسم المؤلف، ثم      

معطیات طیات النص، ثم أناقش أكتشف مع زھري، یلیھ النص، ثمتقدیم للنص، في إطار 

  .النص، ثم أستثمر المعطیات

یلي بعد ذلك النص التواصلي: فیھ عنوان النص،  ثم اسم المؤلف، ثم تقدیم النص في 

                  إطار زھري، ثم النص، ثم أكتشف معطیات النص، ثم أناقش النص، ثم أستخلص 

  غة.و أسجل، ثم قواعد اللغة، ثم البلا

  الفلسفة:و الآدابوصف الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة   -1-1-3 

  على مستوى الشكل( بطاقة فنیة للكتاب): -1- 1-3- 1

  المستوى: السنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة -

  اسم الكتاب: اللغة العربیة و آدابھا -

  ان، مدني شحامي، الشریف مریبعيتألیف: دراجي سعیدي، سلیمان بورنان، نجاة بوزی -

  إشراف: الشریف مریبعي -

  تصمیم وتركیب: نوال بوبكري -

  توفیق بغداد تصمیم الغلاف: -

  معالجة الصور: كمال  ساسي -

   (onps) الناشر: الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة  -

  بلد النشر: الجزائر -

  م2012م/2011سنة النشر:  -
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  دج 230.00سعر الكتاب:   -

  أجزاء الكتاب: جزء واحد  -

  عدد صفحات الكتاب:  مئتان و سبع وثمانون صفحة -

الغلاف الخارجي: من الورق السمیك الأملس، لونھ أصفر فاتح، كتب علیھ باللون  -

البنفسجي اسم الكتاب "اللغة العربیة وآدابھا" تحتھ مباشرة باللون الأحمر السنة الثالثة من 

أسفلھ باللون مق وابالون الأزرق الغ رةكبی ي منتصف الغلاف رقم ثلاثةالتعلیم الثانوي، وف

البنفسجي: "للشعبتین: آداب/ فلسفة وأسفلھا لغات أجنبیة باللون ذاتھ. وكتب في أعلى 

الغلاف: الجمھوریة الجزائریة الدیمقراطیة الشعبیة باللون الأسود، وأسفلھا وزارة التربیة 

  .الوطنیة باللون نفسھ

   *على مستوى المحتوى -1-1-3-2 

كتاب السنة الثالثة  ثانوي  شعبة الآداب و الفلسفة تقسیما منھجیا، حیث اشتمل على  قسم   

اثني عشر محورا، یحتوي كل محور على مجموعة من الأنشطة، جاء ترتیبھا كما یأتي:  

النص الأدبي الأول، النص الأدبي الثاني، قواعد اللغة، بلاغة وعروض، النص 

لتواصلي، المطالعة الموجھة، التعبیر الكتابي في نھایة كل محور، ثم المشروع الذي یأتي ا

  في نھایة كل وحدتین، ماعدا  المشروع الأول فیأتي في نھایة المحور الأول.

فحة الأولى من تمیز الكتاب ببروز اللون الأزرق السماوي الفاتح في نصف الص     

لون الأزرق أیضا المحور مع عدده الترتیبي، مثلا: صفحات كل محور، مكتوب علیھ بال

بخط أسود  الأبیض المتبقي فالمحور الأول، المحور الثاني... و مكتوب في النص

  مجموعة الأھداف المراد بلوغھا بعد دراسة نصوص كل محور.

الصفحة السابقة تأتي صفحات النصوص المراد دراستھا، مرسوم في أعلاه بعد و      

أو شمالھا سیالة زرقاء ومثلثین وخطوط زرقاء أیضا، مكتوب علیھا باللون عن یمینھا 

الأسود النشاط الذي ستتم دراستھ: نص أدبي، أو تواصلي أو مطالعة موجھة... في 

  الصفحة الأولى فقط.

                                                
، للاطلاع على كیفیة  توزیع  محتویات مادة النحو وبقیة الأنشطة الأخرى في الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة  *

  ) 02أنظر الملحق رقم ( 
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ومرسوم في أسفل الصفحة وعلى حافتھا  مستطیل أزرق مكتوب علیھ باللون الأسود  

  لھ  و أسفلھ  رقم الصفحة. المحور مع العدد الترتیبي

 فينوان النص الأدبي بالأزرق،  و أسفلھ قلیلا كتب في منتصف أعلى الصفحة عو    

الیمین باللون الأزرق  فيسود اسم المؤلف ثم أسفلھ قلیلا الشمال بخط صغیر باللون الأ

ھ،  الأزرق، ثم كلمة " النص" باللون ذاتاحب النص، ثم تقدیم النص باللون أتعرف على ص

ثم النص باللون الأسود ثم أسفلھ عن شمالھ عنوان النص باللون الأسود. یلي ذلك مجموعة 

عناوین باللون الأزرق وھي بالترتیب: أثري رصیدي اللغوي،  ثم أكتشف معطیات 

النص، ثم أناقش معطیات النص، ثم أحدد بناء النص،ثم أتفحص الاتساق والانسجام،  ثم 

  نص، ثم أستثمر موارد النص و أوظفھا وھي تنقسم إلى قسمین:أجمل القول في تقدیر ال

  الأول في مجال قواعد اللغة و الثاني في مجال البلاغة.  

ة بالنص فیھ نفس العناصر السابقة المرتبط نص أدبي ثان النص الأدبي الأول یلي    

عنوان الكتاب لكن بعد  طوات السابقة،النص التواصلي، یتبع فیھ الخ الأدبي الأول. ثم یأتي

تأتي مجموعة عناوین باللون الأزرق ترتبط بدراسة النص وھي: اكتشف معطیات النص، 

  أناقش معطیات النص، أستخلص وأسجل.

یلي النص التواصلي نص المطالعة الموجھة، بنفس المواصفات السابقة للنص      

النص  التواصلي، لكن یستبدل العنصر أستثمر المعطیات، بالعنصر الموجود بعد

إحكام موارد المتعلم وضبطھا  نشطة جمیعھاثم یلي ھذه الأ ،التواصلي (أستخلص وأسجل)

كمرحلة تقویمیة للمتعلم، للتأكد مما حققھ، وذلك في نھایة كل وحدة أما في نھایة كل 

بالخصائص ذاتھا الموجودة في مشروع  وحدتین فیلي ھذا النشاط موضوع المشروع،

  و یختلف فقط بلونھ الأزرق.وي شعبة الآداب و الفلسفة، كتاب السنة الثانیة ثان

  الاستبانة:  -2- 1

ثمانیة أسئلة، عنوانھ:  تضمن ین: الجزء الأول منھاأوھي استمارة تكونت من جز          

میة النحویة و المعلم والمتعلم والمحتوى،، أما الجزء الثاني  فتضمن عشرة التعل الكفاءات

محتوى. وكانت ھذه میة النحویة و المتعلم واللكفاءات التعلة، وكان عنوانھ:  اأسئل

الاستمارة عبارة عن مجموعة من الأسئلة التي تم طرحھا على معلمي السنة الثانیة 
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والثالثة شعبة الآداب والفلسفة، في مرحلة التعلیم الثانوي، لیتم تعبئتھا من طرفھم، و كان 

توزعت على ثلاثة أنواع منھا: الأسئلة العدد الإجمالي للأسئلة ثمانیة عشر سؤالا 

  1ختیار من متعدد، الأسئلة المغلقة المفتوحةالمفتوحة، الأسئلة المغلقة ذات ا

                وتھدف الاستبانة إلى الوصول إلى آراء معلمي اللغة العربیة للسنتین الثانیة    

  موعة من المواضیع ھي:و الثالثة شعبة الآداب والفلسفة من التعلیم الثانوي، حول مج

تطبیق المقاربة بالكفاءات في المدرسة الجزائریة في المرحلة الثانویة حول  ھمؤآرا -1 

  .لشعبة الآداب و الفلسفة في تدریس اللغة العربیة

الأدوار المنوطة بھ في ظل ھذه المقاربة، و أدوار المتعلم، ومدى تفاعلھ مع محتویات  - 2

  مادة النحو.

ربة بالكفاءات أثناء تقدیم المعرفیة التي یتم التركیز علیھا في ظل المقاالمستویات  - 3

  دروس النحو.

مدى مساھمة المقاربة بالكفاءات في تحقیق الكفاءات النحویة لدى متعلم مرحلة التعلیم   - 4

الثانوي، لشعبة الآداب و الفلسفة، و بالتالي تحقیق مبادئ النحو الوظیفي في قدرة المتعلم 

بشكل وظیفي في المھارات اللغویة، بطریقة تخلو من  تخدام القواعد النحویةعلى اس

  الأخطاء النحویة و اللغویة.

الفلسفة في مرحلة موجھة لتلامیذ السنتین الثانیة والثالثة شعبة الآداب واستمارة  -3- 1

  الثانوي التعلیم 

ثانوي  والثالثة ثانیةالاستمارة ھي مجموعة من الأسئلة وزعت على تلامیذ السنة ال       

  ین:أو قسمت الاستمارة إلى جز شعبة الآداب و الفلسفة،

الثانیة ة نسئلة حول الدروس المقررة على الس: تمثل في مجموعة من الأالأول الجزء* 

شعبة الآداب و الفلسفة،  حیث تدرجت بحسب المستویات الإدراكیة  والسنة الثالثة ثانوي

دف من ھذا الجزء ھو معرفة المستوى الذي یتم توظیفھ أكثر كان الھ التي وضعھا بلوم. و

  الفلسفة.في ھذه المرحلة من شعبة الآداب ومن قبل المتعلمین 

                                                
الأردن،  -شر والتوزیع، عمانینظر: ربحي مصطفى علیان، عثمان غنیم، مناھج و أسالیب البحث العلمي: النظریة و التطبیق، دار صفاء للن - 1
  92 -86م،  ص  2000 -ه 1420، 1ط
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: كان عبارة عن وضعیة إدماجیة یھدف من خلالھا إلى معرفة مدى الثاني الجزء* 

  .استیعاب المتعلم لدروس النحو المقررة علیھ في  السنتین السابق ذكرھما

ویجمع الھدفین السابقین ھدف شامل یتمثل في السعي إلى معرفة تحقق الكفاءات        

النحویة في ظل المقاربة بالكفاءات، ولھذا فإن ھاتھ الاستمارات تمثل نموذجا مقترحا 

  للتقویم التحصیلي( النھائي)  و لذلك تمت في نھایة السنة الدراسیة.

نة الموجھة للمعلمین، و الأسئلة الموجھة ( الاستبا بعد الحدیث عن أدوات الدراسة     

عن وإلیھا،  للمتعلمین)، سیتم الانتقال للحدیث عن العینات التي تم توجیھ الأسئلة

  الخصائص الزمانیة و المكانیة.

  عینة الدراسة: - 2

  العینة العرضیة: -1- 2   

لعربیة في طبقت طریقة استخراج ھذا النوع من العینات على معلمي مادة اللغة ا        

مرحلة التعلیم الثانوي للسنتین الثانیة و الثالثة شعبة الآداب و الفلسفة، في الموسم الدراسي 

م، وقد لوحظ أن بعض أفراد العینة قد تجاوبوا مع الاستبانات الموزعة  2018/2019

أي تجاوب إزاءھا، الأمر الذي أثر على عدد  م، في حین إن البعض الأخر لم یبدِ علیھ

أربعون استبانة، ووصل منھا إحدى ات المجاب عنھا، حیث وزعت أربع وبانالاست

وثلاثون استبانة فقط تم الاعتماد علیھا في التحلیل، وزعت على إحدى و عشرین ثانویة، 

  تم اختیارھا وفق العینة العرضیة أیضا، وتمثلت في:

أفریل  30ة في (عین جاسر): معلم، وزعت الاستبان نثانویة عبد الرحمان ابن خلدو - 1

  م 2019

  م.2019ماي  02معلمان، وزعت الاستبانة في  ثانویة ھواري بومدین(عین یاقوت): - 2

  م.2019ماي  02ثانویة غضبان الطیب(الشمرة): معلمان، وزعت الاستبانة في  - 3

   .م2019ماي  05ثانویة عبد الصمد عبد المجید(المعذر) معلمان، وزعت الاستبانة في: - 4

  م.2019ماي  05نجاي عثمان( المعذر) معلمان، وزعت الاستبانة في  ثانویة - 5

  م.2019ماي  06ثانویة مروانة الجدیدة (مروانة): معلم، وزعت الاستبانة في  - 6

  م.2019ماي  06ثانویة مروانة(متقنة مروانة): معلمان، تم توزیع الاستبانة في - 7
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  م.2019ماي  07لاستبانة في ثانویة محمد بوضیاف(سریانة): معلم، تم توزیع ا - 8

م  2019ماي  08ثانویة یحیاوي موسى (عین توتة): معلم، تم توزیع الاستبانة في   - 9

  تمت الإجابة عنھا في الیوم نفسھ

  م.2019ماي  09ثانویة الشھداء الإخوة حواس ( باتنة): معلم، وزعت الاستبانة في  -10

  م.2019ماي  09ت الاستبانة في ثانویة العربي التبسي (باتنة): معلم، وزع -11

  م 2019ماي  12ثانویة عائشة أم المؤمنین ( باتنة): معلم، وزعت الاستبانة في  -12

  م2019ماي  12ثانویة صلاح الدین الأیوبي (باتنة): معلمان، وزعت الاستبانة في  -13

 13ة في: ثانویة الشھید بھلول الزبیر بن الھاشمي ( باتنة): معلم، وزعت الاستبان  -14

  .2019ماي 

 13ثانویة عبد الصمد مصطفى ابن مزیان( باتنة): معلمان، وزعت الاستبانة في:  -15

  م.2019ماي 

  م.2019ماي  14ثانویة زانة البیضاء الجدیدة(زانة البیضاء): معلم، وزعت في  -16

زعت باتنة: معلمان، و –ر (ثانویة المتعددة الاختصاصات) مثانویة الشھید علي الن -17

  م.2019ماي  15الاستبانة في 

ماي  15ثانویة الشھید بروال بلقاسم بن صالح (باتنة): معلم، تم توزیع الاستبانة في   -18

  م.2019

م. 2019ماي  16ثانویة حي النصر الجدیدة (بریكة): معلمان، وزعت الاستبانة في  -19

  تمت الإجابة عنھا في الیوم نفسھ.

  م.2019ماي  19اتنة): معلم، تم توزیع الاستبانة في (ب ثانویة قدور حشاشنة -20

ماي  19ثانویة الشھید مصطفى بن بولعید (باتنة): معلمان، وزعت الاستبانة في   -21

  م.2019

في ظروف حسنة نوعا ما، بصرف النظر عن بعض  اتانوقد تم توزیع الاستب          

رفض بعض المؤسسات إجراء  الصعوبات التي واجھت الدراسة بدایة الأمر، من أبرزھا

ساتذة التي تمر بھا المؤسسة، إضافة إلى رفض بعض الأ الدراسة نظرا لفترة الامتحانات

سة إضافة عینات وقد حاولت الدرا تجھلھا الدراسة.لأسباب ن أسئلة الاستبانة الإجابة ع
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كورونا  في العام المقبل لاستدراك النقائص لكن الظروف الوبائیة و انتشار جائحة  أخرى

  حال دون ذلك.

  العینة العشوائیة: -2-2    

         ُ على تلامیذ السنتین الثانیة والثالثة، حیث تم توزیع مائة   اتق ھذا النوع من العینبِّ ط

ا على وأربعة وخمسین استمارة على تلامیذ السنة الثانیة شعبة الآداب والفلسفة، توزعو

حد عشر تلمیذا، و الأمر ذاتھ طبق على تلامیذ كل ثانویة أ أربع عشرة ثانویة، فأخذ من

تم توزیع مائة و خمس استمارات على  حیثثانوي شعبة الآداب و الفلسفة، السنة الثالثة 

انیة خمس عشرة ثانویة اختیر من كل واحدة منھا سبعة تلامیذ. ومراعاة للفترة الزم

ھا من واحد إلى مائة و للوقت بتحضیر قصاصات تم ترقیم اللدراسة، قامت الدراسة توفیر

عشرین، ووضعت في علبة، یتم حملھا إلى  كل ثانویة، وبعد الاطلاع على قوائم التلامیذ 

یتم إخراج الأعداد الزائدة من العلبة ثم تخلط لیختار رقم معین، و یتم الرجوع إلى رقم 

، وھكذا إلى غایة التلمیذ المطابق للرقم الذي تم إخراجھ من العلبة، ثم یتم تدوین اسم التلمیذ

إكمال العدد، بالنسبة لتلامیذ السنة الثانیة یجب أن یكون عدد التلامیذ المختارین أحد عشر 

تلامیذ. مثلا في ثانویة الإخوة  ةیذ السنة الثالثة یكون العدد سبعتلمیذا، وبالنسبة لتلام

العلبة من تم إفراغ ثنین وعشرین تلمیذا، ام السنة الثانیة ثانوي یتكون من حواس قس

و عشرین، ثم تخلط  اثنینالمرقمة من واحد إلى  على البطاقات الإبقاءالأعداد الزائدة و 

 ،قائمةو یكتب الاسم الموافق لذلك الرقم في ال العلبة ویختار رقم، ثم یبحث عنھ في  القائمة

                 لذین بلغ عددھم سبعةبالنسبة لتلامیذ السنة الثالثة ا انمر سیّ الأو -وھكذا دوالیك

  تلمیذا. عشر

أما إذا كان عدد التلامیذ یزید عن قسم واحد (قسمین فما فوق)، فإن الدراسة تتعامل        

في كل واحد إلى العدد  ودائمة واحدة؛ أي: إنھا لا تعمع قوائم السنة الواحدة على أنھا ق

تین أو القوائم المتوفرة بین في القائم إكمال العدد غایة إلىقائمة جدیدة ، بل تكمل التعداد 

ذلك كما في مروانة (متقن) وجدت الدراسة قائمتین للسنة الثانیة الأولى ، ویدي الدراسة

ا قائمة واحدة مفیھا سبعة وعشرون و الثانیة فیھا ثلاثة وعشرون، تعاملت معھما على أنھ

              دد ثمانیة وعشرونت الثانیة بالعفبانتھاء القائمة الأولى عند العدد سبعة وعشرون، ابتدأ
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لینتھي العدد عند خمسین، وتتم عملیة اختیار التلامیذ بالطریقة السابقة  ،و لیس واحد

بعد أخذ موافقة  - بالنسبة للسنة الثالثة. ثم یتم استحضارھم وجمعھمنفسھ  نفسھا، و الأمر

) في فترة ما  نةدة معیالأستاذ لأن أغلب أوقات توزیع الاستمارات تتم أثناء تدریسھم في ما

أما في فترة الامتحان فیخبر المراقب أفراد العینة  ،توزع علیھم الأسئلةل قبل الامتحانات)

وقد  -الأمر الذي سھل على الدراسة عملیة تجمیعھم ،المختارین بضرورة التحاقھم بالرقابة

  تم توزیع الأسئلة على تلامیذ المؤسسات كما یأتي:

ان ابن خلدون ( عین جاسر): وتم إجراء الدراسة على السنتین ثانویة عبد الرحم  - 1

  م 2019أفریل  30الثانیة و الثالثة بتاریخ 

وتم إجراء الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة ثانویة ھواري بومدین( عین یاقوت):  - 2

  م.2019ماي  02بتاریخ 

ماي  02ة  الثالثة بتاریخأجریت الدراسة على السنثانویة غضبان الطیب( الشمرة):  - 3

  م.2019

                   وتم إجراء الدراسة على السنتین الثانیة ثانویة عبد الصمد عبد المجید( المعذر)  - 4

  م 2019ماي  05و الثالثة بتاریخ 

وتم إجراء الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة بتاریخ ثانویة نجاي عثمان( المعذر)  - 5

  .م2019ماي  05

 أجریت الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة بتاریخثانویة مروانة الجدیدة ( مروانة):  - 6

  م.2019ماي  06

 06أجریت الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة بتاریخ ثانویة مروانة( متقنة مروانة): - 7

  م.2019ماي 

ن الثانیة و الثالثة بتاریخ أجریت الدراسة على السنتیثانویة محمد بوضیاف( سریانة):  - 8

  م.2019ماي  07

أجریت الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة ثانویة یحیاوي موسى ( عین توتة):   - 9

  .م2019ماي  08بتاریخ 
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الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة  تم إجراءثانویة الشھداء الإخوة حواس ( باتنة):  -10

  م.2019ماي  09بتاریخ 

الدراسة على السنتین الثانیة و الثالثة بتاریخ  تم إجراءانویة العربي التبسي ( باتنة):ث -11

  م.2019ماي  09

 12ثانویة صلاح الدین الأیوبي ( باتنة): تم إجراء الدراسة على السنة الثالثة، بتاریخ  -12

  م.2019ماي 

 13ة الثالثة، بتاریخ ثانویة مصطفى بن مزیان ( باتنة) ، تم إجراء الدراسة على السن -13

  م.2019ماي 

ثانویة زانة البیضاء الجدیدة ( زانة البیضاء)، أجریت الدراسة على السنة الثالثة،  -14

  م.2019ماي  14بتاریخ 

ماي  15نمر (باتنة): أجریت الدراسة على السنة  الثالثة، بتاریخ الثانویة الشھید علي  -15

  م.2019

ماي  19م إجراء الدراسة على السنة الثانیة، بتاریخ ثانویة مصطفى بن بولعید، ت -16

  م.2019

ثانویة زانة البیضاء الجدیدة( زانة البیضاء): أجریت الدراسة على السنة الثانیة، -17

  م.2019ماي  20بتاریخ 

 21ثانویة صلاح الدین  الأیوبي ( باتنة). أجریت الدراسة على السنة الثانیة، بتاریخ  -18

  م.2019ماي 

 22ثانویة مصطفى بن مزیان ( باتنة): أجریت الدراسة على السنة الثانیة بتاریخ  -19

  م.2019ماي 

  إجراءات الدراسة: - 3

  اتبعت الدراسة مجموعة من الإجراءات یمكن ذكرھا كما یأتي:       

  .الإطلاع على كتابي السنة الثانیة و الثالثة ثانوي شعبتي الآداب و الفلسفة - 1

حصة واحدة في كل قسم، أما  ھذه استغرقت وقدو استمارات التلامیذ، انة توزیع الاستب - 2

بعد أسبوع و  اتم استردادھ التيفي الحین، ومنھا  االإجابة عنھ تالاستبانة فمنھا ما تم
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منھا ما استرد بعد خمسة عشر یوما. وقد تم التأكد من عددھا قبل البدء في عملیة التفریغ، 

  على النسب المئویة في تحلیل الأسئلة. جداول، كما اعتمد باعتماد

اعتماد المنھجین الوصفي و التحلیلي للإجابة على الأسئلة المطروحة في إشكالیة  - 3

  البحث.

  نتائج الدراسة: - 4

معرفة مدى فعالیة المقاربة  باعتمادھا على الإجراءات السابقة، حاولت الدراسة

ن خلال الاعتماد على دراسة  التمارین بالكفاءات في تحسین كفاءات المتعلم النحویة، م

اللغویة في مادة النحو، وآراء المعلمین الذین أجابوا على أسئلة الاستبانة الموزعة علیھم، 

زعة على تلامیذ السنتین  الثانیة و الثالثة ثانوي شعبة و كذلك  من خلال الاستمارات المو

 لى المستویات الإدراكیة المختلفة. الآداب و الفلسفة. و التي احتوت على  أسئلة اشتملت ع

  و فیما یأتي عرض لنتائج ھذه الدراسة:

الكتاب  في النحومادة  في السنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب والفلسفة متعلمتقویم  -1- 4

  المدرسي:

تبع الدراسة العملیة تیعتبر الكتاب  المدرسي أداة ھامة تستخدم في التقویم، و لھذا ست      

ة في الكتاب المدرسي لمتعلم السنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة، لمعرفة التقویمی

  المستویات الإدراكیة التي یتم  التركیز علیھا في مادة النحو.

  مستوى المعرفة: - 1-1- 4

لقد اعتمد كتاب السنة الثانیة ثانوي على مستوى المعرفة، خلال تقویم المتعلم في 

المرتبطة بھذا المستوى  تذكره لما یقدم لھ. وقد وردت الصیغ مادة النحو، لمعرفة مدى

  .%22.95أربع عشرة مرة، وقد وردت نسبتھا بــ 

  التي وردت في الكتاب عن ھذا المستوى ما یأتي: ومن الأمثلة     

  1حدد المخصوص بالمدح و الذم في قول الشاعر: -

  مرأ من لا یعین على الدھركان عونھ                 و بئس امن فنعم صدیق المرء  

  لانـــر و إعـــي ســـب                 ونعم من ھو فصحَ یُ  لاّ ــــس خـإن الكذوب لبئ
                                                

-م2014الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب والفلسفة و اللغات الأجنبیة، الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر،  -  1
  53م، ص 2015
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  ست تأمنھ                   بئس الرفیق رفیق غیر مأمونرفیقا ل لا تصحبنْ 

  1 : الضمیر و الاسم المخصوص:الآتیةعین في أسالیب الاختصاص  -

  لا نورث ما تركناه صدقة". -معاشر الأنبیاء -  علیھ وسلم:" نحنقال الرسول صلى الله - 1

  .إننا المسلمین أوفى الناس بالعھود - 2

  جنود مجھولون. -معاشر المدرسین -أنتم - 3

  مستوى الفھم: - 1-2- 4

دد صیغھ تسع صیغ؛ عأیضا على مستوى الفھم، حیث بلغ  اعتمد الكتاب المدرسي        

  ماذج ھذا المستوى التي وردت في الكتاب ما یأتي:ومن ن % 13.11 بنسبة: أي

  2 كسر ھمزة إن في الجمل الآتیة: *بین سبب -

  إن العدل أساس الملك

  حضر الذین إن حضورھم یسرني

  لا تقل إن العمل شاق

  الله إنك جدیر بالاحترام و

  3و ناظره فیما ترى لیس یشبع      ألم تر أن المرء یشبع بطنھ   أعرب: -

  ستوى التطبیق:م - 1-3- 4

لقد وردت بعض صیغ مستوى التطبیق في الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي 

. و من أمثلة  % 13.11بنسبة  :شعبة الآداب و الفلسفة، وبلغ عددھا ثماني صیغ؛ أي

  الواردة فیھ ما یأتي: مستوى التطبیق

  4استعمل ثلاثة أسماء مبنیة في أمثلة مفیدة . -

  5ماء معربة في أمثلة مفیدة.استعمل ثلاثة أس -

  6 صدیقك بالصفات الآتیة مع استیفاء الإغراء: الشھامة، الشرف، كتمان السر. *أغْر -

                                                
  66-65المرجع السابق،  ص  -  1
  بین السبب: بمعنى علل السبب *
  90المرجع نفسھ، ص -  2
  106المرجع نفسھ، ص  -  3
  15المرجع نفسھ، ص  -  4
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فاء صور التحذیر: المجون، الجبن، الظلم، مال الیتیم، ییأتي مع است زمیلك مما  *حَذّر -

   1 النفاق، العجلة.

  مستوى التحلیل: - 1-4- 4

للسنة الثانیة ثانوي من صیغ مستوى التحلیل أیضا، لكن   لم یخل الكتاب المدرسي      

وكان  %1.64وروده فیھ كان ضئیلا جدا، فوردت إحدى صیغة مرة واحدة؛ أي: بنسبة 

  السؤال الذي وردت فیھ:

  .التحضیضمیز بین أسالیب العرض و -

  لولا حملت المصاب في سیارتك

  من ثمارھا غدا فتأكللو تغرس الیوم شجرة 

  2ك نھایةجورفھلا تضع ل

  مستوى التركیب: - 1-5- 4

المستوى الأكثر استعمالا في كتاب السنة الثانیة  ھو مستوى التركیب لقد لوحظ أن    

  % 40.98من التعلیم الثانوي، حیث وردت صیغھ خمسا وعشرین مرة؛ أي: بنسبة 

  :ت في الكتاب وكان من الأمثلة التي ورد  

  3 یما یلي:أتمم الفراغ بما یناسب من مخصوص ف -

  بنا .... نبني صرح الوطن. - 1

  نحن...ننیر للشباب طریق المستقبل - 2

  أنتم ... تدافعون عن أوطانكم. - 3

  4 ھات مثالین تكون فیھما ھمزة أن مفتوحة و مثالا تكون فیھا مكسورة. -

  5 كون ثلاث جمل مبدوءة بما النافیة بحیث تكون عاملة في اثنتین و ملغاة في واحدة. -

                                                
  
  72المرجع السابق، ص -  1
  الصفات : المجون، الجبن....یمكن صیاغتھا: قدّم  نصیحة لصدیقك تحذره فیھا من  *
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  مستوى التقویم: - 1-6- 4

یشمل الكتاب المدرسي للسنة الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة الآداب و الفلسفة على  -   

  من بینھا:  %8.20أسئلة من ھذا المستوى، حیث وردت فیھ خمس مرات؛ أي بنسبة: 

  قال المتنبي: 

  ركّب المرء في القناة سنانا   كلما أنبت الزمان قناة         

  لإمام الشافعي:قال ا -

  نذم زماننا والعیب فینا     وما لزماننا عیب سوانا    

فا حكمتین ا بین البیتین، مبدیا رأیك مدعوما بھحرر فقرة تقارن فی ّ أدلة من الواقع، موظ

   1أن و لكن، معتمدا النمط المناسبو

أخوك عن سبیل الرشاد، ما الأسلوب الذي تنتھجھ لتقنعھ كي یتخلى عن انحرف 

  2 ائل؟ حرّر فقرة تذكر ما قلتھ لھ موظفا ما أمكن من أسالیب الإغراء و التحذیر.الرذ

إذن ھذه أھم النماذج التي وردت في الكتاب المدرسي للسنة الثانیة ثانوي شعبة 

  ھ:مستویات المجال المعرفي فیاعتماد  سبتي نویوضح الجدول الآ ب والفلسفة،االآد

في كتاب  مستویات المجال المعرفيعتماد ا نسب) یوضح توزیع 01الجدول رقم (

 اللغة العربیة للسنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة

  

  

  

  

   

      

  

  

  
                                                

  117المرجع السابق، ص  -  1
  73المرجع نفسھ، ص  -  2

  النسبة المئویة  العدد  المستوى

  %22.95  14  المعرفة

  %13.11  08  الفھم

  %13.11  08  التطبیق

  %1.64  01  التحلیل

  %40.98  25  التركیب

  %08.20  05  التقویم 

  %100  61  المجموع
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الكتاب المدرسي یركز بشكل أكبر على مستوى  یتضح من خلال الجدول أعلاه أن

 %22.95لیلیھا بعد ذلك مستوى المعرفة بنسبة  % 40.98التركیب حیث بلغت نسبتھ 

إذن فقد كان تركیز الكتاب في تقویم المتعلم یعتمد على ما یمكن أن یستغلھ من إمكانات 

اجھ أو إبداعھ للنصوص، ثم على مستوى المعرفة أو تذكر التلمیذ لغویة و نحویة خلال  إنت

القدرة المعرفیة الدنیا، یلیھا مستوى الفھم و التطبیق بنسبتین  لما یدرسھ، والذي یعتبر

فقد تم إھمالھما بشكل جلي، مع أنھما  أما بالنسبة للتحلیل و التقویم  % 13.11متساویتین 

أما نسبة التحلیل فقد    % 08.20ة التقویم یا؛ إذ بلغت نسبلعلقدرتان من القدرات العقلیة ا

  .فقط   %  1.64كانت ضئیلة جدا حیث قدرت بـ 

للسنة الثانیة ثانوي شعبة  إذن من خلال النتائج السابقة یتضح أن الكتاب المدرسي       

، ودلیل عند توزیعھ للأسئلة التقویمیةومنطقیة لا یخضع لمعاییر منھجیة  الآداب والفلسفة

مادة النحو،  ذلك التوزیع المتذبذب في اھتمامھ بتنمیة المستویات المعرفیة، خاصة في

ھ القدرة دین لي یحتاج المتعلم أن یتعرف  على موضوعاتھ و أبوابھ وأن یفھمھا، وتكوذال

على تحلیل أو تركیب مجموعة من النصوص مستغلا خلال ذلك ما على التطبیق علیھا و

حتى في الحكم على بعض النصوص وتقویمھا، لیمكن بعد ذلك القول إنھ  یدرسھ منھا، بل

قد امتلك كفاءات نحویة. و ھذا ما لم نجده في كتاب اللغة العربیة للسنة الثانیة ثانوي الذي 

مع أنھ یحتاج أیضا إلى  صب جل تركیزه على مستوى واحد وھو مستوى التركیب،

  المستویات السابقة لھ لإتقانھ.

من خلال  في مادة النحو الفلسفةسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب وقویم متعلم الت -2 - 4

  الكتاب المدرسي

 ،ضروریة بالنسبة للمعلم والمتعلم یعتبر الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي، أداة         

ى الكافي من الأسئلة التي تساعد المتعلم عل العدد على توفرأنھ لا ی ھلكن مما لوحظ علی

اعتمد أسلوبا جدیدا؛ إذ إنھ اعتمد في معظمھ  كما أنھو التأكد من تعلمات المتعلم، معرفة أ

على طریقة السؤال و الجواب، حیث یطرح سؤالا ثم یجیب بعده مباشرة أو یطرح 

معینة، أو في  صفحاتع أو ، إلا في مواضعنھا جوبةالأمجموعة من الأسئلة ثم یقدم 
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لتمس مختلف المستویات المعرفیة، حیث  التقویمیة تھأسئل نوعتت ، وقدیةدماجالإوضعیة ال

  جاء توزیعھا فیھ كما یأتي: 

  مستوى المعرفة: -4-2-1 

متعلم، كانت بعض لاعتمد كتاب السنة الثالثة ثانوي على أسئلة تقویمیة موجھة ل       

صیغھا تركز على جانب المعرفة أو التذكر حیث وردت فیھ خمس عشرة صیغة أي 

  ومن أمثلتھا:  % 34.88سبة بن

  1أذكر بقیة حروف الجر الأخرى. -

  2 قسم النحاة حروف الجر إلى ثلاثة أنواع، ماھي؟ -

  3قي؟تم موظیفتھا: أھي نحویة، صرفیة أم لسانیة؟ ھي نون الوقایة؟ ما ھي  ما -

  مستوى الفھم: -4-2-2 

خلال  ة على مستوى الفھملآداب و الفلسفاعتمد كتاب السنة الثالثة ثانوي شعبة ا       

تقویم المتعلم في مادة النحو،  وقد وردت الصیغ المرتبطة بھذا المستوى خمس مرات في 

  وجاء منھا:  %11.63الكتاب؛ أي: بنسبة 

  ".... عد إلى النص وتأمل ھذه الجمل:

  ... أبقى الھوى من مھجتي...

  ... رعت كبدي.

  ... لھم ودي و إشفاقي

  4إشفاق" ؟ فما  العلامة الإعرابیة الظاھرة في آخرھا؟ " -ود -بدك -ما إعراب " مھجة -

  5المتكلمین إلى ضمیر المتكلم المفرد.  ضمیرحول " تكلفنا" ، شاجینا" من  -

  6: " لا تجعلوني"  أعرب -

                                                
 -2011ني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب والفلسفة و اللغات الأجنبیة، الدیوان الوط -  1

  34م، ص 2012
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  مستوى التطبیق: - 2-3- 4

غة العربیة التعلیم الثانوي شعبة الآداب و الفلسفة لل نلم یخل كتاب السنة الثالثة م        

  ونذكر منھا: % 09.30من صیغ مستوى التطبیق، فقد وردت فیھ أربع صیغ؛أي: بنسبة 

  "  جاء في النص: 

نھ أن یقبل النور من الشمس القمر فھو كوكب مكانھ الطبیعي الفلك الأسفل، من شأ او أم " 

، ویقطع ةیبقى في كل برج لیلتین وثلث لیل شكل مختلفة، ولونھ الداني إلى السوادعلى أ

  جمیع الفلك في شھر، و ھو أصغر الكواكب فلكا و أسرعھا سیرا..." 

  1 اقرأ ھذا المقتطف واستخرج ما فیھ من حروف الجر.-

  ورد في النص:  -

  موعدنا الیومالسماء رصاصیة، لیس 

  یتذكر آدم، تكون الحیاة ھي الوقت...

  2م حدد الوظیفة الإعرابیة لكلیھمااستخرج المسند و المسند إلیھ ثمثلة المتبقیة وتأمل الأ -

  مستوى التحلیل: - 2-4- 4

من صیغ ورد في كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي أسئلة تقویمیة، جاءت صیغھا      

  و من  أمثلتھا:  %16.28الصیغ سبع مرات؛ أي: بنسبة  مستوى التحلیل، ووردت تلك

  ماذا نعرب لفظة" الفقر" في المثال الأول؟ -

  3؟ فأین خبره*أدركت أنھا " مبتدأ"   شك أنك لا

  4وحروف معاني ما الفرق بینھما؟  إن الحروف نوعان:  حروف مباني -

  مستوى التركیب: - 2-5- 4

صیغھا من صیغ  تجاء ة ثانوي أسئلة تقویمیةلثسنة الثاورد في كتاب اللغة العربیة لل      

  بینھا: كان من  % 16.28ات؛ أي: مستوى التركیب، وقد ظھرت تلك الصیغ فیھ سبع مر

                                                
  34المرجع السابق ، ص  -  1
  104المرجع نفسھ، ص  -  2
  أین: بمعنى أوجد *
  80المرجع نفسھ ، ص  -  3
   34المرجع نفسھ، ص  -  4
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اللام المكسورة،  -حتى –ركب ثلاث جمل مفیدة تشتمل على حروف الجر الآتیة: رُبَّ  -

  1وبین معناھا. 

في إحدى الجرائد إعلانا عن مسابقة في كتاب القصة القصیرة موضوعھا " قرأت 

الصغیر أن یكون  البطولة و التضحیة و تختم بالعبارة الآتیة: " و ھكذا استحق الطفل

  بطلا" 

رة یاكتب قصة قصیرة بنیة المشاركة في المسابقة، مع مراعاة بناء القص     

  2وعناصرھا الأساسیة و توظیف الأحرف المشبھة بالفعل و الجمع مع التقسیم." 

  مستوى التقویم: - 2-6- 4

ة من صیغ ھذا لم یخل كتاب اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسف      

  ومن أمثلتھا:  % 11.63المستوى أیضا،  وردت فیھ خمس صیغ؛ أي: 

  " یقول جبران خلیل جبران: -

أما العطاء الحقیقي فھو أن  ... إنكم تعطون قلیلا عندما تعطون من حطام ما تملكون.    

ذلك شأن  لك القلیل ولكن یعطي كل ما یملكھیعطي الإنسان من نفسھ. و ھناك من یم

  لمؤمنین بالحیاة، فخزانات ھؤلاء لا تفرغ أبدا"ا

ا ، وكنت موافقا الأدیب جبران في مھب أنك حاورت صدیقا في مفھوم " العطاء"       

ي ھذا المحور عن مفھوم الإیثار ذھب إلیھ، عبر بتوظیف مختلف معارفك المكتسبة ف

  3كلمة) ."   150آثاره الإیجابیة في العلاقة الإنسانیة بین الأفراد( في نحو و

خیط ربط بین الشعراء صلاح عبد الصبور وأمل" نقل" و محمود درویش الرمز  -

  الیوم. لوغیرھم من معاصریھم و من جی

  باتك المتنوعة في ھذا المحور، أثبت وانف ھذا الرأي موظفا في على  ضوء مكتس   

  4تعبیرك" اسم الجنس" بنوعیھ وكذا" الإرصاد".

في كتاب  في مادة النحو مستویات المجال المعرفي ویوضح الجدول الآتي نسب

  .اللغة العربیة للسنة الثالثة من التعلیم الثانوي شعبة الآداب والفلسفة

                                                
  34المرجع السابق، ص  -  1
  227المرجع نفسھ، ص  -  2
  89المرجع نفسھ، ص  -  3
   180المرجع نفسھ ، ص  -  4
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في كتاب  مستویات المجال المعرفياعتماد  نسب) یوضح توزیع 02الجدول رقم (

 اللغة العربیة للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة

  

       

 

  

  

  

  

  

  

لثة أن الكتاب المدرسي للغة العربیة للسنة الثا أعلاهضح من خلال الجدول یت   

المعرفة بشكل یفوق باقي النسب یركز على مستوى ، فةثانوي شعبة الآداب و الفلس

، لیلیھ حسب الترتیب التنازلي مستویي % 34.88الأخرى حیث بلغت نسبة اعتماده

لت ثم ت  % 16.28بنسبتین متساویتین فبلغت نسبة كل واحد منھما  التحلیل و التركیب

ث بلغت نسبة كل نسبتي مستوى الفھم و التقویم بالتساوي أیضا، حی النسب السابقة 

، لیكون التطبیق ھو آخر مستوى معتمد في الكتاب و الذي بلغت  %11.63مستوى منھما 

  .% 09.30نسبتھ 

درسي للمستویات المعرفیة لا ن توزیع الكتاب المأ انطلاقا من النسب السابقة یتبین        

تقویمیة للمتعلم فقد ركز في عملیتھ ال غیر منطقي؛ لأیة معاییر منھجیة، فھو توزیع یخضع

 وھذا ،مستوى التحلیل و التركیبثم قفز مباشرة إلى  والتذكر لدیھ، مستوى المعرفة على

یتوجب على ى  التحلیل والتركیب، بل عللا یساعد التذكر وحده  نلأمن غیر المعقول 

على قدر عال من الاستیعاب و الفھم و أن یكون قادرا على تطبیق ما المتعلم أن یكون 

توظیفھ في التحلیل و التركیب. و الأدھى من  قادرا على ن بعد ذلكواستوعبھ، لیكحفظھ و

وھو تساوي تماما مستوى التقویم،  كل ذلك أن تجد نسب الاھتمام باستیعاب المتعلم وفھمھ

  نسبة المئویةال  العدد  المستوى

  %34.88  15  المعرفة

  %11.63  05  الفھم

  %09.30  04  التطبیق

  %16.28  07  التحلیل

  %16.28  07  التركیب

  %11.63  05  التقویم

  %100  43  المجموع
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أن إنھ من  غیر المعقول أو بتعبیر آخر  مع الترتیب المنطقي لتلك المستویات، مما یتنافى

ا في بلوغ أعلى مستوى من نیلداتویین من المستویات الإدراكیة یساھم التمكن من مس

للمتعلم   یسبقم الدروس في ھذه السنة لم المستویات و ھو التقویم، وخاصة أن معظ

  دراستھا، ماعدا البدل و التمییز والحال.

  تحلیل الاستبانة: -3- 4

  * متغیرات الدراسة:

الخبرة التدریسیة؛ أي: المدة الزمنیة  اعتمدت الدراسة على متغیر واحد، تمثل في      

اعتمادا على سنوات لكل معلم في میدان التعلیم، و قد تم تقسیمھا إلى ثلاث فئات، 

  تم حساب النسب المئویة لأفراد العینة حسب الأقدمیة كما یأتي: كماالتدریس. 

  یوضح الخبرة المھنیة):03الجدول رقم (   

  %ة النسبة المئوی  التكرار  الاحتمالات

  % 22.58  07  إلى خمس سنوات ةمن سنة واحد

  % 48.39  15  عشر سنوات من خمس سنوات إلى

  % 29.03  09  أكثر من عشر سنوات

  % 100  31  المجموع

  

تھم التدریسیة امتدت خبر ن) أن أفراد العینة الذی03(یتضح من خلال الجدول رقم 

وھي النسبة الغالبة،   % 48.39عشر سنوات، قد بلغت نسبتھم من خمس سنوات إلى 

، ثم تلیھم من ذوي الخبرة الطویلة % 26.03وھم من ذوي الخبرة المتوسطة، لتلیھم نسبة 

  امتدت خبرتھم من سنة إلى خمس سنوات. الخاصة بالمعلمین الذین % 22.58نسبة 

  وانطلاقا من الجدول یمكن القول:    

نظام القدیم الذي شھدتھ الوفق  مارسوا التعلیمقد  الخبرة الطویلة أصحابإن     

ین)، كما مارسوه وفق المقاربة بالكفاءات وھم الذین مثلتھم الجزائریة ( المضام المنظومة

  % 29.03النسبة المئویة 
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فقد شھدوا التعلیم في ظل المقاربة بالكفاءات  ذوو الخبرة المتوسطةو المبتدئون أما 

  %70.97قط وكانت نسبتھم الإجمالیة ف

وذات الخبرة الطویلة) أوفر  الفئتان الثانیة والثالثة( متوسطة الخبرة، إذن فقد كانت

ا التخصص عند سنتتمثلان ما كونھثانیة و الثالثة ثانوي، لتدریس السنتین ال حظا في

ة الثالثة تمثل السنة الانتقالیة إلى المرحلة الجامعیة التي تتطلب طلبة نالمتعلم، كما أن الس

  . أكفاء في اللغة العربیة

  الكفاءات التعلیمیة النحویة و المتعلم و المحتوى  - 3-1- 4

  ما رأیكم في تدریس اللغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات؟ -1- 3-1- 4

  تدریس اللغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات ):04الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %19.35  06  ناجح

  20  ناجح جزئیا

9.68%    

64.52%  32.36%  

22.58 %  

  %12.90  04  غیر ناجح

  %3.23  01  أخرى 

  %100  31  المجموع

 

تجلى في لاحظ من خلال الجدول السابق أن أعلى نسبة من إجابات أفراد العینة تی    

انقسمت بدورھا على و % 64.52سبة المئویة نفي المثلت تو اختیار " ناجح جزئیا"

 الخبرةذوي ل % 32.26للمبتدئین، ونسبة  % 09.68كانت نسبة الفئات الثلاث،  ف

لذوي الخبرة الطویلة.  % 22.58النسبة الغالبة جزئیا، لتلیھما نسبة وھي  المتوسطة

أكبر على في التعلیم في ھذه المرحلة المتوسطة  الخبرة ذوي استحواذ سبب رویمكن  تفسی

بجمیع  -إلى الحد البعید -اءات؛ أي:  إلمامھمخبرتھم في التعلیم في ظل المقاربة بالكفب ةنسب
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. و كان من الملاحظات تداخل مع التعلیم وفق المقاربات السابقةدون وجود  مستجداتھا

  التي قدمھا ھؤلاء:

بشكل كلي، في تدریس اللغة العربیة، كفایة الحجم  یشترط لنجاح المقاربة بالكفاءات -

  القسم.الساعي، و التوزیع المعقول للتلامیذ في 

إضافة إلى كثافة الدروس  ظ، ویق المقاربة بالكفاءات، الاكتظامن العوائق التي تع -

  .العامل النفسي للمتعلم

إضافة إلى أن  یرجع النجاح الجزئي للمقاربة بالكفاءات إلى صعوبة بعض الدروس -

  الحجم الساعي غیر كاف.

  المقاربة بالأھداف. لا یمكن أن تنجح نجاحا كلیا، ولذلك ینبغي الرجوع إلى -

  أما القائلون بالنجاح الجزئي من المبتدئین فقد أرجعوا ذلك إلى: 

  .افتقار المؤسسات التعلیمیة إلى الوسائل البیداغوجیة الحدیثة و المساعدة -

  عدم  تصنیف المتعلمین حسب مستویاتھم  و قدراتھم.  -

  . لاك الكفاءة النحویةالقاعدة، وامت العملیة لترسیخالافتقار إلى الممارسة  -

للمقاربة بالكفاءات، فقد  بالنسبة لذوي الخبرة الطویلة القائلین بالنجاح الجزئي اأم           

  اشترطوا لنجاح المقاربة بالكفاءات بشكل كلي:

  وجوب التأصیل الحقیقي للروح العلمیة، لیصبح الطالب محبا لكل الروافد العلمیة. -

المقاربة بالكفاءات فكانوا من متوسطي  الخبرة، و قد بلغت  أما القائلون بنجاح      

  التعلمیة. -وأرجعوا ذلك إلى جعل المتعلم محور العملیة التعلیمیة  % 19.35نسبتھم 

فكانوا   %12.90أما القائلون بعدم نجاح المقاربة بالكفاءات و الذین بلغت نسبتھم       

عدم تفاعل ، رادین السبب في ذلك إلى سنوات من الذین فاقت خبرتھم التدریسیة عشر

  المتعلم  مع بعض الدروس مما یضطرھم إلى العودة  إلى الطریقة القدیمة ( التلقین).

نسبتھم  والذین بلغتأخرى"، عینة الذین اختاروا الاقتراح " أما بالنسبة لأفراد ال    

ة، أما بالنسبة فقد برروا ذلك بأن لكل مقاربة جوانب إیجابیة، و أخرى سلبی  % 3.23

التعلمیة، وجعلھ طرفا مشاركا  -للمقاربة بالكفاءات فجعلھا للمتعلم محور العملیة التعلیمیة

وفاعلا في تقدیم الدرس فھذا جانب إیجابي، أما الجانب السلبي فیتمثل في صعوبة تطبیق  
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 جمیع مبادئ المقاربة بالكفاءات في المؤسسات التعلیمیة الجزائریة، نظرا لخصائص

  علمین.إضافة إلى عدم التكوین الجید للمالمتعلمین، 

إلى  -ما تراه الدراسة حسب–التفاوت في الإجابات و التعلیلات  اولعل مرد ھذ      

  أسباب أھمھا:

  .یتم إجراؤھا  على المتعلمین( على اختلاف أنواعھ)لذي نتائج التقویم ا -

  داخل حجرة الصف. تفاعل المتعلمین أو عدم تفاعلھم -

ھل تمكنت ھذه المقاربة من تحسین مستوى المتعلم في مادة النحو، و  -3-1-2 - 4

  بالتالي ھل خلصتھ من عقدة التخوف من ھذه المادة؟

من عقدة التخوف  و تخلیصھ تحسین مستوى المتعلم في مادة النحو): 05الجدول رقم (

  من ھذه المادة

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

  

ب جزئیة، حیث تمثل تشیر نتائج ھذا الجدول إلى وجود نسب كلیة تتفرع تحتھا نس       

  النسب أفراد العینة مرتبین حسب الخبرة، كما في الجدول الأول.ھذه 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  06  نعم

3.22%  

19.35%  9.68%  

6.45%  

  10  لا

06.45%  

32.26%  09.68%  

16.13%  

  15  جزئیا

12.90%  

48.38%  29.03%  

06.45%  

  %100  31  المجموع
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یوضح الجدول أن أعلى نسبة من أفراد العینة قد اتجھت إلى اختیار الاقتراح "         

قد انقسمت بین الفئات الثلاث، حیث بلغت أعلى و  % 48.38جزئیا"، حیث بلغت نسبتھم 

وھي   %12.90كانت لذوي الخبرة المتوسطة ، لتلیھم نسبة   %29.03نسبة جزئیة منھا 

قد و %06.45للمبتدئین، و كانت أدنى نسبة لذوي الخبرة الطویلة حیث بلغت نسبتھم

حظ على  تعلیلات البعض منھم أنھا كانت متناسقة إلى حد كبیر، مع أن خبرتھم في لو

التي  تطویر الوسائل التعلیمیة الحدیثة میدان التعلیم متفاوتة، فمنھم من أرجع ذلك إلى عدم

تسھل عملیة التعلیم و التعلم، وھناك من أرجعھا إلى المتعلم ذاتھ، في كونھ لا یمتلك 

  الفئة الممتازة. باستثناءأساسیات النحو أصلا حتى یتحسن مستواه، 

 متھالاقتراح " لا" فقد بلغت نسب أما فیما یخص أفراد العینة الذین اختاروا        

قسمت ھي  الأخرى بین الفئات الثلاث المذكورة آنفا، و قد كان لأفراد حیث ان  32.26%

فر من ھذه النسبة؛ إذ بلغت العینة الذین زادت خبرتھم عن عشر سنوات الحظ الأو

و كانت لمتوسطي الخبرة، أما النسبة المتبقیة، و ھي  %09.68تلیھا نسبة  16.13%

، و كان من تعلیلاتھم عن ھذه %06.45مبتدئین، حیث بلغت النسبة الدنیا جزئیا فكانت لل

  الإجابة ما یأتي:

بلغة ركیكة تملؤھا الأخطاء النحویة، أما شفویا فتكاد  لا زال المتعلم یقرأ و یعبر كتابیا -

تكون جمیع مناقشاتھم داخل القسم بالعامیة، رغم محاولات الأستاذ في جعلھم یتكلمون 

  العربیة الفصیحة.

ل الوضعیة الإدماجیة بالنسبة للمتعلم نقطة ضعفھ، وذلك راجع إلى ضعف التكوین كتش -

  القاعدي لدیھم.

الحجم الساعي غیر كاف؛ إذ لا تكفي الحصة لشرح الدرس، و لإجراء عملیة التقویم،   -

 یضطر المعلم إما لإلغاء التمارین اللغویة نھائیا، أو لتكلیفھم بحل تمارین الكتاب مما

  ، ھذا إن وجدت فیھ.زليكواجب من

 الاقتراح فتخص أفراد العینة الذین اختاروا %19.35أما النسبة المتبقیة وھي   

ھي الأخرى إلى نسب جزئیة بین مختلف أفراد العینة، فكانت النسبة  "نعم" وانقسمت
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  %3.22لذوي الخبرة الطویلة، ثم نسبة  % 6.45لمتوسطي الخبرة، تلیھا نسبة  9.63%

  .للمبتدئین

تذھب الدراسة إلى الخروج بنتیجة ترتبط بھذا السؤال مفادھا  وبناء على ما سبق    

مادة النحو في ضوء   عن مستوى المتعلم ف - تماما -اضینأن معظم أفراد العینة غیر ر

  المقاربة بالكفاءات.

 فیم یتمثل دوركم خلال تقدیمكم لدروس مادة النحو؟  -3- 3-1- 4

  ر المعلم خلال تقدیمھ دروس مادة النحویوضح دو):06الجدول رقم ( 

  

  

  

  

  

  

       

  

  

  

المئویة المجسدة لآرائھم، لاحظت  نة و النسبعدد إجابات أفراد العیمن خلال تحلیل 

الاختیار" موجھ ومرشد" تمثل الأغلبیة في  الدراسة أن النسبة المئویة المعبرة عن

من مجموع الإجابات، وقد انقسمت ھي الأخرى بین  % 70.97الإجابات؛ إذ قدرت بــ 

                  خبرة المتوسطة. لأفراد العینة ذوي ال % 35.48فئات أفراد العینة الثلاثة كما یأتي: 

ن بین ن مللمبتدئین، وكا %16.13للذین زادت خبرتھم عن عشر سنوات، و  %19.36و 

  ھذا الدور ما یأتي:بتعلیلاتھم لقیامھم 

  .یعتبر المعلم الموجھ والمرشد في ظل المقاربة بالكفاءات -

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  09  ملقن

  6.45%  

29.03%    12.90%  

  9.68%  

  22  موجھ ومرشد

  16.13%  

70.97%    35.48%  

  19.36%  

  %00  %00  00  أخرى

  %100  31  المجوع
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                  اذ یقوم مقام التوجیھإذا كانت لدى الطالب مكتسبات قبلیة تخدم الدرس فإن الأست -

  أما إذا كان العكس فالأستاذ سیكون ملقنا.، و الإرشاد 

  .تباع المقاربة لكن تحققھا على أرض الواقع نسبيھذه محاولة لا -

من المؤكد أن الملقي یجب أن تكون لدیھ سبل فنیة لإقرار حقیقة علمیة (ما لم یكن  -

فالعلاقة تكاملیة بین المعلم  -المتعلم إلىیصل بوضوح  لقي لا یمكن أنالم دواضحا عن

  والمتعلم).

ذه الفئة ینبغي أن یكون المتعلم یمتلك مكتسبات قبلیة تساعده على إذن فحسب ھ      

المناقشة، و لا یتسنى لھ ذلك إلا من خلال التحضیر الجید للدرس، و من خلال استغلال ما 

ى ھذا أن المعلم إذا كان موجھا س الجدید. یضاف إللھ علاقة بالدر وكانتم تعلمھ سابقا 

إلى مجرد تلقین  وبالتالي فإنھ لا یسعىینوع في طرائق التدریس، ومرشدا یعني أن 

بل یسعى لجعلھا وسیلة تعین المتعلم أثناء ، القواعد النحویة لتكون ھدفا في حد ذاتھا

أكثر فعالیة إذا كانت  الدرس، من خلال الضبط الجید لقواعد استعمالھا، وتكون ھذه

و من خلال التعلیلات السابقة استنتجت  - خاصة -الطریقة المتبعة ھي الطریقة الحواریة

بالكفاءات في ھذا الجانب خاصة، الدراسة عدم قدرة المعلم على تطبیق مبادئ المقاربة 

  ).04ھذا یؤكد ما جاء في تحلیل الجدول رقم ( و

ذھبوا إلى  الإجابة بــ " ملقن" أثناء تقدیمھم  %29.03تبقى من أفراد العینة نسبة    

  % 12.90نسب  جزئیة أیضا، حیث كانت أعلى نسبة دروس  النحو،  و قد انقسمت إلى ل

مثلت أفراد العینة الذین تراوحت خبرتھم التدریبیة بین خمس وعشر سنوات، تلیھا نسبة و

فكانت للمبتدئین   %6.45 لذوي الخبرة الطویلة، أما النسبة المتبقیة و ھي 09.68%

  ھا في إجاباتھم ما یأتي:ومنھم، وكان من بین التعلیلات التي أورد

لأن التلمیذ لا یمتلك أساسیات  النحو حتى تقوم بتوجیھھ، وھذا التعلیل نجده عند أفراد  -

  ) و لھذا یؤكدون تمسكھم بإجابتھم السابقة05العینة القائلین بــ " جزئیا" في الجدول رقم (

ي حالات معینة، و ذلك فبشكل جزئي فقط،  و یكون أن التلقین إنما  إلى أشاروھناك من  -

بما درسھ سابقا، أو عند عدم وجود تجاوب  كالانطلاق من أمثلة بسیطة بغیة تذكیر المتعلم

  .لصعوبة الدرسمن طرف المتعلم إما لعدم وجود مكتسبات قبلیة أو 
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ابھ بین بعض التعلیلات لدى الفئة الأولى، و الفئة قد لاحظت الدراسة وجود تشو        

الثانیة، و من ذلك اعتماد المكتسبات القبلیة معیارا لتمثیل الدور المناسب خلال تقدیم 

  دروس النحو.

 التي تفضلون استخدامھا خلال تقدیمكم لدروس النحو؟ما ھي الطریقة  -4- 3-1- 4

  تقدیم دروس النحو یوضح الطریقة المفضلة خلال):07الجدول رقم (  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  09  الإلقائیة
04.29%  

12.85%  02.86%  
05.71%  

  %1.43  01  الكلیة( النصیة)

  28  الحواریة
8.57%  

40%  20%  
11.42%  

القیاسیة(استخراج الأمثلة 
  04  على ضوء القاعدة

1.43%  
5.72%  1.43%  

2.86%  

ائیة(استخراج الاستقر
  18  القاعدة انطلاقا من الأمثلة)

04.29%  
25.72%  %14.29  

07.14%  
  %01.43      01  الاستكشافیة

  09  حل المشكلات
1.43%  

12.85%  05.71%  
05.71%  

  %   00            00  أخرى
  %100  70  المجموع 

  

أفراد العینة قد ذھبوا إلى  من %40یتضح من خلال  الجدول السابق أن نسبة           

الحواریة" و قد انقسمت  ھذه النسبة إلى نسب جزئیة بینھم على اختلاف اختیار الاقتراح" 
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 %11.42لمتوسطي الخبرة،  %20، للمبتدئین و %08.57  كما یأتي:خبراتھم التدریسیة،

  بالنسبة للذین زادت خبرتھم عن عشر سنوات.

لعینة الذین اختاروا الطریقة " الاستقرائیة" من أفراد ا %25.72تلیھم نسبة     

كطریقة مفضلة لدیھم، وقد انقسمت بین الفئات الثلاث على اختلاف خبراتھم بالترتیب 

لمن فاقت % 07.14لمتوسطي الخبرة، و   %14.29للمبتدئین،  و  % 04.29الآتي: 

ذاتھ في و مما یلاحظ على ھذه النسب أنھا قد جاءت بالترتیب  خبرتھم عشر سنوات

الذي  الطریقة الحواریة، و بناء  علیھ فإن معظمھم كانوا ممن قال بالتوجیھ و الإرشاد، 

یعتمد فیھ على التفاعل بین المعلم و المتعلم أثناء تقدیم الدرس،  وقد كان ترتیب النسب في 

و یمكن  تفسیر ھذه  ،)06( كلتا الطریقتین مطابقا للترتیب  مع النسب في الجدول رقم

    المعلم في ظل المقاربة بالكفاءات لمساعدة المتعلم على بناء تعلماتھ بنفسھ يسعبنسب ال

ب علیھ فیھا الاعتماد على خاصة و أنھ ( المتعلم) في مرحلة یتوج -مع توجیھ منھ و إرشاد

  نفسھ، وإثبات ذاتھ لیستطیع الاندماج داخل مجتمعھ.

من حیث اختیارھما من  تساوتاأخریان، السابقتین، طریقتان یأتي بعد الطریقتین       

ین بین لنسبتوقد انقسمت ھاتین ا  %12.85قبل أفراد العینة، حیث بلغت كل واحدة منھما

   ، ففي الطریقة الإلقائیة كانت  أعلى نسبة جزئیا، تفاوتة و مختلفةم صفةأفراد العینة ب

للمبتدئین،  %04.29، لتلیھا نسبة %05.77لذوي الخبرة الطویلة حیث بلغت نسبتھم 

- أما الأولى: أن ذوي الخبرة الطویلة  ویمكن تفسیر ھاتین النسبتین من وجھتین مختلفتین،

نھا أكثر یكونون أكثر میلا إلى ھذا النوع من الطرق التعلیمیة، وذلك لكو -في أغلبھم

ا التقلیدیة؛ إذ یجدون  أنفسھم یطبقونھا بطریقة عفویة، أم مقارباتطریقة معتمدة في ال

صعوبة في  یجدون ھمن، لأ ھي الأنسب في التعلیم بالنسبة للمبتدئین، فإن ھذه الطریقة

بدایة مشوارھم التعلیمي. كما أنھ قد یكون سببھا  بحكم أنھم في خرىالطرق الأ تطبیق

بالنسبة للنسبة الكلیة الممثلة للفئات الثلاث، القدرة على جعل  الحجم الساعي كافیا لتقدیم 

، مما یتیح لھم تخصیص وقت في نھایة الحصة للتمارین، وإجراء عملیة مادة الدرس

ى المتعلمین  لتداركھا في مادة ، لمعرفة النقائص ونقاط الضعف لدالتقویم التحصیلي

  النحو.
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أما بالنسبة لطریقة حل المشكلات فیمكن تفسیر نسب استخدامھا من قبل أفراد           

ا ریسیة،  إلى السعي لجعل المتعلم أكثر تفاعلا ونشاطالعینة، مع اختلاف خبراتھم التد

  یة و القبلیة لحل المشكلات المرتبطة بمادة النحو.نووظیفیة، من خلال مكتسباتھ الآ

الجدول )  و06رقم (وإذا تم الربط بین النسب المئویة الموجودة في الجدول      

على  اوالمتوسطة أكثر اعتماد)  سیلاحظ أن فئة أفراد العینة ذوي الخبرة الطویلة 07رقم(

أما المبتدئون فقد كانت نسبتھم  %05.71ھذه الطریقة، و إن كانت قد بلغت نسبة كل فئة 

جمیعا یعتمدون التوجیھ و الإرشاد  ھمو  % 1.43في اعتماد ھذه الطریقة ضئیلة جدا، 

إذ  ؛سیةالخبرة التدری وإرجاعھا إلى ھذه النسب ربطتقویمھم لدروس النحو، ویمكن خلال 

یبحث دائما عن السبل التي تیسر على المتعلم عملیة الاستیعاب و الفھم، مما  لمعلمإن ا

  .والتعلیمیة  یمكنھ من بلوغ الأھداف التربویة

تأتي الطریقة القیاسیة في المرتبة الخامسة من حیث اعتمادھا في التعلیم؛ إذ بلغت       

اقتسامھا إلى نسب جزئیة من قبل أطراف تم  وقد كنسبة كلیة،  %5.72نسبتھا المئویة 

         للمبتدئین،  %1.43 :الآتيك مرتبةتھم التدریسیة، حیث جاءت العینة على  اختلاف خبرا

لذوي الخبرة من أفراد  العینة ، وھي نسب  % 2.86لمتوسطي الخبرة، و ، %1.43و 

رق السابقة، و الأمر ضئیلة جدا إذا ما قورنت مع نسب أفراد العینة الذي  یعتمدون الط

ا على م، اللتین بلغت نسبة كل منھو الكلیة( النصیة)  ذاتھ بالنسبة للطریقتین الاستكشافیة

   % 1.43حدة 

  ما سبق یمكن القول: إذن ومن خلال      

في تقدیم دروس النحو في ضوء المقاربة بالكفاءات ھو  ئیةاالطریقة الإلق اعتماد لم یعد -

تعتمد بنسب  ربات السابقة ، بل أصبحت طریقة حل المشكلاتالسائد كما في المقا

كما یتضح من خلالھ أن معظم أفراد العینة  حسب ما ھو مبین في الجدول أعلاه، اعتمادھا

. إضافة إلى أن ھناك من الاستقرائیةالطریقة و  الحواریة قةیمیلون  إلى استخدام الطری

،  وطبیعة المتعلم، إضافة طبیعة الدرس وذلك یعود إلى یمیل إلى الدمج بین بعض الطرق

ة القیاسیة تساعد على توفیر الوقت مثل الطریق اإلى الحجم الساعي؛ إذ إن ھناك طرق
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ھو مبین في  حسب ما نادرا من قبل أفراد العینة اعتماد ھذهكان  وكذلك النصیة و إن

  .الجدول أعلاه

  علام تعتمدون خلال التحضیر لدروس النحو؟ -5- 3-1- 4

 یمثل التحضیر لدروس النحو): 08جدول رقم ( ال 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %00  00  الكتاب المدرسي

  %12.90  04  مصادر خارجیة

  %87.10  27  الكتاب المدرسي و مصادر خارجیة

  %100  31  المجموع

یؤكدون أن الكتاب المدرسي لم یعد  یتضح من خلال الجدول أن معظم أفراد العینة

ل یعتمدون على مصادر ب ،ي یعتمدون علیھ في تحضیر الدروسلمصدر الوحید الذا

  : وكان تعلیلھم لذلك %87.10أخرى أیضا، حیث بلغت نسبتھم 

الكتب المتنوعة التي لھا علاقة بالنحو، و التي تتناول قضایاه بطریقة میسرة وموسعة،  -

ة الملائمة لكل حالة من ومشروحة بالأمثلة حیث تسھل على المعلم استحضار الأمثل

  حالات القاعدة.

 الأنترنیت التي أصبحت ملك المتعلم و المعلم؛ إذ یجب على المعلم أن یكون أحرص -

ر نفسھ كأنھ سیتعامل مع معلم معھ في نفس ضّ الناس على توسیع معارفھ، وأن یح

  دة.المستوى، لذلك یجب أن یكون مھیئا أكثر للإجابة على أي سؤال لھ علاقة بالما

المدرسي مصدرا وسطا بینھ وبین المتعلم، لأنھ  یجب على المعلم أن لا یجعل الكتاب -

الیوم ملك المتعلم وحده، بل أصبح یسمى "كتاب التلمیذ"، ولھذا یجب على المعلم أن 

  یزوده بأفكار و ثروة لغویة ضخمة و حدیثة، تكون لیست متوفرة في الكتاب المدرسي.

ن الكتاب المدرسي بصفة مطلقة، وكذلك لا یمكن اعتماده بصفة لا یمكن الاستغناء ع -

  لمعلم البحث  في مصادر أخرى خارجیة.ا بإمكان، لأن العلم قد تطور، وأصبح مطلقة

مصادر "من أفراد العینة فقد ذھبت إلى اختیار الاقتراح  %12.90أما نسبة           

لم یبرروا ذلك، وكانوا من ذوي ، ونفت اعتمادھا على الكتاب المدرسي، لكن "خارجیة
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الخبرة الطویلة، ولھذا یمكن تفسیر تخلیھم عن الكتاب المدرسي، باعتمادھم على الخبرة 

كیفیة تناول الكتاب المدرسي للقضایا النحویة)، و مصادر معرفة التدریسیة لدیھم ( 

  خارجیة أخرى.

ون بأن المعلم دركالعینة ی ادإن معظم أفر :یمكن القولإذن ومن خلال التحلیل السابق       

الكفء ھو الذي لدیھ القناعة بأن الكتاب المدرسي  لیس سوى معین، یعتمد علیھ خلال 

تحضیر دروس النحو من خلال معرفة النقاط التي سیتم التركیز علیھا، أما العمل على 

  .تنوعھاادر أخرى خارجیة، على اختلافھا وتوسیع المعرفة فیتطلب الاطلاع على مص

) في مادة يالتحصیلي، ونخلال إجرائكم لعملیة التقویم( التشخیصي، التكوی -6- 1 -3 - 4

  اھتمامكم؟ من المستویات الإدراكیة للأھداف التعلیمیة ینصبّ   على أي مستوىالنحو، 

  یمثل المستوى الادراكي الأكثر اھتماما خلال إجراء عملیة التقویم):09الجدول رقم ( 

  %لنسبة المئویةا  التكرار  الاحتمالات

  12  مستوى المعرفة
1.56%  

18.75%  7.81%  
9.38%  

  20  مستوى الفھم
9.38%  

31.25%  18.75%  
03.12%  

  15  مستوى التطبیق
7.81%  

23.44%  9.38%  
6.25%  

  04  مستوى التحلیل
1.56%  

06.25%  4.69%  
00%  

  05  مستوى التركیب
1.56%  

07.81%  4.69%  
1.56%  

  مستوى التقویم
08  

03.13%  
12.5%  6.25%  

03.12%  
  %00       00  أخرى

  %100  64  المجموع
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أن معظم أفراد العینة قد اختاروا الاقتراح " مستوى  یتضح من خلال الجدول    

 %31.25مادة النحو،  حیث بلغت نسبتھم ائھم لعملیة التقویم بأنواعھ في الفھم" خلال إجر

سبة كلیة ارتبطت بھذا المستوى، وقد انقسمت بین أفراد العینة على اختلاف خبراتھم كن

لمتوسطي الخبرة، و أكبر نسبة  %7.81كانت للمبتدئین، و  %01.56 التدریسیة كالآتي:

و قد عللوا إجابتھم ھذه  بأن  % 9.38جزئیا كانت لذوي الخبرة الطویلة حیث بلغت 

  لا یمیلون إلى الحفظ إلا فئة قلیلة منھم.ثر نضجا، لمین في ھذه المرحلة أكالمتع

بمستوى التطبیق" حیث بلغت  نسبة أفراد العینة الذین قالوا "تلي النسبة السابقة     

 ھاترتیبتم ى نسب جزئیة بین أفراد العینة و انقسمت ھي أیضا إل %23.44نسبتھم الكلیة 

ربما یعتمدون على ھذا  و %6.25 و  %9.38، و  %7.81تي: حسب خبراتھم كما یأ

المستوى لأنھ یساعدھم على معرفة مستوى المتعلم من حیث قدرتھ على استیعاب الدروس 

  .الشفویة  أو الكتابیة سواء محادثاتھم ى النصوص المدروسة، والنحویة، وتطبیقھا عل

 الذین اختاروا ھذامستوى المعرفة" فقد بلغت نسبة أفراد العینة " لـأما بالنسبة      

ف خبراتھم التدریسیة حیث انقسمت بین أفراد العینة على اختلا % 18.75الاقتراح  

كانت لأفراد العینة ذوي الخبرة  %7.81، تلیھا نسبة % 9.38كانت أكبر نسبة جزئیا و

و ھي نسبة ضئیلة جدا إذا ما قورنت مع  %1.56فكانت نسبتھم  المتوسطة، أما المبتدئون

  النسبتین الأخریین.

خصصت لمستوى التقویم، و قد انقسمت بین  %12.5لي النسب السابقة نسبة ت     

أفراد العینة على اختلاف فئاتھم من حیث الخبرة في التدریس، فكانت النسبة الغالبة لذوي 

 ن و ذوي الخبرة الطویلة بنسبتینیثم نسبة المبتدئ %6.25الخبرة المتوسطة؛ إذ بلغت 

 وعلى العموم فإن نسب ،%03.13ھما على حدة ن، حیث قدرت نسبة كل منمتساویتی

اعتماد ھذا المستوى، ومستوى التحلیل و التركیب ھي نسب ضئیلة جدا، تدل على أن 

المعلم یدرك أن المتعلم لازال لم یصل إلى تلك المرحلة التي یتم تقویمھ من حیث 

  المستویات الإدراكیة العلیا لدیھ في مادة النحو.

  ق یمكن تفسیر نتائج الجدول كما یأتي:وانطلاقا مما سب      
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یركز معظم أفراد العینة خلال إجرائھم لعملیة التقویم في مادة النحو على مستوى      

على تفاعل المتعلم ونشاطھ، لیكون  افیھم عتمدی مستویینم ثم التطبیق، باعتبارھما الفھ

لماتھ، واستغلالھا في الھدف ھو تعویده ( الاعتماد على نفسھ في ضبط معارفھ، و بناء تع

الوضعیات المناسبة، لیلیھا مستوى المعرفة، حیث یحفظ المتعلم بعض المحتویات 

المرتبطة بدرس النحو لتساعده في المستویات الأخرى. لأنھ وكما تم بیانھ سابقا فإن 

المستویات الإدراكیة مترابطة وكل مستوى من المستویات الدنیا خادم للمستویات 

  الأخرى.

أما بالنسبة للمستویات: التحلیل و التركیب و التقویم، فإن اعتمادھا من قبل أفراد      

في بعد خاصة  إلیھا مستواه العینة كان بنسب ضئیلة، تشیر إلى أن المتعلم لازال لم یرق 

  و.مادة النح

ب تمت إعادتھا في السنة الثانیة ددروس في السنة الأولى شعبة الأ ھل ھناك -7- 3-1- 4

  لآداب و الفلسفة؟شعبة ا

  الدروس المعادة في السنتین الأولى الأدب و الثانیة آداب و فلسفة):10الجدول رقم(

  %النسبة المئویة   التكرار  الاحتمالات

  %00  0  نعم

  %100  31  لا

  00  00%  

  %100  31  المجموع

     

ر السنة الأولى تشیر نتائج الجدول إلى عدم وجود دروس تم إدراجھا ضمن مقر   

، و داب والفلسفة ضمن مقرر السنة الثانیة شعبة الآ ھادب  لم یتم تكرارلأانوي في شعبة اث

 لثةوالثا  ىعلاقة  بالسنتین الأولبأن دروس ھذه السنة لیست ذات  قد نوه أحد أفراد العینة

  من نفس المرحلة.
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 بلآداو الثانیة شعبة ا دبالأدروس في السنتین الأولى شعبة  ھناك ھل-8- 3-1- 4

  الشعبة؟والفلسفة تمت إعادتھا للسنة الثالثة من نفس 

دروس السنتین الأولى و الثانیة المعادة في السنة الثالثة شعبة  ):11الجدول رقم (  

  الآداب و الفلسفة

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %77.42  24  نعم 

  %12.90  04  لا

  %00  00  أخرى

  %9.68  03  لم تتم الإجابة 

  %100  31  جموعالم 

  

، وھي نسبة تدل على %77.42لاحظت الدراسة بأن الإجابة " بنعم" بلغت نسبتھا        

أن ھناك دروسا معادة في السنة الثالثة كانت من الدروس التي تم إدراجھا ضمن مقرر 

               الحال و التمییز والبدل،  :في ھذه الدروس السنة الأولى من التعلیم الثانوي، و تمثلت

ز على یو أشاروا إلى أنھا درست في السنة الأولى منفصلة " الحال و التمییز" ثم تم الترك

  الأحكام  المتعلقة بھا في السنة الثالثة، ولذلك كانت الإعادة بھدف الاستكمال. 

أما بالنسبة للسنة الثانیة فلا توجد دروس مقررة في برنامجھا و أعیدت في السنة          

د تعلیقا یتضمن قولھ بأن: ر) بالنسبة لمن أو10الجدول رقم (ة. وھذا یؤكد ما جاء في الثالث

  نفسھا. المرحلة السنتین الأولى و الثالثة من السنة الثانیة لیست ذات علاقة مع



 یم  الكفاءة التعلمیة النحویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة ودراسة تطبیقیة حول تق      الفصل الثالث: 

- 183 - 
 

  المحتوى:الكفاءات التعلمیة والمتعلم و - 3-2- 4

 و؟كیف یتعامل المتعلم لدیكم خلال تقدیمكم لدروس النح -1- 3-2- 4

  علم خلال تقدیم دروس النحویمثل دور المت):12الجدول رقم (  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  09  متلقي فقط
25.81%  

29.03%  
03.21%  

  %25.81  22  متفاعل
70.97%  

45.16%  

  %00                      00  أخرى 

  %100                      31  المجموع

  

لدراسة بأن نسبة كبیرة من أفراد العینة قد أكدوا بأن المتعلم یتفاعل مع لاحظت ا       

وانقسمت إلى نسبتین جزئیتین متفاوتتین،  %70.97دروس النحو حیث بلغت نسبتھم 

 الجدول رقمبالتوجیھ و الإرشاد في  أجابتتمثل النسبة التي  %45.16فكانت النسبة 

) بــ " متفاعل"، 12رقم ( الجدول قد أجابت في %25.81)، في حین إن نسبة 06(

ھذا یوضح التناقض الكلي بین  ملقن" و" الاقتراح ) 06ت في الجدول رقم ( ختاروا

یھ أن لھ أن یكون ملقنا ویكون المتعلم متفاعلا مع أن الطریقة تحتم عل إذ كیفأقوالھم؛ 

  .الغرفة الصفیةیكون سلبیا داخل 

م فقط فقد بلغت نسبتھ يمتلق بالنسبة لأفراد العینة القائلین بأن المتعلم مجرد اأم    

، %25.81نسبتین جزئیتین، حیث بلغت  النسبة الأولى  إلى، وانقسمت بدورھا 29.03%

 0%3.22)، في حین إن نسبة 06بالتلقین في الجدول رقم (  ینلئقاال ھم من أفراد العینةو

وھذا یظھر مدى  ،)06في الجدول رقم( بالتوجیھ و الإرشاد نتمثل أفراد العینة القائلی

  .تناقض إجاباتھم عن ھذین السؤالین 
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 واقد تمسكأفراد العینة  % 48.39إن نسبة  :ق یمكن القولبوبناء على ما س        

لدروس النحو، محاولین  خلال تقدیمھمالمتعلم  لبتفاع ممن قالوا م، وكان معظمھمبآرائھ

  بادئ المقاربة الجدیدة، التي تنبني على دور المتعلم و فاعلیتھ و نشاطھ.بذلك تطبیق م

  ھل تجدون أن المتعلم یجد صعوبة في فھم دروس النحو؟ -4-3-2-2 

  یمثل الصعوبات في فھم دروس النحو):13الجدول رقم (  

    

  

  

  

  

  

  

عینة قد اتجھوا إلى في الجدول أن معظم أفراد ال المبینةالنتائج یتضح من خلال  

في فھم  یجدون صعوبة والفلسفة لا بلآداامتعلمین في المرحلة الثانویة شعبة أن البالقول 

علقوا على ھذا بقولھم: إن  ،  وھناك من%54.84أحیانا، وبلغت نسبتھم  النحو إلادروس 

استیعاب المتعلم لدروس النحو بدرجة درجة ترتبط  ذلك راجع إلى طبیعة الدرس؛ أي:

تم ردي، فكلما كان الدرس سھلا یتماشیان معا بشكل ط سھولتھا أو صعوبتھا، لأنھما

 بسرعة،  وكلما كان صعبا، قلت درجة استیعابھ، ولھذا كان من أفراد العینة من استیعابھ

ا ذلك بذكر أمثلة من و، و قد علل%25.84اختاروا الاقتراح" غالبا"، حیث بلغت نسبتھم 

ً، وحروف الشرط الجازمة في مرحلة التعلیم الثانوي مثل الواقع التعلیمي : دروس إذ، إذا

لجمل التي لا محل لھا من وغیر الجازمة، والجمل التي لھا محل من الإعراب، وا

  .الإعراب

من أفراد العینة الذین قالوا بأن المتعلم یجد صعوبة في فھم  %19.35تبقى نسبة و 

  حسب رأیھم إلى:راجع دروس النحو،  و ذلك 

  .ضعف المكتسبات القبلیة -

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %19.35  26  نعم

  %00  00  لا

  %25.81  08  غالبا

  %54.84  17  أحیانا

  %100  31  المجموع
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  .اللامبالاة و الاعتماد على التلقین -

تضیف الدراسة سببا یمكن أن یكون لھ صلة بصعوبة فھم النحو بالنسبة للمتعلم و      

وھو الفصل بین محتویات مادة النحو، وذلك مثل دروس الحال والتمییز في ھذه المرحلة، 

في مقرر السنة الأولى ثم أعیدت في مقرر السنة الثالثة ثانوي،   و البدل،التي تم إدراجھا

 - بعد أن أتیح للمتعلم نسیانھا ونسیان الأحكام المتعلقة بھا، خاصة و أن السنة الثانیة  ثانوي

ولو بدرس أي درس یرتبط  فیھا لا یوجد- من قبل بعض أفراد العینة كما تم الإشارة سابقا

  .السنة الأولى أو الثالثةمن دروس 

  م إلى:فھھل ترجعون ھذه الصعوبة في ال -3- 3-2- 4

  یمثل الأسباب المؤدیة إلى صعوبة فھم دروس النحو):14الجدول رقم ( 

  

من أفراد العینة قد أرجعوا صعوبة  %38.71یتضح من خلال الجدول أن نسبة         

  ك بقولھم: ذلعللوا و إلى " الحجم الساعي"فھم النحو من قبل المتعلم 

حو رافدا تابعا للنص الأدبي تھتم بالمقاربة بالكفاءات بالمنھج التكاملي، وقد أصبح الن-

عة، أو ساعة على  وتقدیمھ في نصف سا قائما بذاتھ، اولیس نشاطربة نصیة)، ا(مق

كما أشار بعضھم إلى بعض  .ى استیعاب التلامیذ وفھمھم للدرسأثر علمما  الأكثر،

  .دامة كإصلاح " ابن زاغو"، و " بن غبریط"، لضرب اللغة العربیةالإصلاحات الھ

 الحجم الساعي غیر كاف للظاھرة اللغویة، مما جعلھ یحول دون تحقیق الكفاءة المرجوة - 

 للمتعلم ھي التي ھفي مادة النحو. ویمكن القول إن قلة أو عدم بلوغ المعلم مرحلة تقویم

  اب بالحجم الساعي و ضیق الوقت.جعلتھ یرجع السبب في صعوبة الاستیع

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %32.26  10  مالاكتظاظ داخل القس

  %38.71  12  الحجم الساعي

  %16.13  05  الدروس وعدم توافقھا مع القدرات العقلیة صعوبة 

  %12.90  04  أخرى

  %100  31  المجموع 
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ھي تمثل نسبة أفراد العینة الذي یرون بأن و %32.26تلي النسبة السابقة      

في جعل دروس  مادة النحو یصعب استیعابھا  تظاظ داخل القسم ھو السبب الرئیسالاك

  .ادة، وفي مواد أخرى غیرھافي ھذه الماه ؤثر بشكل سلبي على مستوعلى المتعلم، مما ی

اكتظاظ الأقسام من الأسباب المؤدیة إلى صعوبة فھم دروس النحو  ھؤلاء قد عدو

فروق بینھم من تحدید مستویات المتعلمین و ما ب علیھم لما لھا من تأثیر سلبي یصعّ 

 دیھمفھم على من لبعض العناصر المشاغبة التي تعیق عملیة ال خاصة إذا وجدتفردیة، 

  .  ویش في التركیزمن تش نظرا لما تسببھ  ،النجاحرغبة في 

التلامیذ حسب  تصنیف ضرورة  ىإلل بعض أفراد العینة بَ من قِ تمت الإشارة  قدو          

ضبط وقت شرح على المعلم یحل مشكلة الاكتظاظ من جھة، ویساعد  مستویاتھم، الأمر

متعلمین، ذ إنھ كلما قل التفاوت بین الإاستغراقھا للاستیعاب؛ الدرس مع المدة التي یمكنھم 

  المعلم في بلوغ الأھداف المنشودة.  أزیحت  العقبات أمام 

من أفراد العینة الذین ردوا  عسر فھم دروس النحو ، %16.13تلیھا بعد ذلك نسبة      

               على المتعلم في ھذه المرحلة إلى صعوبة الدروس  و عدم توافقھا مع القدرات العقلیة، 

  و قد عللوا ذلك بــ:

  عدم تركیزھم، ونسیانھم لما درسوه في السنوات الماضیة ( لیس لدیھم مكتسبات قبلیة) -

  ضعف مستواھم التعلیمي  -

  عدم التحضیر الجید، وعدم اھتمامھم بمادة النحو  -

المرحلة العمریة التي ھم فیھا من أصعب المراحل التي یمكن للمعلم التعامل معھا؛ إذ  -

  زاجیة، خاصة بالنسبة للذكور.یتمیز فیھا المتعلم بالم

قد ، و%12.90وھناك من اختار الاقتراح "أخرى" حیث بلغت نسبة أفراد العینة     

لمعتمدة من قبل بعض روس النحو إلى الطریقة الإلقائیة اأرجعوا صعوبة فھم المتعلم لد

یجعل  الذین یمیلون إلى اعتماد المفاھیم النظریة أكثر من  التطبیق، مماأي ، المعلمین

ھم یركزون على الإلقاء، والنحو علم یحتاج إلى ممارسة فتجدیحفظ دون فھم،  المتعلم 

مبادئ النحو  أفراد العینة قد أشاروا إلى تطبیق  من% 12.90عملیة، وبناء على ھذا فإن 

  الوظیفي خلال تدریس مادة النحو.
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یة، أو لأسباب أخرى، بالنسبة للدروس التي لا تتوافق مع قدرات المتعلم العقل 4- 3-2- 4

  ماذا تقترحون بشأنھا؟

  یبین الدروس التي لا تتوافق مع قدرات المتعلم العقلیة):15الجدول رقم(  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %32.26  10  حذفھا 

  %22.58  07  تعدیلھا

  %12.90  04  أخرى

  %32.26  10  لم تجب عن السؤال

  %100  31  المجموع 

 

قد اختاروا الاقتراح " حذفھا"، وكان  %32.26نسبة  إلى أننتائج الجدول  تشیر       

ى صعوبتھ وعدم توافقھا إل س النحوومن بینھم أفراد العینة الذین أرجعوا صعوبة فھم در

عللوا ذلك بوجود دروس لا یمكن  قد، ومع القدرات العقلیة للمتعلمین وإلى الحجم الساعي

سي اشى مع الحجم الساعي، ومن ذلك درلا یمكن جعلھا تتم تعدیلھا لترابط أجزائھا لذلك

  التنازع والاشتغال.

أما بالنسبة لأفراد العینة الذین اختاروا الاقتراح " تعدیلھا" فقد بلغت نسبتھم   

22.58%   

  ع التي تقترحون حذفھا أو تعدیلھا؟یما ھي المواض -5- 3-2- 4

حة، وقد جاء بھذه الصیغة لأن الدراسة یعتبر ھذا السؤال من أنواع الأسئلة المفتو     

تھدف من خلالھ إلى ترك المجال لأفراد العینة لیحددوا بدقة، الدروس الواجب حذفھا 

والدروس الواجب تعدیلھا، أو لیقدموا اقتراحات إن وجدت لدیھم حول بعض المحتویات، 

  وكانت أجوبتھم كالآتي:

  ما یجب حذفھ: - أ

الذین اختاروا الاقتراح " حذفھا" إلى مجموعة من الدروس لقد أشار أفراد العینة        

تمثلت في: التنازع، الاشتغال، الاستغاثة، الندبة، الفرق بین التمییز و الحال، وبین البدل 
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لك بقولھم: إنھا ذ وعطف البیان، ومعاني حروف الجر، و معاني حروف العطف، وعللوا

جود دروس لم و لا یمكن أن ترد في ة في أحكامھا، إضافة إلى وبعمن الدروس المتش

أسئلة امتحانات البكالوریا مثل معاني حروف الجر والعطف، وكذلك حذف دروس أما 

وكذا وكأین  وعللوا ذلك بكونھا دروس جافة. وقد یرجع ھذا الحكم إلى عدم تفاعل المتعلم 

  مع ھذه الدروس.

  ما یجب تعدیلھ: -ب

تعدیلھا درس:  دعوا إلى و یھا أفراد العینة،أشار إلكان من بین الدروس التي        

ً إذ حینئذ من خلال العمل على ت ھا إلى میقسكییفھا مع الحیز الزمني وذلك بتإذا،إذا

  حصتین:

بالنسبة لأفراد العینة الذین اختاروا الاقتراح " أخرى" فقد بلغت نسبتھم  اأم     

ع أن لھا صلة ببعضھا ، و قد أشاروا إلى انفصال بعض الدروس عن بعضھا م12.90%

و  بیھالبعض، و لذلك ینبغي إدماجھا، ومن ذلك أحرف النداء في السنة الأولى وأحرف التن

  الاستفتاح في السنة الثانیة، حتى لا تختلط على المتعلم المفاھیم.

متعددة في الوحدة التعلیمیة،  تجعل  نحویة دروس وروافدكما نبھوا إلى وجود        

  لذلك ینبغي إعادة النظر فیھا. وا على المتعلم،أمر تحصیلھا صعب
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النحو كاف لتحقیق مادة  فيلمتعلم داخل القسم لھل تجدون أن ما یقدم -6- 3-2- 4

  میة التي یسعى المنھاج لتحقیقھا؟الكفاءات التعل

: یوضح مدى كفایة محتویات مادة النحو لتحقیق الكفاءات التعلمیة )16الجدول رقم (

  المستھدفة

  %النسبة المئویة   التكرار  لاتلاحتما

  07  نعم

3.22%  

22.58%  12.90%  

06.45%  

  08  لا

06.45%  

25.80%  12.90%  

06.45%  

  15  جزئیا

12.90%  

48.38%  22.58%  

12.90%  

  %03.23  01  أخرى 

  %100  31  المجموع

  

ھب إلیھ معظم إن دروس النحو التي تقدم داخل القسم في مادة النحو  حسب ما ذ 

میة النحویة التي یسعى المنھاج إلى جزئیا فقط لتحقیق الكفاءات التعلأفراد العینة كاف 

، حیث  انقسمت جزئیا إلى نسب توزعت على %48.38تحقیقھا، وكانت نسبتھم قد بلغت 

لمتوسطي الخبرة، أما  %22.58 الفئات الثلاث على اختلاف خبراتھا، فكانت كما یأتي:

  .%12.90ا، حیث بلغت نسبة كل واحدة منھما مخریین فقد تساوت نسبتھالفئتین الأ

" لا"   الاقتراحمن أفراد العینة الذین أجابوا بـ %25.80 تلي النسبة السابقة نسبة       

حسب ما ھو مبین في الجدول، وقد انقسمت بین أفراد العینة على اختلاف فئاتھم فكانت 

 وذوي الخبرةي الخبرة المتوسطة، أما المبتدئون لذو %12.90النسبة الغالبة جزئیا 
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لكل فئة. وقد عللوا ھذه النسب بالأسباب   %06.45بلغت والطویلة فقد تساوت نسبتھما 

عدم مراعاة )؛ حیث إن الحجم الساعي و الاكتظاظ و15المذكورة في الجدول رقم( 

ل القسم غیر كاف التفاوت بین المتعلمین من حیث درجة الاستیعاب، یجعل ما یقدم داخ

  لتحقیق الكفاءة المنشودة.

  %22.58ھناك من أفراد العینة من أجاب بــ " نعم" حیث بلغت نسبتھم الكلیة        

وانقسمت ھي الأخرى بین الفئات الثلاث وكانت النسبة الأكبر لذوي الخبرة المتوسطة 

تلامیذ وعللوا ذلك بوجود دروس سھلة یمكن لمعظم ال %12.90أیضا حیث بلغت 

ذلك أحرف التنبیھ والاستفتاح، حیث یتسع الوقت فیھا لإجراء التمارین  استیعابھا، ومن

  ما یتیح التأكد من تحقق الكفاءات أو عدم تحققھا.م ،اللغویة

  %3.23نسبتھم  بلغتوا الاقتراح " أخرى" و الذین اختار نأما أفراد العینة الذی     

قد قدموا اقتراحا وذوي الخبرة الطویلة،  اد العینةھي تمثل أفروھي نسبة ضئیلة جدا، وو

تمثل في تقدیم حصص استدراكیة بصفة مكثفة ضمن الحجم الساعي، تساعد على مراجعة 

  اطن الضعف والقوة لدى التلمیذ؛ أي القیام بعملیة تقویمیة.وم

م في وتذھب الدراسة انطلاقا من نتائج الجدول إلى القول بأن ما یقدم داخل القس        

كاف بشكل جزئي فقط، و دلیل ذلك النسبة الضئیلة لأفراد العینة الذین اختاروا  مادة النحو،

  الاقتراح " نعم"

ھل تلاحظون أن المتعلم  یدمج معارفھ السابقة بمعارفھ الجدیدة في مادة  -7- 3-2- 4

  النحو،خلال حلھ للوضعیات المشكلة التعلیمیة؟

للموارد المختلفة خلال حل الوضعیات المشكلة  تعلمیوضح إدماج الم):17الجدول رقم ( 

  التعلیمیة

  %النسبة المئویة  التكرار  الاقتراحات

  %35.48  11  نعم

  %51.61  16  لا

  %12.90  04  أحیانا

  %100  31  المجموع
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یتبین من خلال جدول النتائج أن معظم أفراد العینة قد ذھبوا إلى  اختیار الاقتراح "       

ا أن المتعلم خلال حلھ للوضعیة المشكلة لا یدمج معارفھ السابقة بمعارفھ حیث  أكدولا" 

و عللوا ذلك بأن الفئة الممتازة فقط ھي ، %51.61الجدیدة، و  قد بلغت نسبتھم المئویة 

أي: إن أفراد ھذه العینة قد  من تدمج معارفھا السابقة بالجدیدة، أما البقیة فلا یمكنھا ذلك،

  ج المتعلم لمعارفھ انطلاقا من الفئة الغالبة من المتعلمین.على عدم إدما حكموا

نعم"، العینة الذین اختاروا الاقتراح "فقد مثلت أفراد    %35.48أما النسبة المئویة 

السھولة و الصعوبة، و بدرجة  و عللوا إجابتھم ھذه بربطھا بطبیعة الدرس من حیث

  للتعبیر عنھ. جابتھم و تفاعلھم معھ، و مع الموضوع المطروحاست

أما بالنسبة لأفراد العینة الذین اختاروا الاقتراح "أحیانا" فقد بلغت نسبتھم      

بأن تركیزھم لا ینصب على حل الوضعیة الإدماجیة،  ، وقد عللوا إجابتھم  12.90%

الأسئلة الأخرى، مما یستغرق منھم وقتا أطول، یضاف إلى  ةقیب حل بقدر تركیزھم على

  لكثیرین منھم إلى  التمارین اللغویة التي من ھذا النوع.ذلك عدم میل ا

                إن المتعلم في مرحلة التعلیم الثانوي  :وعند الربط بین نتائج الجدول یمكن القول     

  یستطیع أن یدمج معارفھ لحل وضعیة مشكلة ترتبط بمادة النحو. لا زال لا

نھ أن یتواصل و یقرأ بطریقة تخلو من ھل ترون أن المتعلم أصبح بإمكا -8- 3-2- 4

  الأخطاء النحویة؟

  یبین مدى إمكانیة المتعلم في التواصل و القراءة دون أخطاء نحویة):18الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %19.35  06  نعم

  %54.84  17  لا

  %16.13  05  أخرى

  %09.68  03  لم تجب

  %100  31  المجموع
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ا من نتائج الجدول یتبین أن أفراد العینة الذین أجابوا بــ " لا" قد بلغت انطلاق   

ھي النسبة الغالبة، حیث أكدوا أن المتعلم في المقاربة بالكفاءات لازال  و %54.84نسبتھم 

اء النحویة، واللغویة. وقد عللوا التواصل و القراءة بطریقة تخلو من الأخط غیر قادر على

  ة نقاط تمثلت في:مجموعبإجابتھم ھذه 

  إلا الفئة الممتازة فقط، و ھي نسبة ضئیلة لا یمكن وضعھا بعین الاعتبار -

لا یھتم باكتساب المھارات نظرا لكثافة الدروس و ،لأن المتعلم یھتم بالمادة المعرفیة أكثر -

  اللغویة. و كان من بینھم القائلون بالتلقین، وبالدور السلبي للمتعلم.

فیھا أساسیات اللغة  لا تقدم ع السبب في ذلك إلى المرحلة الابتدائیة، التيو ھناك من أرج -

  العربیة كما یجب، لیرتكز المتعلم على قاعدة متینة تساعده في مستواه الدراسي و العملي.

فقد اختارت الاقتراح" الأخرى"، و قد أشارت    %17.86أما النسبة المتبقیة وھي     

سج خیوط جملتھ نسجا صحیحا یخلو من الأخطاء النحویة و حتى إلى أن المتعلم لا یمكنھ ن

حدیثھ، ویرجع ذلك إلى قلة الاھتمام بتنمیة مھاراتھ، التي في الصرفیة، سواء في كتابتھ أو 

إصرارھم  ، إضافة إلىةتتطلب إضافة حصص أسبوعیة خاصة بتنمیة المھارات اللغوی

  .المناقشاتاستخدام اللغة العامیة أثناء  على

)؛ إذ إن المتعلم لو كان 17ویمكن تفسیر النسب السابقة بما جاء في الجدول رقم (     

باستطاعتھ توظیف مكتسباتھ  وتعلماتھ اللغویة والنحویة في مھاراتھ اللغویة، لامتلك كفاءة 

لغویة ونحویة مكنتھ من إدماج مختلف تعلماتھ النحویة. كما أن میلھ إلى استخدام العامیة 

  لبي على لغتھ الفصیحة.أثر بشكل س
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ھل تناقشون ھذه المشكلات ومثیلاتھا مع مفتشي التربیة في الندوات  -9- 3-2- 4

  التربویة؟

  یوضح مناقشة المشكلات التربویة خلال الندوات):19الجدول رقم (  

  %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات

  %74.19  23  نعم

  %00  00  لا

  %16.13  05  أحیانا

  %09.68  03  لم یجیبوا

  %100  31  المجموع

تھا ناقشون المشكلات السابقة و مثیلاة یالجدول إلى أن معظم أفراد العین تشیر نتائج

، في حین كانت   %74.19مع مفتشي التربیة في الندوات التربویة، حیث بلغت نسبتھم 

ابتھم ھذه ، و قد عللوا إج %16.13نسبة  أفراد العینة الذین اختاروا الاقتراح " أحیانا" 

بأن معظم المشكلات تطرح بشكل مكرر، لكن لا تجد أیة استجابة إلا نادرا و لھذا 

 وانطلاقا من اختیار فئات العینة یمكن القول: إن المعلم في المقاربة بالكفاءات یھتم

بحاجیات المتعلم ومشكلاتھ، ویسعى لحلھا لرفع المردود المدرسي لدیھ، وتحسین كفاءاتھ 

  و العربي.في مادة النح

  ھل یؤخذ ما تقدمونھ بعین الاعتبار؟ -10- 3-2- 4

  یوضح تفاعل المفتشین التربویین مع اقتراحات المعلمین):20الجدول رقم

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات
  %16.13  05  نعم
  %45.16  14  لا

  %29.03  09  أحیانا
  %00  00  أخرى

  %96.77  03  تتم الإجابة عن السؤال لم
  %100  31  وعالمجم
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" لا"، إذ الاقتراح أن أعلى نسبة من إجابات أفراد العینة تتجلى في اختیارنلاحظ 

سبة عالیة لا یمكن غض النظر عنھا، وخاصة و ھي ن %45.16 المئویة نسبةال جلت فيت

ترجح بین أخذ المفتشین بما یقدمھ المتعلمون    %32.14إذا كانت ھناك نسبة أخرى تبلغ 

  عدم أخذھم بذلك.كلات ترتبط بتدریس مادة النحو،  واقشونھ من مشوینمن حلول، 

إلى بعض النماذج التي لم تؤخذ بعین الاعتبار وھي  وقد أشار بعض أفراد العینة،       

  كما یأتي:

المعلمین ب كفاء في اللغة العربیة للتدریس في المرحلة الابتدائیةالأمعلمین ال استبدال -

  .العربیة( ذوي تخصصات أخرى) اللغةالخارجین عن تخصص 

إضافة حصص أسبوعیة في البرنامج الدراسي خاصة بتنمیة المھارات اللغویة خاصة  -

في مرحلة التعلیم المتوسط للسنتین الثالثة والرابعة، ومرحلة التعلیم الثانوي للسنتین 

  الأولى والثانیة.
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  شعبة الآداب والفلسفة  ويثان الموجھة لتلامیذ السنة الثانیة تحلیل الاستمارة -4- 4

  السؤال الأول( مستوى المعرفة): 

  ) أمام الإجابة الصحیحة:xضع إشارة ( - 1

  الإعراب ھو:

  الداخلة علیھ إما لفظا أو تقدیرا. تغییر أواخر الكلم بحسب العوامل -

  لا اعتلال.ر الكلمة حالة واحدة لغیر عامل ولزوم آخ -

  (اختیار الإجابة الصحیحة)فةیبین مستوى المعر):21الجدول رقم(  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %70.13  108  الإجابة الصحیحة

  %29.87  46  الإجابة الخاطئة

  %100  154  المجموع

 

یوضح الجدول أن معظم أفراد العینة قد أجابوا إجابة صحیحة، حیث بلغت             

على مكتسباتھم القبلیة، لأن درس  ، وربما یعود ذلك إلى اعتمادھم%70.13نسبتھم 

المعرب والمبني من الدروس التي تم إدراجھا في مقرارات السنتین الرابعة و الخامسة 

ابتدائي، إضافة إلى السنة الثانیة من التعلیم المتوسط، والسنة الثانیة من التعلیم الثانوي 

أما بالنسبة لأفراد العینة  شعبة الآداب و الفلسفة، حیث تمت دراستھ في الأفعال و الأسماء.

  .%29.87الذین أجابوا إجابة خاطئة فقد بلغت نسبتھم 

أن المتعلم یمیل إلى ھذا النوع من الأسئلة في مستوى  ؤكدانإذن فھاتان النسبتان ت         

  المعرفة.
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 عرف الكلمة المبنیة - 2

  (تعریف الكلمة المبنیة)یبین مستوى المعرفة ):22الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  تمالاتالاح

  %51.30  79  الإجابة الصحیحة

  %48.70  75  الإجابة الخاطئة

  %100  154  المجموع

  

تبین النسب المئویة الموضحة في الجدول أن نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة        

ن أجابوا نسبة لا تفوق نسبة أفراد العینة الذیوھي  %51.30صحیحة قد بلغت نسبتھم 

أن معظم أفراد العینة بإجابة خاطئة إلى حد بعید،  ویمكن تفسیر ھذا التفاوت الضئیل 

لازالوا یركزون على ما یظھر من علامات إعرابیة في  آخر الكلمات، ودلیل ذلك أن 

تعریف الكلمة المعربة. و ثمانیة و عشرین تلمیذا  سبعة و أربعین تلمیذا قد عرفوھا

  الفعل الماضي فقط. حصروا تعریفھا في

إلى قلة  ة الذین أجابوا إجابة خاطئة،نسبة أفراد العین كما تذھب الدراسة إلى إرجاع     

ومع ذلك لم  ل، قد ضمنت في السؤال الأول عمداتركیزھم، وذلك أن إجابة ھذا السؤا

  ینتبھوا إلیھا.

  عدد الأحرف المشبھة بلیس. - 3

  (ذكر الأحرف المشبھة بلیس)ةیبین مستوى المعرف ):23الجدول رقم (  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %46.75  72  الإجابة الصحیحة  

  %53.25  82  الإجابة الخاطئة

  %100  154  المجموع

  

یعد درس الأحرف المشبھة بلیس من الدروس التي تم إدراجھا ضمن مقرر السنة   

سھ نتائج الجدول، حیث فاقت نسبة أفراد وھو ما تعك الثانیة من التعلیم الثانوي لأول مرة، 
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العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة،فكانت 

وھي نسب تؤكد أن المتعلمین استوعبوا ھذا  %46.75في حین إن الثانیة كانت  53.25%

  .فقط جزئیاالدرس 

تلفت إجاباتھم من فئة لأخرى، فھناك فئة مما ینبغي الإشارة إلیھ أن التلامیذ قد اخو     

ذكرت كان وأخواتھا، و إن وأخواتھا، وذكرت أدوات الشرط: إذ، إذما، كیما، وھناك من 

أشار إلیھا بالعدد أربعة فقط دون ذكرھا، وھذا یشیر  إلى أنھم یتذكرون عددھا فقط ولكن 

  لا یستطیعون ذكرھا حرفیا.

  أسئلة الفھم):السؤال الثاني (  

  حول المصدر المؤول إلى مصدر صریح فیما یأتي: - 1

  .لیس المھم أن تنجح ولكن المھم أن تسعى لتحقیق النجاح 

  تحویل المصدر المؤول إلى مصدر صریح)(یبین مستوى الفھم):24الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات 

  %60.38  93  الإجابة  الصحیحة

  %29.87  46  الإجابة الخاطئة

  %09.74  15  الفئة التي لم تجب 

  %100  154  المجموع

  

أجابوا إجابة صحیحة، وھي  العینة قدمن أفراد  %60.38نسبة  یوضح الجدول أن          

الدروس النحویة السھلة،  نسبة في حقیقتھا غیر كافیة، بالنظر إلى طبیعة الدرس،  فھو من

الحروف ة الثانیة من التعلیم المتوسط(سنفي ال اسبق لھم دراستھ التي أنھ الدروسكما 

أما نسبة أفراد العینة الذین كانت إجابتھم خاطئة فقد بلغت المصدریة عملھا و معانیھا). 

  ، حیث اكتفوا بحذف الأداة المصدریة من التركیب.  %29.87 نسبتھم
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  العلم أمل الغد نحن طلابَ أعرب ما تحتھ خط:  - 2

  (إعراب نحن)فھمیبین مستوى ال ):25الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %73,38  113  الإجابة الصحیحة 

  18,18%  28  الإجابة الخاطئة

  %08,44  13  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

  

اجھا في مقرر السنتین الثالثة المنفصلة من الدروس التي تم إدر یعتبر درس الضمائر       

، كما تم إدراجھا ضمن مقرر السنة الأولى من التعلیم  الابتدائي یمالرابعة من التعلو

المتوسط، وكذلك السنة الأولى من التعلیم الثانوي،  في  درس المبتدأ و الخبر، و  التكرار 

كما تم بیانھ سابقا یساعد على ترسیخ القاعدة، أو الدروس التي سبقت دراستھا، و ھو ما 

و اعتمادا على ھذه النسبة   %77.38بة الصحیحة التي بلغت  لمئویة للإجاا تؤكده النسبة 

  یمكن القول إن المتعلم في السنة الثانیة قد استوعب درس الضمائر.

  (إعراب طلابَ)یبین مستوى الفھم ):26الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %29.22  45  الإجابة الصحیحة 

  %60.38  93  الإجابة الخاطئة

  %10.39  16  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

  

من أفراد العینة قد أجابوا إجابة خاطئة، في حین  %60.38 توضح نتائج الجدول أن نسبة

،  و یمكن تفسیر ھذه %29.22إن نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة كانت 

               ل مرة في ھذه السنةالنسب بكون درس التخصیص من الدروس التي تطرقوا لھا لأو

(الثانیة  ثانوي)،  فمھنا لوحظ على التلامیذ الذین أجابوا إجابة خاطئة أن منھم من  أعرب 
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مما یوضح أنھم  "طلاب" خبرا  ومنھم من أعربھا مفعولا بھ دون ذكر الفعل أخص،

  اعتمدوا على آخر حركة فوقھا، وھي الفتحة.

  ما یأتي: بئس الصفة الكبر.استخرج المخصوص بالذم فی - 3

   )ج المخصوص بالذمااستخر(یبین مستوى الفھم ):27الجدول رقم (

  %المئویة النسبة  التكرار  الاحتمالات   

  %61.69  95  الإجابة الصحیحة

  %37.01  57  الإجابة الخاطئة

  %01.30  02  الفئة التي لم تجب 

  %100  154  المجموع 

                                                                                  

التفاوت الواضح بین مستویات أفراد العینة من خلال النتائج المبینة  یبین الجدول   

ھذه ، و قد فاقت %61.96إجابة صحیحة  فیھ، حیث بلغت نسبة التلامیذ الذین أجابوا

و ھاتان النسبتان  %37.01بلغت النسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة و التي 

  استخراج و تحدید أركان أسلوب المدح و الذم. بإمكانھمتشیران إلى أن المتعلمین معظمھم 

  السؤال الثالث: ( أسئلة التطبیق): 

  ملة مفیدةاستعمل حرف التنبیھ " ھا" في ج - 1

  (توظیف حرف التنبیھ"ھا")یبین مستوى التطبیق ):28الجدول رقم (  

  %النسبة المئویة  التكرار  تالاحتمالا

  %68.83  106  الإجابة الصحیحة

  %31.17  48  الإجابة الخاطئة

  %100  154  المجموع

                                                               

یوضح الجدول أن نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة قد بلغت نسبتھم  

و كان من  %31.17نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة في حین كانت  68.83%

  بین ما لوحظ على الإجابات الخاطئة: 
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"ھا ستقوم الساعة" مثلا.  ھا" قبل  فعل مسبوق بسین التسویفاستعمال حرف التنبیھ " - 1

مثل " ھا الدنیا وأحوالھا"، وفي ھذا الأخیر تأثر كبیر  "و" فيأو قبل اسم یفصل بینھما 

  .باللھجة العامیة

ھھذا، اعتقادا منھ أن ھاء التنبیھ ة، مثل: لھاء مكررة عند أحد أفراد العیناستعمال ا - 2

  . تسبق اسم الإشارة التي لیست ھي ذاتھا

لكن عموما یمكن القول: إن المتعلم في مرحلة التعلیم الثانوي السنة الثانیة شعبة       

  ذات دلالة. جمل ھا" فيف التنبیھ "مال حرالآداب و الفلسفة قادر على استع

  السؤال الرابع: ( أسئلة التحلیل):

  حدد المفعول بھ في البیت: -أ

  إیاك إیاك و الدنیا ولذتھا         فالموت فیھا لخلق الله مفترس

  (تحدید المفعول بھ في أسلوب التحذیر)یبین مستوى التحلیل ):29الجدول رقم (  

  %المئویةالنسبة   التكرار  الاحتمالات 

  %27.92  43  الإجابة الصحیحة

  %72.08  111  الإجابة الخاطئة

  %100  154  المجموع

                      

من أفراد العینة قد أجابوا إجابة خاطئة، في   %72.08تشیر نتائج الجدول أن نسبة         

و ھذا یدل  %27.92حین إن نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابات صحیحة كانت نسبتھم 

على أن المتعلم في ھذه السنة ( الثانیة ثانوي) لم یستوعب درس الإغراء و التحذیر من 

  حیث الحكم الإعرابي.

من حیث تحدید المفعول بھ،  إجابات التلامیذ الخاطئة، تفاوتھاومما لوحظ على       

التوكید أو نسوه، فمنھم من اختار " إیاك الثانیة،  و ھذا یشیر إلى أنھم لم یستوعبوا درس 

" إیاك" الأولى،  ومنھم لأنھم سبقت لھم دراستھ في السنة الأولى ثانوي، ومنھم من اختار

من اختار لذتھا، الاسم المعطوف، و  ھذا یؤكد أن المتعلم لا یوظف ما یتعلمھ في مادة 

  النحو في عملیتھ التواصلیة بشكل وظیفي، حیث ترسخ لدیھ.
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  لتركیب)السؤال الخامس ( مستوى ا 

ن توظف في الأولى " إن" في صدر جملة واقعة جواب القسم. و توظف كون جملتی - 1

  التنبیھ" ھا" متصلة باسم الإشارة. الثانیة حرففي 

  (الجملة الأولى)یبین مستوى التركیب ):30الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %14.93  23  الإجابة الصحیحة

  %27.92  43  ةالإجابة الخاطئ

  %57.14  88  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

                                                                    

لم تجب عن ھذا السؤال، یضاف إلى ذلك نسبة  %57.14یوضح الجدول أن نسبة         

أفراد العینة الذین  سبةمن أفراد العینة أجابوا إجابة خاطئة، في حین إن ن 27.92%

)، وھي  نسبة  ضئیلة جدا، %14.93صحیحة كانت أدنى  من النسبتین السابقتین(إجابات 

تركیب جملة یوظفون فیھا " إن" في صدر جملة  د  أن معظم التلامیذ لا یمكنھموھذا  یؤك

  . واقعة جوابا للقسم

اقعیة و المدرسیة، و دلیل ویمكن تفسیر ما سبق بأن المتعلم یفصل بین حیاتھ الو        

ذلك أن ھذا الأسلوب من الأسالیب المستخدمة في حیاتھ الیومیة، فلو كان یربط بین الواقع 

في مرحلة التعلیم  و المدرسة لتمكن من توظیفھا. وعلى العموم فإن متعلم السنة الثانیة

و من الثانوي شعبة الآداب  و الفلسفة لم یستوعب درسي مواضع كسر ھمزة "إن"  

  .في بدایة الجملةوالحالات التي تم إعطاء أمثلة عنھا: " إن" في جملة مقول القول، 
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  (الجملة الثانیة)یبین مستوى التركیب ):31الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %44.16  68  الإجابة الصحیحة

  %46.10  71  الإجابة الخاطئة

  %09.74  15  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

                             

، %46.10یوضح الجدول أن نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة قد بلغت          

  %44.16أما أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة  فكانت نسبتھم 

  و مما لوحظ على استخدامات التلامیذ الذین أجابوا إجابة خاطئة:   

 أسماء الإشارةعدم تفریقھم بین أسماء الإشارة و الضمائر المنفصلة، رغم أنھم درسوا  - 1

في السنة الأولى متوسط، و في درس البناء و الإعراب في الأسماء في السنة الثانیة 

  ثانوي، ویضاف إلى ذلك أنھا من الأدوات اللغویة المستعملة في حیاتھ الیومیة.

إلى  "ھذا" لتصبح "ھھذا" معتقدین أن "ھذا" كلمة واحدة، " اءھناك من أضاف "ھ   - 2

  فأضافوا إلیھا حرفا آخر في بدایتھا.

في تراكیب مثل: "  من وظفھاتأثیر اللھجة العامیة على اللغة العربیة الفصیحة، فھناك  - 3

  ھا و الدنیا و صعوباتھا"، " ھا وقوم إلى العمل".

 ة الثانیة شعبة الآداب و الفلسفةالسن مین فيلأن معظم المتع من خلال ما سبق یتبین    

خاصة إذا تم  ،یستخدمون فیھا حرف التنبیھ "ھا" لیس بإمكانھم تكوین جملة صحیحة

)، حیث كانت لھ 28حصر حالة استخدامھا، ودلیل ذلك النسب الموجودة في الجدول رقم (

  الحریة في اختیار طریقة استخدامھا.
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  یم):( مستوى التقو السؤال السادس

  بین"االإسعاف للمص رجالَ لَ  احكم بالصحة أو بالخطأ على الجملة: "یا - 1

  (الحكم)یبین مستوى التقویم ):32الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات 

  %66.23  102  الإجابة الصحیحة 

  %14.94  23  الإجابة الخاطئة

  %18.83  29  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

  

ابوا إجابة صحیحة، من أفراد العینة الذین أج %66.23الجدول أن نسبة  یوضح

ذین أجابوا إجابة خاطئة، و التي بلغت  لى حد بعید نسبة أفراد العینة النسبة فاقت إوھي 

14.94%.  

  (التبریر)یبین مستوى التقویم ):33الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات 

  %29.22  45  حةالإجابة الصحی

  %48.05  74  إجابة الخاطئة ال

  22.73  35  الفئة التي لم تجب

  %100  154  المجموع

       

تبین النتائج الموضحة في الجدول أعلاه أن أفراد العینة الذین برروا إجابتھم        

، في حین بلغت نسبة  أفراد العینة %29.22الصحیحة تبریرا صحیحا، قد بلغت نسبتھم 

لدرس الندبة  ، وھذا یؤكد عدم استیعاب معظم التلامیذ%48.05جابوا إجابة خاطئة الذین أ

علیم الثانوي، ولم یسبق لھم و الاستغاثة، الذي تم إدراجھ في مقرر السنة الثانیة من الت

في المراحل و السنوات الدراسیة السابقة. وھذا أحد  الأسباب المؤدیة إلى ھذه  دراستھ

  النتائج.



 یم  الكفاءة التعلمیة النحویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة ودراسة تطبیقیة حول تق      الفصل الثالث: 

- 204 - 
 

 ءت التبریرات الخاطئة بالنسبة لأفراد العینة الذین كانت إجابتھم صحیحةو قد جا    

  :كما یأتي

برروا الحكم بأن الخطأ في حركة "نون" المصابین فأوجبوا لھا الجر بالكسرة،  وھذا  - 1

  یدل على عدم معرفتھم بأن حكم جمع المذكر السالم الجر بالیاء و النون.

  م السابقة ل "رجال" و أشاروا إلى وجوب حذفھابرروا الحكم بأن الخطأ في اللا - 2

  جرھا. رجال" یجببرروا الحكم بأن اللام السابق ل " - 3

  حركة الأخیرة في رجال، و قالوا برفعھا لأنھا فاعل.أشاروا إلى ال - 4

  ھم كالآتي:ت تعلیلاتانتبریراتھم كذلك، فقد كأما الذین كانت إجابتھم خاطئة، و 

  "رجال" على أنھا منادى. برروا الحكم بالنصب - 1

  السؤال السابع:

من الأحداث التي أثرت على نفسیتك موت الكثیرین اختناقا بالغاز، و لھذا السبب    

  أردت القیام بحملة تحسیسیة توعویة للتقلیل من نسبة الوفیات.

حاول أن تعبر عن ذلك باستخدام: المصدر المؤول، أسلوب التحذیر، أحرف التنبیھ      

  تفتاح، في فقرة لا تتجاوز عشرة أسطر، واضعا سطرا تحت كل ما وظفتھ.و الاس

  )المصدر المؤول(یبین الوضعیة الإدماجیة ):34الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الأداة المستخدمة  المطلوب توظیفھ

  المصدر المؤول
  %22.73  35  أن

  %01.95  03  لكي

  %75.32  116  وظفالفئة التي لم ت

  %100  154                  موعالمج

  

لم توظف المصدر المؤول، ولوحظ أن  %75.32یتبین من خلال الجدول أن نسبة           

وھما ، %01.95ولكي نسبة  %22.73الأدوات المصدریة المستخدمة "أن" بنسبة 

جدا، و ھذا یدل على عدم قدرة المتعلم في ھذه السنة على توظیف  ضئیلتاننسبتان 
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في التعبیر، رغم أنھ من الدروس التي مرت علیھ في السنة الثانیة من التعلیم  المصدر

  المتوسط.  

)، حیث بلغت نسبة الإجابات 22وبالمقارنة بین النتائج الموضحة في الجدول رقم(       

ھذا الجدول یمكن القول: إن المتعلم بإمكانھ   ، و بین نتائج%60.38الصحیحة فیھ 

المؤول إلى المصدر الصریح، أو العكس؛ أي: انطلاقا من تراكیب  التحویل من المصدر

  جاھزة، لكن لیس بإمكانھ التوظیف في تراكیب من إبداعھ.

  )الاستفتاح(أحرف التنبیھ ویبین الوضعیة الإدماجیة ):35الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الأداة المستخدمة  المطلوب توظیفھ

  احأحرف التنبیھ و الاستفت

  %03.24  05  ألا

  %01.29  02  ھا

  %40.90  63  یا

  %54.55  84  الفئة التي لم توظف

  %100  154  المجموع

  

من أفراد العینة لم یوظفوا أدوات   %54.55یتبین من خلال الجدول أن نسبة             

  توظیفھا في الوضعیة الإدماجیة. التنبیھ و الاستفتاح المطلوب

ا بالتوظیف فقد كانت نسب توظیفھم متفاوتة، كما اختلفت من متعلم إلى أما الذین قامو      

، حیث %40.90، "یا"  نسبة %01.29"ھا"  %03.24آخر؛ فكانت نسبة توظیف "ألا" 

نالت ھذه الحظ الأوفر من الاستخدام؛ إذ فاقت إلى حد بعید النسبتین الأخریین، وتذھب 

النداء قد تمت دراستھا في السنة الثالثة متوسط، الدراسة إلى  تفسیر ھذه النسبة بأن أدوات 

و في السنة الأولى ثانوي شعبة الأدب، یضاف إلى ذلك أنھا من الأدوات المستخدمة في 

  الحیاة الیومیة.
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  )أسلوب التحذیر(یبین الوضعیة الإدماجیة :)36الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الأدوات المستخدمة  المطلوب توظیفھ

  سلوب التحذیرأ
  %05.84  09  سم فعل " إیاك"التحذیر با

  %0.65  01  التحذیر بتكرار الاسم

  %93.51  144  الفئة التي لم توظف

  %100  154  المجموع

  

وظفوا ی من أفراد العینة لم %93.51تشیر نتائج الجدول أعلاه إلى أن ھناك نسبة         

نة مع النسب الأخرى، أما النسبة المتبقیة ما طلب منھم توظیفھ و ھي النسبة الغالبة مقار

الذین استخدموا  إلى %05.84 المئویة نسبةال فقد انقسمت بین أفراد العینة، حیث تشیر

لوا أفراد العینة الذین فضّ  فھي نسبة  %0.65مر "إیاك"، أما أسلوب التحذیر باسم فعل الأ

  استخدام الاسم مكررا.

بأن معظم  )، ویمكن  تفسیرھا29م( الجدول رق ، نتائجَ ھذا الجدول  وتؤكد نتائجُ          

تم إدراجھا  حذیر"، لأن ھذه الدروستلامیذ السنة الثانیة لم یستوعبوا درس "الإغراء و الت

  لأول مرة ضمن برنامج ھذه السنة.
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  اب و الفلسفةشعبة الآدثانوي تحلیل الاستمارة الموجھة لتلامیذ السنة الثالثة  -5- 4

  ول ( مستوى المعرفة):السؤال الأ 

  ) أمام الإجابة الصحیحة:xضع إشارة ( - 1

  إذا الحاكم كان عادلا عم الأمن.  :تعرب كلمة " الحاكم" في 

  مبتدأ مرفوع بالضمة الظاھرة على آخره -

  فاعل مرفوع لفعل محذوف وعلامة رفعھ الضمة الظاھرة على آخره -

  فوع بالضمة الضمة الظاھرة على آخرهاسم كان المحذوفة یفسرھا الناسخ المذكور مر -

  (اختیار الإجابة الصحیحة)یبین مستوى المعرفة):37الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %58.10  61  الإجابة الصحیحة

  %41.90  44  الإجابة الخاطئة

  %100  105  المجموع

  

جابة صحیحة كانت نسبتھم أكبر یتبین من خلال الجدول أن التلامیذ الذین أجابوا إ       

نسبة الإجابات ، أما  %58.10حیث بلغت نسبتھم  الذین قدموا إجابات خاطئة، من نسبة 

إلا في  اھیلإ یتم التطرق، وتعود ھذه النسبة إلى أن القاعدة لم %41.90بلغت قد الخاطئة ف

  ھذه السنة، مما جعل تذكره سھلا بالنسبة للكثیرین.

  )ف الإسنادیعر(تبین مستوى المعرفةی ):38الجدول رقم (

  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %31.43  33  الإجابة الصحیحة

  %68.57  72  الإجابة الخاطئة

  %100  105  المجموع
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، في حین %68.57یتضح من خلال  الجدول أن نسبة الإجابات الخاطئة قد بلغت    

ویمكن إعادة ھذا التفاوت بین النسبتین فقط،  %31.43إن نسبة الإجابات الصحیحة بلغت 

تعلم دراستھ، یضاف إلى ھذا عدم تركیزه في ھذه السنة إلى  أن درس الإسناد لم یسبق للم

ووردت التعاریف  في النحو على التعاریف، بل إنھ قد یركز على الأحكام الإعرابیة.

  الخاطئة للإسناد كما یأتي:

  و في ھذا  خلط بین البلاغة و النحو. ھو إسناد الفعل لغیر فاعلھ الحقیقي - 1

  المسند و المسند إلیھ، دون التطرق إلى تعریفھ. ذكر أركان الإسناد: - 2

  السؤال الثاني ( مستوى الفھم): 

  ز بین المسند و المسند إلیھ في الجملة الآتیة:میّ  - 1   

  العلم في الدروب المظلمة نور. 

  ییز بین المسند و المسند إلیھ)(التمیبین مستوى الفھم ):39الجدول رقم( 

  %النسبة المئویة   التكرار  الاحتمالات  

  %62.85  66  الإجابة الصحیحة

  %36.20  38  الإجابة الخاطئة

  %0.95  01  الفئة التي لم تجب 

  %100  105  المجموع

  

 من أفراد العینة قد أجابوا إجابة صحیحة،%62.85یتضح من خلال الجدول أن نسبة      

بة تؤكد أن المتعلم في ھذه السنة لا یركز على التعاریف النحویة، بقدر التركیز و ھي نس

بین أركان الإسناد، والتي لا تتم إلا  التمییز قدرتھم على  على الحكم الإعرابي. و دلیل ذلك

أو الفعل من الفاعل، و كانت نسبة أفراد العینة الذین أجابوا  بمعرفة المبتدأ من الخبر،

  ما  لوحظ على الإجابات الخاطئة ما یأتي:مو %36.20 إجابة خاطئة

 :الجملة الاسمیة (العلم في كترتیبھما امالخلط بین المسند و المسند إلیھ، فجعلوا ترتیبھ - 1

  مسند إلیھ). : مسند، نور

  ھناك من جعل "العلم" مسندا، و  في "الدروب المظلمة نور"  مسندا إلیھ.  - 2
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  مسندا، و" نور" مسندا إلیھ. ھناك من جعل " المظلمة" - 3

  نصفھاأعرب ما تحتھ خط: قرأت الروایة  - 2

  (إعراب البدل)یبین مستوى الفھم ):40رقم ( دولالج

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %80.95  85  الإجابة الصحیحة

  %19.05  20  الإجابة الخاطئة

  %100  105  المجموع

  

، الابتدائیةرحلة ا ضمن مقررات الملم یتم إدراجھ الدروس التي إن درس البدل من      

ولكن كان من بین الدروس التي أدرجت ضمن مقرر السنة الرابعة من التعلیم المتوسط، 

خھ لدى المتعلم بشكل أكبر، أدرج لأن المتعلم قد یكون أكثر استعدادا لاستیعابھ، ولیتم ترسی

ي السنة الثالثة من نفس المرحلة، من مقرر السنة الأولى من التعلیم الثانوي، ثم فض

 %80.95وحسب الجدول فإن نسبة أفراد العینة الذین استوعبوا درس البدل قد بلغت 

 ھي نسبة تفوق إلى حد بعید نسبة أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة حیث بلغتو

  قد اختلف إعراب " نصفھا" في الإجابات الخاطئة كما یأتي: و %19.05 نسبتھم

  .ھناك من أعربھا صفة -1 

  ا.ھناك من أعربھا تمییز - 2

  .ھنا ك من أعربھا مفعولا بھ - 3

  .ھناك من أعربھا حالا - 4

البدل قد تم استیعابھ من قبل  إن درسالقول:  الجدول یمكنوبناء على نتائج           

  من تلامیذ السنة الثالثة من التعلیم الثانوي. الأغلبیة

  مل التي لھا محل من الإعراب مع تحدید محلھا من الإعراب.ا یأتي الجماستخرج م - 2

  قال المؤذن: ( الله أكبر)-

  ( إرضاء الناس غایة لا تدرك) -

  إن الصلاة( تنھى عن الفحشاء و المنكر) -
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  قال المؤذن: ( الله أكبر) ):01الجملة رقم(  

  (محل الجملة الأولى من الإعراب)یبین مستوى الفھم):41الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  لاحتمالاتا

  %69.52  73  الإجابة الصحیحة

 22.86%  24  الإجابة الخاطئة

  % 07.61  08  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

ؤال قد بلغت سیبین الجدول أن أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة عن ھذا ال    

الواقعة مفعولا بھ تمت دراستھ في  الجملةدرس ، وتجدر الإشارة إلى أن %69.52نسبتھم 

متوسط، إضافة إلى السنة الثالثة ثانوي، ولھذا یمكن القول: إن المتعلم قد  السنة الرابعة

محل نصب مفعول بھ. وھو ما  تكون فيرسخت لدیھ أن الجملة الواقعة مقول القول دائما 

  تفسره النسبة في الجدول أعلاه. 

  صلاة( تنھى عن الفحشاء و المنكر)إن ال :)02الجملة رقم (  

  یبین مستوى الفھم(محل الجملة الثانیة من الإعراب)):42الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات 

  %39.05  41  الإجابة الصحیحة

  %53.33  56  الإجابة الخاطئة

  %07.61  08  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

الجدول أن أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة قد بلغت نسبتھم  یتضح من خلال         

إجابة  صحیحة، حیث بلغت نسبتھم وقد فاقت نسبة أفراد العینة الذین أجابوا   53.33%

وھي تشیر إلى أفراد العینة  % 07.61نسبة إلى النسبتین السابقتین  ویضاف 39.05%

  السؤال.الذین لم یجیبوا عن ھذا 
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عرابي معظم أفراد العینة الذین أجابوا إجابة خاطئة إلى جعل محلھا الإ لقد ذھب 

في محل نصب اسم إن )، وھناك من جعلھا ( في محل رفع خبر)، رغم أنھم سبق لھم (

إن وأخواتھا في السنة الرابعة متوسط، كما درسوا الجمل ــ دراسة الجملة الواقعة خبرا ل

الجملة الواقعة خبرا لإن، ھذا یدل على عدم  التي لھا محل من الإعراب، ومن بینھا

لھا محل من الإعراب، و الجمل التي لا محل لھا من الإعراب  استیعابھم درس الجمل التي

استیعابا كلیا، ودلیل ذلك أن ھناك من أعرب جملة ( إرضاء الناس غایة لا تدرك) في 

  محل رفع المبتدأ.

  السؤال الثالث ( مستوى التطبیق) 

  الحال" في جملة مفیدة وبین نوعھ. ل "استعم - 1

  یبین مستوى التطبیق(التوظیف) ):43الجدول رقم (

  %النسبة المئویة   التكرار  الاحتمالات

  %82.86  87  الإجابة الصحیحة

  %17.41  18  الإجابة الخاطئة

  %100  105  المجموع

  

ذلك تم بھا، ولیعتبر درس الحال من الدروس التي یسھل على التلامیذ استیعا          

             الرابعة من التعلیم المتوسط بعة من التعلیم الابتدائي،والرا إدراجھ ضمن مقررات السنة:

               ةثانوي شعبة الأدب، و في ھذه السنالأولى )،  و(في ھذه السنة الجملة  الواقعة حالا

في الجدول أعلاه تؤكد ذلك،  (الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة)، و النسب الموضحة

و ھي نسبة تفوق إلى  %82.86إجابة صحیحة نسبة أفراد العینة الذین أجابوا حیث بلغت 

  .%17.41التي قدرت بـ  خاطئةأفراد العینة الذین أجابوا إجابة  حد بعید نسبة

  ما یأتي: لخاطئة،لوحظ على الإجابة اوقد        

جملة وھي:  حال الیوم حزین.  الحال" فيلمة " فرد من أفراد العینة وظف ك ھناك -1 

فھمھ السؤال، أو تعمد الإجابة بھذه الطریقة، أو لأسباب أخرى  وربما یعود ذلك لعدم

  تجھلھا الدراسة.



 یم  الكفاءة التعلمیة النحویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة ودراسة تطبیقیة حول تق      الفصل الثالث: 

- 212 - 
 

  ھناك من خلط بین الصفة و الحال، في أمثلتھم، ومن ذلك ما یأتي: - 2

  متأنیة،  قرأت قراءة جمیلا، لبست الفتاة فستانا  رائعاجود الطفل القرآن تجویدا 

  یبین مستوى التطبیق(النوع) ):44الجدول رقم(

  %النسبة المئویة    التكرار  الاحتمالات

  64  الإجابة الصحیحة

33.33  

60.95%  16.19  

11.43  

  %20  21       الإجابة الخاطئة

  %19.05  20       الفئة التي لم تجب

  %100  105     المجموع

  

ن خلال النسب المبینة  فیھ، أن المتعلم في السنة الثالثة إضافة إلى یوضح الجدول م     

؛ فقد أیضا القدرة على تمییز نوعھ ، لھالحالتضمن قدرتھ على تركیب جمل صحیحة ت

، تلیھا نسبة %33.33 ى استخدامھ مفردا،  حیث بلغت نسبتھمذھب معظم أفراد العینة إل

  %11.43كانت أدنى نسبة جزئیا قد بلغت و %16.19استخدامھ جملة فعلیة، والتي بلغت 

اسمیة. وبناء على ھذه النتائج یمكن ه جملة وموھي تشیر إلى أفراد العینة الذین استخد

  .قد استوعبوا درس الحالالقول إن معظم أفراد العینة 

  السؤال الرابع ( مستوى التحلیل) 

  :حدد معنى " إذا" في الجملتین - 1

  یحلف أن استحلفتھ إذا طلبت منھ -أ

  كنت أسیر في الغابة فإذا بذئب مفترس. -ب

  .استحلفتھ إذا طلبت منھ أن یحلف الجملة الأولى: 
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  یبین مستوى التحلیل (معنى إذا في الجملة الأولى) ):45الجدول رقم( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %26.66  28  الإجابة الصحیحة

  %40  42  الإجابة الخاطئة

  %33.33  35  ي لم تجبالفئة الت

  %100  105  المجموع

  

 یوضح الجدول أن أفراد العینة الذین أجابوا إجابة صحیحة قد بلغت نسبتھم      

، %40الذین أجابوا إجابة خاطئة قد بلغت  ، في حین كانت نسبة أفراد العینة26.66%

فعلین في  حیث أجا ب معظمھم بأن معناھا ھو الشرط، و ربما تعود ھذه الإجابة لوجود

  التركیب، و ھو ما عھدوه في أسلوب  الشرط الذي یتضمن فعل الشرط و جوابھ.

  كنت أسیر فإذا  بذئب مفترس الجملة الثانیة: -

  )ثانیةیبین مستوى التحلیل (معنى إذا في الجملة ال ):46الجدول رقم(  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %56.19  59  الإجابة الصحیحة

  %13.33  14  ابة الخاطئةالإج

  %30.47  32  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

یتضح من خلال الجدول أن نسبة الإجابات الصحیحة قد فاقت نسبة الإجابات 

، %13.33في حین كانت نسبة الثانیة  %56.19الخاطئة إلى حد بعید، حیث بلغت الأولى 

ئج ھذا الجدول و نتائج الجدول السابق واضح و الفرق واضح بینھما، كما أن الفرق بین نتا

أیضا، ویعود ذلك إلى كثرة استعمال " إذا" الفجائیة في اللغة العربیة بالنسبة للمتعلم عند 

  التعبیر عن حدث مفاجئ.
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  السؤال الخامس( مستوى التركیب)

  كون جملة فیھا تمییز.

  یبین مستوى التركیب (جملة فیھا تمییز) ):47الجدول رقم ( 

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %84.76  89  الإجابة الصحیحة

  %08.57  09  الإجابة الخاطئة

  %06.66  07  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

عابھا بسھولة من قبل التلامیذ، یمثل درس التمییز أحد الدروس التي یمكن استی            

، وھي نسبة %84.76في الجدول،  و التي بلغت  ھو ما تفسره نسبة الإجابات الصحیحةو

فاقت إلى حد بعید  نسبة الإجابات الخاطئة، وحتى الملغاة منھا، ویمكن تبریر ھذه النسب 

لة اعتمادا على ما درسھ في مجثالثة ثانوي قد تمكن من تكوین البأن المتعلم في السنة ال

درس التمییز من الدروس التي تم ھذه السنة إضافة إلى ما لدیھ من مكتسبات قبلیة، لأن 

إدراجھا ضمن مقرر السنة الرابعة متوسط، ومقرر السنة الأولى ثانوي، ونظرا لسھولة 

الدرس فإن دراستھ في السنة الثالثة سیجعل أمر استرجاعھ سھلا، كما ساھم ھذا التكرار 

  في ترسیخھ في ذھنھ.

  وقد لوحظ على الإجابات الخاطئة ما یأتي:      

  .مشوقة، قرأت قصة طویلام بین التمییز والصفة، ومن أمثلة ذلك: كتب درسا لطھخ   - 1

 الھدیة، أعطى المعلم التلمیذ حرفةخلطھم بین التمییز و المفعول بھ، مثل: علمني أبي  - 2

  .بھا ه التي وعھد

  السؤال السادس( مستوى التقویم): 

  لولا الحاكم العادل لساد الظلم.

  على ما یأتي:احكم بالصحة أو الخطأ 
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لولا : شرطیة غیر جازمة حرف امتناع  لامتناع( امتناع الجواب لامتناع الشرط) مبني 

  على السكون لا محل لھ من الإعراب.

  یبین مستوى التقویم(الحكم) ):48الجدول رقم(  

  %النسبة المئویة   التكرار  الاحتمالات

  %53.33  56  الإجابة الصحیحة

  %35.24  37  الإجابة الخاطئة

  %11.43  12  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

 قد بلغت  نسبة الإجابة الصحیحةالنسب الموجودة في الجدول أن  یتبین من خلال  

بأس بھا عموما، أما أفراد العینة الذین أ جابوا إجابة خاطئة فقد  لا ةوھي نسب 53.33%

صة إذا أضیف إلیھا عدد وھي نسبة تؤخذ بعین الاعتبار، خا %35.24بلغت نسبتھم 

الذین لم یستوعبوا الدرس الخاص نسبة أفراد العینة  نألغاة، مما یدل على مالأوراق ال

  .ھي نسبة یمكن أخذھا بعین الاعتباربلوما" و  " لولا" الشرطیتین "

  یبین مستوى التقویم(تبریر الحكم) ):49الجدول رقم (  

  %النسبة المئویة  التكرار  الاحتمالات

  %35.23  37  ابة الصحیحةالإج

  %50.48  53  الإجابة الخاطئة

  %14.29  15  الفئة التي لم تجب

  %100  105  المجموع

  

جابوا إجابة صحیحة في تبریرھم الحكم الذین أنسبة أفراد العینة  نیوضح الجدول أ      

راد فمن أ %50.48فقط، أما نسبة  %35.23( الإجابة الصحیحة) ضئیلة، حیث بلغت 

كانت إجابتھم خاطئة،  وتعود ھاتان النسبتان، و النسبة المتبقیة لأفراد العینة الذین ف العینة

 إلا جزئیا فقط،  س لولا و" لوما"درأن عدم استیعابھم ل إلى %14.29بلغت نسبتھم 
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)، 46ویضاف إلى ذلك التباین الملحوظ بین  نسبة الإجابة الصحیحة في الجدول رقم( 

)، مما یؤكد أن الحكم على التركیب بشكل 47في الجدول رقم ( ونسبة الإجابة الصحیحة 

  .صحیح كان مبنیا على الحظ فقط

  السؤال السابع:

ت انتباھكما، كان الصوت ناتجا ھة مع أحد أصدقائك وإذا  بصوت بلفكنت في نز    

تجاوز السرعة  عن اصطدام سیارتین،  فلما استفسرتما عن الأمر وجدتما أن السبب ھو

السائقین ، فأردت أن تنشر شعارات للتوعیة بھدف التقلیل  أحد  یة في القیادة من قبلالقانون

  من حوادث المرور.

تحدث عن الموضوع بشكل موجز مستخدما: أدوات الشرط ( لولا، لوما، إذا)،        

  من الإعراب. جمل لھا محل من الإعراب، و جمل لیس لھا محلالحال، 

  عیة الإدماجیة(أدوات الشرط)یوضح الوض ):50الجدول رقم (

    

التعبیر  یتضح من خلال الجدول أن معظم أفراد العینة لم یوظفوا أدوات الشرط في  

في السنة  وتدل ھذه النسبة على عدم قدرة المتعلم %80.95الكتابي، فقد بلغت نسبتھم 

على توظیف أدوات الشرط في مھارة الكتابة، فقد كانت أعلى نسبة للتوظیف الثالثة ثانوي 

ا " لولا" فقد كان استعمالھا ضئیلا جدا، أمّ  ،و كانت لأداة الشرط " إذا" 12.38%

الاستمارة الموجھة  ) من 46) و ( 35ئج ھذا الجدول و نتائج الجدولین رقم ( وبمقارنة نتا

إن المتعلم یركز على الحكم الإعرابي أكثر من تركیزه  على  :یمكن القول للتلامیذ،

  %النسبة المئویة  التكرار  تم استخدامھ ما  الاحتمالات

  المطلوب توظیفھ

  %06.66  07  لولا

  %0  00  لوما

  %12.38  13  إذا

  %80.95  85  الفئة التي لم توظف

  %100  105  المجموع
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استخدام أدوات الشرط بشكل وظیفي في كتابتھ و محادثتھ، فقد بلغت نسبة التوظیف 

  فقط. 19.04الإجمالیة 

  یوضح الوضعیة الإدماجیة(الحال) ):51الجدول رقم (

  %النسبة المئویة  التكرار  ھاستخدامما تم   الاحتمالات

  المطلوب توظیفھ

  %13.33  14  مفرد

  %06.66  07  جملة فعلیة

  %02.86  03  جملة إسمیة

  %77.14  81  الفئة التي لم توظف

  %100  105  المجموع

  

د تغیب عن مقرارات المراحل الدراسیة یمثل درس النحو  أحد الدروس التي لا تكا       

المختلفة، ولھذا السبب تترسخ قاعدتھ لدى الكثیرین، فقد أدرج في مقرر السنة الرابعة 

الحال ابتدائي، و السنة الأولى متوسط، والجملة الواقعة حالا في السنة الرابعة متوسط، و 

لكن تظھر نتائج الجدول أن  د إدراجھ في مقرر ھذه السنة،في السنة الأولى ثانوي، كما أعی

درس الحال، ودلیل ذلك أن نسبة  جزئیا فقط المتعلم في ھذه المرحلة قد استوعب

، وھي نسبة ضئیلة جدا، ویضاف إلى ھذا أنھ إذا تمت %22.85الاستخدام الكلیة ھي 

المقارنة بین نسبة استخدام الحال مفردا، و نسبة استخدامھ جملة ( فعلیة، اسمیة)،نجد أن 

سبة استخدامھ في الحالة الأولى فاقت الحالة الثانیة. وھذا یعني بأن المتعلم لازال لا یمكنھ ن

  توظیف القواعد النحویة بشكل وظیفي في نصوص تواصلیة.
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  ) الجمل التي لھا محل من الإعرابیوضح الوضعیة الإدماجیة( ):52الجدول رقم ( 

  %ئویةالنسبة الم  التكرار  ما تم استخدامھ  الاحتمالات

  المطلوب توظیفھ

  %02.86  03  جملة إسمیة في محل نصب حال

  %06.66  07  جملة فعلیة في محل نصب حال

  %14.29  15  في محل نصب مفعول بھ

  %07.62  08  شبھ جملة في محل رفع خبرإن

  %01.90  02  جملة فعلیة في محل رفع خبر إن

  %09.52  10  جملة فعلیة في محل نصب خبر كان

  %57.14  60  التي لم توظفالفئة 

  %100  105  المجموع

  

یوضح الجدول أن نسب أفراد العینة متفاوتة، من حیث توظیف الجمل التي لھا           

محل من الإعراب، ومثلت نسبة استخدام الجملة التي في محل نصب مفعول بھ النسبة 

لتي في محل نصب خبر لتلیھا نسبة استخدام الجملة الفعلیة ا %14.29الأكبر، حیث بلغت 

، لكن تعبر ھذه النسب عن الاستیعاب الجزئي للمتعلم في %09.52 وكانت نسبتھا، كان

الدرس (الجمل التي لھا محل من الإعراب) و یعود ذلك إلى أنھ  ثانوي لھذاالسنة الثالثة 

أ درسھ في السنة الرابعة متوسط ثم أعید إدراجھ ضمن مقرر ھذه السنة.  و ھذا ینافي مبد

  التدرج في المناھج التربویة الذي جاءت بھ   المقاربة بالكفاءات.
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  یوضح الوضعیة الإدماجیة(الجمل التي لیس لھا محل من الإعراب)):53الجدول رقم (

  %النسبة المئویة   التكرار  ما تم استخدامھ  الاحتمالات

  المطلوب توظیفھ
  %14.29  15  الابتدائیة

  %33.33  35  صلة الموصول

  %52.38  55  دم التوظیفع

  %100  105  المجموع

  

 العینة الذین وظفوا الجمل التي لیس لھا محل توضح النسب الموجودة أعلاه أن أفراد        

وعلى صلة الموصول حیث بلغت نسبة  ،ركزوا على الجملة الابتدائیةقد من الإعراب 

  فسیر ھاتین النسبتین، و یمكن ت%33.33، في حین بلغت نسبة الثانیة %14.29الأولى 

محل لھا من الإعراب إلا في ھذه السنة، و إن  ن المتعلم لم یدرس الجمل  التي لیس لھابأ

في السنة الرابعة متوسط ؛   الواقعة جوابا لشرط غیر جازم  كانت ھناك إشارة إلى الجمل

السنة  أي: إن ھذا الدرس (الجمل التي لا محل لھا من الإعراب) قد مر على المتعلم في

الثالثة ثانوي لأول مرة،  یضاف إلى كل ما سبق أنھم قد وظفوا الجمل التي لا یكاد یخلو 

أي حدیث منھا ؛ أي المتداولة بینھم، إضافة إلى أنھما من الجمل  التي یسھل تذكرھا كحالة 

  من حالات الجمل التي لا محل لھا من الإعراب.
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  :الخلاصــــــــــة - 5

                 لاطلاع  على عملیة التقویم في الكتابین المدرسیین للسنتین  الثانیة من خلال ا

و الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة، والمرتبطة  بمادة النحو، ومن خلال إجابات 

  المعلمین والتلامیذ  نستخلص ما یأتي:

ظل المقاربة بالكفاءات  في  التعلیم الثانوي مرحلةإن تدریس مادة النحو العربي في   - 1

)،  من 05)، و( 04،  وھو ما تترجمھ النسب المئویة في الجدولین (فقط ناجح جزئیا

  إجابات المعلمین عن الاستبانات.

لم یعد المعلم في المقاربة بالكفاءات یكتفي بالتلقین، بل أصبح یحاول جعل المتعلم  - 2

حول دوره ( المعلم) من التلقین إلى التوجیھ ، لیتالتعلمیة -طرفا فاعلا في العملیة التعلیمیة

و الإرشاد، و السعي إلى  تنمیة قدرات المتعلم العقلیة من خلال محاورتھ، ومساعدتھ على 

كما في  –و  على القیاس و  الاستكشاف أحیانا، كما لم یعد یركز  - خاصة -الاستقراء

بل  من معارف، وما یخزنھ ، لدى المتعلم في عملیة التقویم على مستوى المعرفة  - السابق

ما  أصبح  یولى  الأھمیة لمستوى الفھم و التطبیق ثم المستویات الإدراكیة الأخرى؛ و ھو

) المبین فیھا نتائج الأجوبة على أسئلة 12)، (09)، و  (07)، و(06توضحھ الجداول (

  الاستبانة.

دھا من حیث الدروس سفة بتفرتتمیز السنة الثانیة من التعلیم الثانوي شعبة الآداب و الفل - 3

؛ أي: إن الدروس التي یدرسھا المتعلم في ھذه السنة لا المدرجة ضمن مقرر ھذه السنة

توجد في مقرر السنة الأولى أو الثالثة، ولو بصفة تكمیلیة، و لكن ھناك دروس ترتبط 

ذي بدروس تم إدراجھا في مقرارات سنوات المراحل السابقة، كدرس المعرب و المبني ال

المؤول في  تم إدراجھ في مقرر السنتین الرابعة و الخامسة ابتدائي، و درس المصدر

  السنة الثانیة متوسط.

أما بالنسبة للسنة الثالثة ثانوي فھناك دروس تشترك مع السنة الأولى ثانوي،و  وھي      

ا في ھذه الحال والبدل و التمییز،كما  أن ھناك دروسا تمت دراستھا سابقا، و تمت إعادتھ

                   السنة كدرس الحال الذي تمت دراستھ  في السنة الرابعة ابتدائي، و السنتین الأولى 

و الرابعة  متوسط، وھذا یشیر  إلى عدم مراعاة التدرج في إدراج محتویات النحو ضمن 
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)، 10( فة، وھو ما توضحھ نتائج الجدولینمقررات المراحل و السنوات الدراسیة المختل

  ).11و(

               لازال المتعلم في مرحلة التعلیم الثانوي في السنتین الثانیة والثالثة شعبة الآداب   - 4

في فھم دروس النحو العربي، ویرجع ذلك  -في معظم الأحیان -و الفلسفة یوجد صعوبة

الفروق أسباب متعددة، منھا: الحجم الساعي، أو الاكتظاظ داخل الأقسام، و كذلك  إلى

الفردیة بین المتعلمین، إضافة إلى  صعوبة بعض الدروس و عدم توافقھا القدرات العقلیة 

للمتعلمین، یضاف إلى كل ھذا السبب السابق، وھو عدم مراعاة التدرج في إدراج 

 داعتموات الدراسیة المختلفة، وكذلك امحتویات النحو ضمن مقرارات المراحل و السن

مع طبیعة الدرس. و ھو ما تؤكده النسب  لا تتماشى قد ریسیة تد طرقا ینالمعلم بعض

  ).14المئویة في الجدول رقم (

و من الأسباب التي أدت إلى صعوبة فھم و استیعاب الدروس النحویة لدى المتعلم في       

السنتین الثانیة و الثالثة، وجود دروس ینبغي تعدیلھا و أخرى ینبغي  حذفھا، لأنھا  لا 

  ).07)، و (06ع قدراتھ العقلیة، وھو ما یوضحھ الجدولین (تتماشى م

لازال المتعلم في مرحلة التعلیم الثانوي غیر قادر على استغلال المھارات اللغویة في  - 5

مواقف تواصلیة تخلو من الأخطاء اللغویة عموما، و النحویة خصوصا،  وذلك راجع إلى 

عدم إدماجھ للموارد إضافة إلى  دة النحو، عدم كفایة ما یقدم للمتعلم داخل القسم في ما

السابقة المرتبطة بمادة النحو بالموارد الجدیدة، خلال حلھ للوضعیات التعلیمیة، خاصة  

الوضعیات  الإدماجیة، مما یجعلھ غیر قادر على توظیف ما یتعلمھ  في مادة النحو في 

اللغویة،  اءتھ النحویة  ویعكس من خلالھا  كفوالتي المواقف المختلفة بطریقة وظیفیة، 

  ).18)، و (17)، و (16وھو ما توضحھ الجداول (

یضاف  إلى ذلك عدم تكوینھ في المراحل الأولى من التعلیم، من خلال  إكسابھ  

لیة و الاجتماعیة المتنوعة، وھذا أساسیات اللغة العربیة التي یحتاجھا في المواقف التواص

               الجداول نتائج توضحھ  ئ  النحو الوظیفي، و ھو مایجعلھ غیر قادر على تحقیق مبادما 

                     )، 50لتلامیذ  السنة الثانیة، و الجداول (ا)، المتعلقة باستمارة 36)، (35)، (34(

  .ة ثانويعلقة باستمارة تلامیذ السنة الثالث) المت53)، (52)، (51(
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وعلى مدى  على المكتسبات القبلیة، عن الأسئلة جابةفي الإ ینالمتعلم بعضیعتمد   - 6

  عند الأغلبیة. ارتباطھا بالدروس السھلة

، ومدى في تقدیمھ للدرسالمعلم ذلك تأثرھم بالطریقة المعتمدة من قبل إلى  یضاف

تفاعلھ معھ كالطریقة الحواریة،  و الاستقرائیة، لأن المتعلم یتأثر بالمعلم من حیث اھتمامھ 

دراكیة؛ فإذا كان المعلم أكثر تركیزا على  مستوى المعرفة یكون المتعلم  بالمستویات الإ

)، 23()، 22)،(21أكثر اھتماما بالحفظ، وھو ما تترجمھ النسب المئویة في الجداول (

)، 35الثانیة ثانوي، و الجداول:(  ة باستمارات تلامیذ السنة) المرتبط27)،  (26)، ( 25(

)، المرتبطة باستمارات السنة الثالثة، وكلھا تؤكد ما 42(  )، 41)، ( 39)، (38)، ( 37(

  ).06جاء في إجابات المعلمین عن الاستبانات التي توضحھا نتائج الجدول رقم ( 

على التحلیل  -إلى حد بعید -في المقاربة بالكفاءات یفتقد القدرة  لازال  المتعلم  - 7

لخاص، یوظف فیھا مھاراتھ  إنتاج نصوص من إبداعھ اوالتركیب والتقویم، وعلى 

اللغویة، و مكتسباتھ النحویة المتنوعة؛  أي:  إن المتعلم في ضوء  ھذه المقاربة لا یختلف 

إلا الفئة الممتازة وھي فئة قلیلة لا تؤخذ بعین  -عن المتعلم في ظل المقاربات السابقة

اتذة عن المرتبطة بأجوبة الأس )18ما توضحھ نسب الجدول رقم (و ھو  -الاعتبار

)  المرتبطة بأجوبة تلامیذ السنة 33)، (31)، (30)، (29الاستبانة. ونسب الجداول (

ت نتائج ھذا الجدول أن الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة عن الاستمارة، حیث أكد

) التي أكدت أن 37)، (36)، (34بتت إجابتھ على  الحظ، إضافة إلى الجداول (المتعلم أن

  وظف تعلماتھ في مادة النحو بشكل وظیفي في مھاراتھ اللغویة.المتعلم لا ی

  دون جدوى؛ إذ لالمعلمین و مفتشي التربیة،  ولكن ابقة بین اتناقش المشكلات الس -8 

التعلیم التربیة وإلا القلیل النادر، و بالتالي فإن ما یدخل من تغییرات في قطاع  یؤخذ منھا

 ُ تراكم المشكلات التي تحول دون أداء  یزیدقت منھا، مما الأسس التي انطلول المعاییر جھَ ت

خاصة  في مادة   الدروسالمعلم لمھمتھ على أكمل وجھ، ودون استیعاب المتعلم لمعظم 

النحو، مما یجعل تحقق الأھداف التربویة والتعلیمیة أمرا یصعب بلوغھ.وھو ما تؤكده 

  معلمین بعین الاعتبار إلا نادرا.الاقتراحات   ). حیث لا تؤخذ20) و (19الجداول (نتائج 



 یم  الكفاءة التعلمیة النحویة لدى تلامیذ المرحلة الثانویة ودراسة تطبیقیة حول تق      الفصل الثالث: 
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لمین في مرحلة التعلیم الثانوي للسنتین لا یستند  الكتاب في عملیتھ التقویمیة للمتع - 9

ومنطقیة محددة،  ودلیل ذلك   لسفة،  على معاییر علمیة الثانیة والثالثة ثانوي  الآداب والف

لإدراكیة الدنیا و العلیا ویات االتفاوت الملحوظ في نسب توزیع الأسئلة المرتبطة بالمست

ز فیھ على مستوى كِّ ، حیث رُ و مثال  ذلك  ما  ورد في  كتاب السنة الثانیة للصنافة،

التركیب الذي یمثل أحد المستویات الإدراكیة العلیا، ثم على مستوى المعرفة( التذكر) 

ن حھ الشكلامستویي الفھم و التطبیق: وھو ما یوض مستویات الإدراكیة ثموھو أدنى ال

  ).09( )، و08(



  

  
  ةــــــــــــــــاتمـــــــــــــا
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  لقد خلصت الدراسة إلى مجموعة من النتائج، والاقتراحات، كان من أھمھا ما یأتي:

لقد تحول المعلم من دوره كملقن في المقاربات السابقة إلى دور جدید تمثل في التوجیھ  - 1

و الإرشاد، في ضوء المقاربة بالكفاءات، سعیا منھ لجعل المتعلم أكثر تفاعلا داخل الغرفة 

رجم ذلك من خلال اعتماده على طرق تقوم على نشاط المتعلم و فاعلیتھ، الصفیة، وت

  كالطریقة الاستقرائیة و الحواریة.

لازال المتعلم یعتمد على  المستویات المعرفیة الدنیا، و لم یرق بعد إلى  المستویات  -2 

إجراء عملیة أثناء  -إلا إذا كانت لدیھ مكتسبات قبلیة و كان الدرس سھلا -الإدراكیة العلیا

  التقویم، و ذلك راجع إلى تركیز معظم المعلمین علیھا بشكل أكبر.

و السنة الثالثة  -خاصة -من المشاكل التي تحول دون استیعاب المتعلم في السنة الثانیة - 3

  عوامل متعددة، كان من أھمھا:

ھاتین  عدم مراعاة التدرج المنطقي خلال إدراج دروس مادة النحو العربي ضمن مقرر- أ 

السنتین، حیث یغلب التوزیع المتقطع للموضوعات النحویة في السنوات الدراسیة 

  المختلفة.

  اكتظاظ الأقسام في معظم المؤسسات التربویة.  -ب

 ات المتعلمین، لذلك یجب حذفھا أوصعوبة بعض الدروس؛ أي عدم موافقتھا لقدر -ج

  قبل بعض المعلمین.تعدیلھا.  إضافة إلى الطریقة أو الطرق المعتمدة من 

ینبغي مراجعة كیفیة توزیع التقویم في الكتاب المدرسي للسنتین الثانیة و الثالثة ثانوي  - 4

  شعبة الآداب والفلسفة، من خلال جعلھ یعتمد على معاییر أكثر علمیة و موضوعیة.

إن المتعلم في المقاربة بالكفاءات لا یمتلك كفاءات تعلمیة نحویة تؤھلھ لتوظیف  - 5

مھاراتھ  اللغویة المختلفة في مواقف تواصلیة، تتیح لھ التعبیر عما في نفسھ بطریقة سلیمة 

تخلو من الأخطاء  النحویة، و تراعي القرائن  اللفظیة و المعنویة و الحالیة، مما یمكنھ من 

  إیصال المعاني المقصودة.

إن ضعف مستویات المتعلمین راجع إلى عدم قدرة الجھات المعنیة( وزارة التربیة  - 6

الوطنیة) على تكییف المقاربة بالكفاءات مع ظروف المدرسة الجزائریة، وذلك راجع إلى 

ا في العملیة التعلیمیة ویعیش الواقع التعلیمي         كونھ طرفا أساس - عدم أخذ ما یقدمھ المعلم 
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احات و ما یعرضھ من مشكلات بعین الاعتبار؛ أي: إن ما یتم إدخالھ من من اقتر -

تغییرات أو تعدیلات على المنظومة الجزائریة مبني على افتراضات بعیدة عن الواقع 

على ما سبق تقدم الدراسة مجموعة اقتراحات، بعضھا تم اقتباسھ  وبناء   التربوي المعاش

  تمثل في:من اقتراحات بعض المعلمین،  ت

إعادة النظر في التدرّجات السنویة في مادة اللغة العربیة عموما ومادة النحو  - 1

خصوصا. وجعلھا تتدرج من السھل إلى الصعب بشكل مترابط و متسلسل بین المراحل 

  والسنوات الدراسیة.

س مادة عدم الاكتفاء  في عملیة التقویم بالاھتمام بالمستویات الإدراكیة الدنیا في تدری  - 2

النحو، بل ینبغي تعمیمھا على كافة المستویات الأخرى،  من خلال تعوید المتعلم منذ 

مراحلھ الأولى على التكلم باللغة العربیة الفصحى، مع الحرص على خلوھا من الأخطاء 

  اللغویة و النحویة، حتى تترسخ في ذھنھ و تصبح جزءا من لا وعیھ، و العمل على تكلیفھ.

شطة لغویة مختلفة یستغل فیھا مھاراتھ اللغویة بشكل وظیفي یخلو من الأخطاء بالقیام بأن 

النحویة، إضافة إلى تشجیعھ على نشر إبداعاتھ، وطلب تقدیمھا لمراجعتھا و تصحیحھا 

وتنبیھھ على الأخطاء الموجودة فیھا لیبقي على التراكیب الصحیحة و یلغي التراكیب 

  الخاطئة منھا.

ین بعیدین  عن تخصص اللغة العربیة في تدریس المرحلة الابتدائیة، عدم تكلیف معلم - 3

لأنھم لا یمتلكون الكفاءات اللغویة الكافیة، وھذه كانت إشارة بعض  المعلمین الذین أجابوا 

  على الاستبانات التي وجھت إلیھم.

  
 



  

  

  قــــــــــــــــــــــــلاحــــــــــــــــالم
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4Jb.jA J AjjaiS) 4jjukjU| CiIpliLSl ; —J < L j ^ u S j S l a J 1?*^;* <y •-••j*; 

. 4 ^ 4 1 ;L,tè J j 2 0 1 9 / 0 4 / 3 0 

2019/04/29 : J*bJJL> 

£Ji2it 3 ̂ jSôJI à* W tYfi^%^^ \ 

, - . ÏBISs fc l i 



A \\%UL\\ jh\JLull\__jjj|j^Jl 4_jjj>$.<vaJt 

: S J L 4 I j c t ^ i ^ lj 

4_jjb 4_iV *î 4__JJ ull 4_i u„La 

2019/0.7/A K A j f - M 

.2019/03/19 .J ^jj^t ^jxJ! UIJVI j 4JJJI A*J CJMMJ ÂJUJ : £—*^Jl 
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  ول:ـــــــــــــة حــــــــــــــــاستبان

  حلة التعلیم الثانويالكفاءات التعلمیة النحویة في مر

  شعبة الآداب و الفلسفة أنموذجا

  -دراسة تقویمیة -

  تحیة طیبة ، وبعد،

  قسم اللغة و الأدب العربي، یدور موضوع بحثي حول:  - 1 -أنا طالبة في جامعة باتنة    

البحث نرجو منكم أن تتفضلوا بالإجابة العنوان المذكور أعلاه. وللمساھمة في إنجاح ھذا 

  على الأسئلة الآتیة. مع الشكر مسبقا.

  

  بیانات شخصیة:

    سنوات  5الأقدمیة في التعلیم:                          من سنة واحدة إلى 

    سنوات  10من خمس سنوات إلى                                                   

        سنوات 10أكثر من                                                   

في الخانة المناسبة، مقترحین ما ترونھ مناسبا إن تطلب السؤال ذلك، (x) ضعوا علامة 

  فیما یأتي:

  الكفاءات التعلمیة النحویة و المعلم و المتعلم و المحتوى: -أولا

  ما رأیكم في تدریس اللغة العربیة في ظل المقاربة بالكفاءات؟ -1  

        ناجح         

      ناجح جزئیا       

      غیر ناجح       

       

.........................أخرى.............................................................................

.............................................................................................................    

ھل تمكنت ھذه المقاربة من تحسین مستوى المتعلم في مادة النحو، وبالتالي ھل  - 2

  خلصتھ من عقدة التخوف من ھذه المادة؟
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        نعم  

        لا

        جزئیا

  فیم یتمثل دوركم خلال تقدیمك لدروس مادة النحو؟ - 3

        ملقن

      موجھ و مرشد

        أخرى 

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  ما ھي الطریقة التي  تفضلون استخدامھا خلال تقدیمكم لدروس النحو؟ - 4

        الإلقائیة

      الكلیة( النصیة)

        الحواریة 

      القیاسیة ( استخراج الأمثلة على ضوء القاعدة)

    ( الوصول إلى القاعدة انطلاقا من الأمثلة)الاستقرائیة

                      الاستكشافیة

        حل المشكلات

          أخرى 

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  علام تعتمدون خلال التحضیر لدروس النحو؟ - 5

      الكتاب المدرسي

      مصادر خارجیة

      الكتاب المدرسي و مصادر خارجیة
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خلال إجرائكم لعملیة التقویم ( التشخیصي و التكویني و التحصیلي) في مادة النحو،  - 6

  المستویات الإدراكیة للأھداف التعلیمیة ینصب اھتمامكم؟ على أي مستوى من

        مستوى المعرفة

          مستوى الفھم

        مستوى التطبیق

        مستوى التحلیل

        مستوى التركیب

        مستوى التقویم

            أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

اك دروس في السنة الأولى شعبة الأدب تمت إعادتھا في السنة الثانیة لشعب ھل ھن - 7

  الآداب و الفلسفة؟

            نعم

            لا 

            أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................

شعبة الأدب و الفلسفة تمت إعادتھا للسنة الثالثة  ھل ھناك دروس في السنتین الأولى - 8

  من نفس الشعبة؟

            نعم 

            لا

            اخرى

.............................................................................................................

............................................................................................................  
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  الكفاءات التعلمیة النحویة و المتعلم و المحتوى -ثانیا 

  كیف یتعامل المتعلم لدیكم خلال  تقدیمكم لدروس النحو؟ - 1

        متلقي فقط 

          متفاعل

          أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  ھل تلاحظون أن المتعلم یجد صعوبة في فھم دروس النحو؟ - 2

          نعم

          لا

          غالبا

          أحیانا

)، ینتقلون مباشرة للإجابة 2ملحوظة: لمن أجابوا بالاقتراح الثاني "لا" في السؤال رقم (

  )6على السؤال رقم (

  ھل ترجعون ھذه الصعوبة في الفھم إلى: - 3

    الاكتظاظ داخل القسم 

        ساعيالحجم ال

       صعوبة الدروس و عدم توافقھا مع قدراتھ

          أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

) فانتقلوا مباشرة 3) من السؤال  رقم (2)و (1ملحوظة: إن كنتم قد اخترتم الاقتراحین ( 

  )6للإجابة على السؤال رقم (

ماذا  بالنسبة للدروس التي لا تتوافق مع قدرات المتعلم العقلیة، أو لأسباب أخرى ، -4 

  تقترحون بشأنھا؟



- 258 - 
 

        حذفھا  

        تعدیلھا 

          أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................

  ؟ماھي المواضیع التي تقترحون حذفھا أو تعدیلھا - 5

  ما یجب حذفھ: -أ

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

ماذا؟......................................................................................................ل

.............................................................................................................  

  ما یجب تعدیلھ:  -ب

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

لماذا؟......................................................................................................

.............................................................................................................  

ھل تجدون أن ما یقدم للمتعلم داخل القسم في مادة النحو كاف لتحقیق الكفاءات التعلمیة  - 6

  التي یسعى المنھاج لتحقیقھا؟

         نعم

        لا

        جزئیا

        أخرى

.............................................................................................................

............................................................................................................  
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 ھل تلاحظون ان المتعلم یدمج معارفھ السابقة بمعارفھ الجدیدة في مادة النحو، خلال  - 7

  حلھ للوضعیات المشكلة التعلیمیة؟

        نعم

        لا

        أحیانا

ھل ترون أن المتعلم أصبح بإمكانھ أن یتواصل و یقرأ و یكتب بطریقة تخلو من - 8

  الأخطاء النحویة؟

        نعم 

        لا

        أخرى 

.............................................................................................................

.............................................................................................................

  لات و مثیلاتھا مع مفتشي التربیة في الندوات التربویة؟ھل تناقشون ھذه المشك - 9

        نعم

        لا

        أحیانا 

  ؤخذ ما تقدمونھ بعین الاعتبار؟ھل ی  -10

        نعم 

        لا

        أحیانا

        أخرى

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  شكرا على تعاونكم                                                                 
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  أسئلة مقترحة على تلامیذ السنة الثانیة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة

شعبة  -في إطار البحث الموسوم: (الكفاءات التعلمیة النحویة في مرحلة التعلیم الثانوي

  دراسة و تقویمیة  -الآداب الفلسفة أنموذجا

  ى الأسئلة الآتیة بصدق ووضوح:أجب عل

  أسئلة المعرفة: - 1

  أمام الإجابة الصحیحة: (x) ضع إشارة  -أ

  الإعراب ھو:

  تغییر أواخر الكلم  بحسب العوامل الداخلة علیھ إما لفظا أو تقدیرا*           

  * لزوم آخر الكلمة حالة واحدة لغیر عامل و لا اعتلال            

  یة.عرف الكلمة المبن -ب

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  عدد الأحرف المشبھة ب " لیس". -ج

.............................................................................................................

.............................................................................................................

  أسئلة الفھم: - 2

  لى مصدر صریح فیما یأتي:حول المصدر المؤول إ  -أ

  لیس المھم أن تنجح و لكن المھم أن تسعى لتحقق النجاح

.............................................................................................................  

  العلم أمل الغد نحن طلابأعرب ما تحتھ خط:  -ب

................................................................................نحن:.......................

.............................................................................................................  

طلاب: 

.............................................................................................................

.............................................................................................................  
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  استخرج المخصوص بالذم فیما یأتي: بئس الصفة الكبر. -ج

.............................................................................................................  

  أسئلة التطبیق: - 3

  استعمل حرف التنبیھ "ھا" في جملة مفیدة. -أ

...........................................................................................................  

  أسئلة التحلیل: - 4

  د المفعول بھ في البیت:حد -أ

  إیاك إیاك و الدنیا ولذتھا                                فالموت فیھا لخلق الله مفترس

...........................................................................................................  

  أسئلة التركیب: - 5

ولى "إن" في صدر جملة واقعة جواب القسم، وتوظف في كون جملتین توظف في الأ

  الثانیة حرف التنبیھ" ھا" متصلة باسم الإشارة.

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................................................................  

  أسئلة التقویم: - 6

َر احكم  َ ل   جَالَ الإسعاف للمصابینبالصحة أو الخطأ على الجملة: یا

............................................................................................................  

  برر حكمك

.............................................................................................................  

بالغاز، أردت أن تقوم  االكثیرین اختناق من الأحداث التي أثرت على نفسیتك موت - 7

  بحملة تحسیسیة توعویة، لتقلیل من نسبة الوفیات لھذا السبب.
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حاول أن تعبر عن ذلك باستخدام المصدر المؤول، أسلوب التحذیر، أحرف التنبیھ و 

  الاستفتاح، في فقرة لا تتجاوز عشرة أسطر واضعا سطرا تحت كل ما وظفتھ.

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................  
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  ة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفةة مقترحة على تلامیذ السنة الثالثأسئل    

شعبة  -ار البحث الموسوم: (الكفاءات التعلمیة النحویة في مرحلة التعلیم الثانويفي إط

  دراسة و تقویمیة  -الآداب الفلسفة أنموذجا

    

  أجب على الأسئلة الآتیة بصدق ووضوح:

  أسئلة المعرفة: - 1

  ) أمام الإجابة الصحیحة:xضع إشارة ( -أ

  الأمن تعرب كلمة" الحاكم" في: إذا الحاكم كان عادلا عم

  مبتدأ مرفوع بالضمة الظاھرة على آخره 

  فاعل مرفوع لفعل محذوف مرفوع بالضمة الظاھرة على آخره 

  اسم كان المحذوفة یفسرھا الناسخ المذكور مرفوع بالضمة الظاھرة على آخره 

  عرف الإسناد. -ب

.............................................................................................................

.............................................................................................................

  أسئلة الفھم: - 2

  میز بین المسند و المسند إلیھ في الجملة الآتیة:  -أ

  العلم في الدروب المظلمة نور

.............................................................................................................  

  نصفھاأعرب ما تحتھ خط: قرأت الروایة  -ب

 

نصفھا:....................................................................................................

.............................................................................................................

  استخرج مما یأتي الجمل التي لھا محل من الإعراب، مع تحدید محلھا من الإعراب.  -ج

  قال المؤذن ( الله أكبر).......................... 

.........................................................................................................  
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  ( إرضاء الناس غایة لا تدرك).......................

........................................................................................................  

  و المنكر)............ إن الصلاة ( تنھى عن الفحشاء 

.......................................................................................................  

  أسئلة التطبیق: - 3

  استعمل " الحال" في جملة مفیدة وبین نوعھ. –ب 

.......................................................................................................  

  أسئلة التحلیل: - 4

  حدد معنى " إذا" في الجملتین: -أ

  استحلفتھ إذا طلبت منھ أن یحلف

  كنت أسیر في الغابة فإذا  بذئب مفترس

.............................................................................................................

.............................................................................................................  

  أسئلة التركیب:  - 5

  زییكون جملة فیھا تم

.............................................................................................................  

  أسئلة التقویم: - 6

  لولا الحاكم العادل لساد الظلم. 

  احكم بالصحة أو باخطإ على ما یأتي: 

لولا: شرطیة غیر جازمة حرف امتناع لامتناع ( امتناع الجواب لامتناع الشرط) مبني  

  ............على السكون لا محل لھ من الإعراب ...................................................

.............................................................................................................  

  برر حكمك

.............................................................................................................

ة مع أحد أصدقائك وإذا  بصوت بلفت انتباھكما، كان الصوت ناتجا كنت في نزھ   - 7
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تجاوز السرعة  عن اصطدام سیارتین،  فلما استفسرتما عن الأمر وجدتما أن السبب ھو

القانونیة في القیادة من قبل أحد  السائقین ، فأردت أن تنشر شعارات للتوعیة بھدف التقلیل 

  من حوادث المرور.

شكل موجز مستخدما: أدوات الشرط لولا، لوما، إذا، الحال، تحدث عن الموضوع ب

الجمل التي لھا محل من الإعراب و  التي لیس لھا محل من الإعراب، في فقرة لا تتجاوز 

  عشرة اسطر. واضعا سطرا تحت كل ما وظفتھ.

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

.............................................................................................................

............................................................................................................  

  

  

  

  

  



  

  

المراجـــــــــــــــــــالم   عـــــــــــــــــــــــصادرو
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 القرآن الكریم بروایة حفص عن نافع  

  س:ـــــم و القوامیــــــــالمعاجأولا: 

ابن زكریا أبو الحسین أحمد ابن فارس، مقاییس اللغة، تح، عبد السلام محمد ھارون،  - 1

  لبنان،دط، دت. -دار الجیل، بیروت

بن  منظور، ،لسان العرب، تح: عامر أحمد  ل جمال الدین محمد بن مكرمأبو الفض - 2

حیدر، مر: عبد المنعم خلیل إبراھیم، منشورات محمد علي بیضون  لنشر كتب السنة                

  .م2003-ه1424،  1ط لبنان، –و  الجماعة، دار الكتب العلمیة، بیروت 

 –ثة، منشورات مكتبة الحیاة/ بیروت أحمد رضا، متن اللغة: موسوعة لغویة حدی - 3

  م. 1960 -ھـ   1379، د ط، 04لبنان، مج: 

فرنسي المجلس الأعلى  -إنجلیزي-بدر الدین تریدي ، قاموس التربیة الحدیث عربي  - 4

 -للغة العربیة، منشورات المجلس الأعلى للغة العربیة، دار راجعي، دیدوش مراد

  م.2010الجزائر، د ط، 

أحمد أبو حاقة ،دار النفائس  مختصین، معجم النفائس الكبیر، إشراف:جماعة من ال - 5

  م.2007 -1428، 1، ط01لبنان، مج:  –للطباعة و النشر و التوزیع، بیروت 

عداد وتقدیم: المرعشلي محمد عبد الرحمن، دار لفیروز آبادي ، القاموس المحیط، إا - 6

  م.1997 -ھـ 1417، 1، ط 02لبنان، مادة ق و م ج:  - إحیاء التراث العربي بیروت

مجمع اللغة العربیة، المعجم الوسیط، مكتبة الشروق الدولیة، جمھوریة مصر العربیة،  - 7

  م.2006 -ھـ  1426، 4ط 

  ب:ــــــــــــــالكت ثانیا:

  إبراھیم مصطفى ، إحیاء النحو، لجنة التألیف و  الترجمة و النشر، القاھرة، ط - 8

  لبنان، د ط، د ت. -لألفیة، المكتبة الشعبیة، بیروت ابن مالك الأندلسي، متن ا - 9

ضیف ، دار الفكر العربي،  ابن مضاء القرطبي، كتاب الرد على النحاة، تح: شوقي -10

  م.1947 -ھـ  1366، 1القاھرة، ط
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  :ابن ھشام الأنصاري -11

  -الإعراب في قواعد الإعراب، دیوان المطبوعات الجاھلیة، بن عكنون -

  م.1995الجزائر،دط،

شرح شذور الذھب في معرفة كلام العرب، تح: عبد الخالق محمد عضیمة، ،  -

لجنة إحیاء التراث الإسلامي، المجلس الأعلى للشؤون الإسلامیة، وزارة 

  م.1979 - ھـ  1399، 2الأوقاف، جمھوریة مصر العربیة، القاھرة، ط

    1425، 4طلبنان،  –شرح قطر الندى و بل الصدى، دار الكتب العلمیة، بیروت  -

  م.2004 - ھـ 

  اللبیب عن كتب الأعاریب، تحقیق و شرح: عبد اللطیف محمد الخطیب ،  مغني -

  م.2000 -ھـ 1421، 1المجلس الوطني للثقافة و الفنون و الآداب، الكویت، ط

  :بن الأنباري  أبو البركات كمال الدین عبد الرحمان بن محمد -15

د حسین شمس الدین ، منشورات محم أسرار العربیة، دراسة و تحقیق: -

 - ھـ 1418، 1لبنان، ط –محمد علي بیضون، دار الكتب العلمیة، بیروت 

  م.1997

                  الإغراب في جدل الإعراب و لمع الأدلة في أصول النحو، قدم لھما  -

                       2و عني بتحقیقھما: سعید الأفغاني، دار الفكر، بیروت، ط

  م.1971 - ھـ  1390

دباء، تح: محمد أبو الفضل إبراھیم، ، دار نزھة الألباء في طبقات الأ -

  م.1998الفكر العربي، القاھرة، د ط، 

المعروف بابن  السراج الشنتریني، ، تلقیح الألباب  أبو بكر محمد بن عبد الملك، -18

الأردن، وعالم الكتاب الحدیث،  –على فضائل الإعراب، جدارا للكتاب العالمي، عمان 

  م.2006، 1الأردن، ط -إربد

الصاحبي في فقھ اللغة العربیة ومبادئھا                   الحسین أحمد بن فارس ابن زكریا، أبو -19

أحمد حسن بسج، ، منشورات  و سنن العرب في كلامھا، علق علیھ ووضع حواشیھ:

  م.1997 -ھـ  1418، 1لبنان، ط -محمد علي بیضون، دار الكتب العلمیة، بیروت
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ھیثم خلیفة الطعیمي،  اعتنى بھ و راجعھ: - لإمتاع و المؤانسةاأبو حیان التوحیدي،  -20

  م.2011 -ھـ 1432بیروت، د ط، –المكتبة العصریة، صیدا 

أبو العباس المبرد ، المقتضب، تح: محمد عبد الخالق عضیمة ، لجنة إحیاء التراث  -21

القاھرة، ، المجلس الأعلى للشؤون الإسلامیة، وزارة الأوقاف، جمھوریة مصر العربیة، 

  م.1994  -ھـ  1415د ط، 

 -، صحیح البخاري، دار ابن كثیر، دمشقبد الله محمد بن اسماعیل البخاريأبو ع -22

  م.2002 -ھـ 1429، 1بیروت، ط 

أبو عثمان عمرو بن بحر الجاحظ، ، البیان و التبیین، تح: ھارون ، عبد السلام  -23

  م.1998 - ھـ 1418، 7زیع، القاھرة، طمحمد، مكتبة الخانجي للطباعة و النشر و  التو

أبو الفتح عثمان ابن جني، ،الخصائص، تح:  محمد علي النجار ، المكتبة العلمیة،  -24

  دار الكتب المصریة، د ط، د ت.

أبو الفداء إسماعیل ابن كثیر، مختصر تفسیر ابن كثیر (تفسیر القرآن الكریم)،  -25

عرفة للطباعة و  النشر و  التوزیع، بیروت، اختصار، الشیخ راجح محمد كریم، دار الم

  م.1999-ھـ  1420لبنان، 

أبو القاسم الحریري، ، شرح ملحة الإعراب، تحقیق و تعلیق: یوسف بركات ھبود ،  -26

  م.2010 - ھـ  1431بیروت، د ط،  –المكتبة العصریة، صیدا 

  :أبو القاسم عبد الرحمان بن إسحاق الزجاجي   -27

 –لنجو، تح: ، مازن المبارك ، دار النفاس، بیروت الإیضاح في علل ا -

  م.1979 -ھـ  1399، 3لبنان، ط

الحمد، ، مؤسسة الرسالة، بیروت، دار  الجمل في النحو، تح: علي توفیق -

  م.1984 -ھـ 1404، 1الأردن، ط –الأمل، إربد 

 أبو القاسم محمود بن عمر الزمخشري، ، المفصل في علم العربیة، دراسة و تح: -29

 - ھـ  1425، 1الأردن،ط –قدارة،  دار عمان للنشر و التوزیع، عمان  فخر صالح

  م.2004
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أحمد جمیل شامي ، النحو العربي قضایاه و مراحل تطوره، دار الحضارة للطباعة و  -30

  م.1997 -ھـ 1418شر، بیروت، د ط، النشر، و مؤسسة عز الدین للطباعة و الن

 - ھـ  1415، 1اھج التعلیم، عالم الكتب، القاھرة، طأحمد حسین اللقاني، تطویر من -31

  م.1995

أحمد حسین اللقاني ، فارعة أحمد حسن ، مناھج التعلیم في الواقع و  المستقبل، عالم   -32

  م.2001 -ھـ  1421، 1الكتب، القاھرة، ط

أحمد دوقة ، حیاة بوجملین ، جمیلة سلیماني ، حیاة غماري، دور التعلم الذاتي   -33

نظیم و أثره على النجاح الدراسي في ضوء المقاربة بالكفاءات، كنوز الحكمة للنشر                الت

  م.2014 - ھـ  1424و التوزیع، الأبیار الجزائر، د ط، 

  :أحمد عبد الستار الجواري -34

 1404نحو التیسیر: دراسة و نقد منھجي، مطبعة المجمع العلمي العراقي، د ط،  -

  م.1984 - ھـ 

  م.1974 - ھـ  1394القرآن، مطبعة المجمع العلمي العراقي، بغداد، د ط،  نحو -

أحمد المتوكل، المنحى الوظیفي في الفكر اللغوي العربي: الأصول و الامتداد، دار  -36

  م.2007 - ھـ  1427، 1الأمان، الرباط، ط

، 2، طأحمد محمد عبد الخالق ، مبادئ التعلم، دار المعرفة الجامعیة، الإسكندریة -37

  م.2001

، 2و التوزیع و الطباعة، طأحمد مختار عمر ، العربیة الصحیحة، عالم الكتب للنشر  -38

  م.1998

، أحمد الھاشمي، القواعد الأساسیة للغة العربیة، دار الفكر للطباعة و النشر                   -39

  لبنان، د ط، د ت. -و التوزیع، دار الكتب العلمیة، بیروت 

عبد الحق منصف، و آخرون، المقاربات  إدریس كثیر، الیعقوبي،إدریس  -40

البیداغوجیة، دفاتر التربیة و التكوین، ملف المقاربات البیداغوجیة، المجلس الأعلى 

  م2012للتعلیم ، إنجاز و طبع مكتبة المدارس، الدار البیضاء، المملكة المغربیة، ماي 
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معة الإسكندریة، كلیة التربیة  بدمنھور،               إسماعیل محمد دیاب ، مھنة التعلیم، جا -41

  م.1995د ط، 

إكزافیي روجیرس ، المقاربة بالكفاءات  في المدرسة الجزائریة، تر: بختي ناصر،   -42

برنامج دعم منظومة الیونسكو لإصلاح المنظومة التربویة، مكتب الیونسكو الإقلیمي 

  م.2006للمغرب العربي، الرباط،  نوفمبر 

أمین الخولي ، مناھج تجدید في النحو و البلاغة و التفسیر و الأدب، دار المعرفة،  -43

  م.1961، سبتمبر 1ط

أنطوان صیاح ، أنطوان طعمة، وآخرون، تعلمیة اللغة  العربیة، إشراف: أنطوان  -44

  م.2006- ھـ  1427، 1لبنان، ط -صیاح،  دار النھضة العربیة، بیروت

مروان قباني، المكتب  رنوجي ، تعلیم المتعلم طریق التعلم، تح:برھان الإسلام الز -45

  م.1981  -ھـ  1401، 1الإسلامي، بیروت، ط

بییر دیشي ، تخطیط الدرس لتنمیة الكفایات، تر: عبد الكریم غریب ، منشورات عالم  -46

  م.2003، 1التربیة، مطبعة النجاح الجدیدة، الدار البیضاء، ط

مودیول التخطیط  للتدریس، كلیة التربیة، جامعة أسیوط،                تحیة حامد عبد العال ، -47

  م.2006د ط، ینایر 

  :جلال الدین السیوطي  -48

الإتقان في علوم القرآن، تح: ابراھیم محمد أبو الفضل، وزارة الشؤون الإسلامیة  -

  و الأوقاف و الدعوة و الإرشاد، المملكة العربیة السعودیة، د ط، د ت.

قتراح في أصول النحو، ضبطھ و علق علیھ: عطیة ،عبد الكریم، راجعھ وقدم الا -

  م.2006 - ھـ  1427، 2لھ:  عطیة، علاء الدین، دار البیروتي،ط

ین و النحاة، تح: إبراھیم محمد أبو الفضل،  طبع یبغیة الوعاة في طبقات اللغو -

  م.1965 -ھـ 1384، 1بمطبعة عیسى البابي الحلبي و شركاه،  ط

جمال الدین محمد الشامي، ، المعلم وابتكار التلامیذ، سلسلة كتب علم النفس  -51

  م.1،2002التربوي، دار الوفاء لدنیا الطباعة و النشر، الإسكندریة، ط 



 المصادر و المراجعقائمة 

- 272 - 
 

 –جنان التمیمي، ، النحو العربي في ضوء اللسانیات الحدیثة، دار الفارابي، بیروت  -52

  م.2013، كانون الثاني 1لبنان، ط

اتم حسین البصیص، تنمیة مھارات القراءة و  الكتابة: استراتیجیات متعددة ح -53

للتدریس و التقویم، منشورات الھیئة العامة السوریة للكتاب، وزارة الثقافة، دمشق، د ط، 

  م.2011

  :حسان تمام  -54

  م.2007، 1اجتھادات لغویة، عالم الكتب، القاھرة، ط  -

  .م2001 - ـھ1421، 4م الكتب، القاھرة، ط، عالبین المعیاریة والوصفیة اللغة -

  م.1975، 2اللغة العربیة معناھا و مبناھا، الھیئة المصریة العامة للكتاب، ط -

حسن حسین زیتون ، كمال عبد الحمید زیتون، التعلم والتدریس من منظور النظریة  -57

  م.2003 -ھـ  1423، 1البنائیة، عالم الكتب، القاھرة، ط

  :حسن شحاتھ -58

اللغة العربیة بین النظریة و التطبیق، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة،  تعلیم  -

  م.2000ھـ أكتوبر  1421، رجب 4ط

مفاھیم جدیدة لتطویر التعلیم في الوطن العربي، مكتبة الدار العربیة للكتاب،  -

  م.2003نوفمبر  - ھـ  1424، رمضان 2القاھرة، ط

بالأسالیب الرفیعة و الحیاة اللغویة المتجددة، حسن عباس، النحو الوافي مع ربطھ  -60

  ، د ت.3دار المعارف، بمصر، ط

فایات)، إفریقیا حسن اللحیة، ، الكفایات في علوم التربیة: بناء كفایة، ( مجزوءة الك -61

  الشرق، د ط، دت.

حفني ناصف، محمد دیاب، مصطفى طموم، وآخرون، الدروس النحویة                  -62

  م.2006 -ھـ  1427، 1إیلاف الدولیة ، الكویت،ط ، دار

خالد بن حامد الحازمي، أصول التربیة الإسلامیة، دار عالم الكتب للطباعة والنشر  -63

  م.2000 - ھـ  1420، 1طوالتوزیع، المملكة العربیة السعودیة، 
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شاد خلف الأحمر، مقدمة في النحو: تح: عز الدین التنوخي، وزارة الثقافة و الإر -64

  م.1961 -ھـ  1381مي، دمشق، د ط، القومي، مطبوعات مدیریة إحیاء التراث القو

خلیل حلمي ، دراسات في اللسانیات التطبیقیة، دار المعرفة الجاھلیة، الأزاریطة،         -65

  م.2005د ط، 

رابح بومعزة، تیسیر تعلیمیة النحو: رؤیة في أسالیب تطویر العملیة التعلیمیة من  -66

  م.2009، 1ظور النظریة اللغویة، عالم الكتب، القاھرة، طمن

المفتشین                  المعلمین ورابح تركي، أصول التربیة و التعلیم لطلبة الجامعات و -67

و المشتغلین بالتربیة و التعلیم في مختلف المراحل التعلیمیة، المؤسسة الوطنیة للكتاب، 

  ،د ت.2ر،طدیوان المطبوعات الجامعیة، الجزائ

ربحي مصطفى علیان، عثمان غنیم، مناھج و أسالیب البحث العلمي: النظریة و  -68

  م.2000 -ه 1420، 1الأردن، ط -التطبیق، دار صفاء للنشر والتوزیع، عمان

 - نتقویم التعلم، دار المسیرة للنشر والتوزیع و الطباعة، عما أبو علام، رجاء محمود -69

  .م2005 -ھـ  1426، 1الأردن، ط

رحیمو بخات، فائزة الطراري ، عائشة بورفیق ، وآخرون،(مكوني مركز تكوین  -70

المعلمین و المعلمات بالرباط)، المقاربات و البیداغوجیات الحدیثة، إشراف: المنسقیة 

  م.2005-2004المركزیة للمعلمین و المعلمات، وزارة التربیة الوطنیة و التعلیم العالي، 

، 2، القاھرة، طدار الفكر العربي -تدریبھ -إعداده - لمعلم: كفایاتھرشدي طعیمة ، ا -71

  م.2006 - ھـ  1427

رمضان عبد التواب، المدخل إلى علم اللغة و مناھج البحث اللغوي، مكتبة الخانجي  -72

  م.1997 - ھـ 1417، 3للطباعة و النشر و التوزیع، القاھرة، ط

جال و النساء العرب و المستعربین و الزركلي، الأعلام: قاموس تراجم لأشھر الر -73

  م.2002، أیار، مایو 15لبنان، ط -المستشرقین، دار العلم للملایین، بیروت 

زینب بن یونس، من المقاربة بالكفاءات إلى بیداغوجیا الإدماج: كیف تفھم الجیل  -74

  م.2017، 1للنشر و التوزیع الجزائر، ط  ALLure الثاني؟
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ناجي، نظریات التعلیم، منشورات جامعة قاریونس، سركز العجیلي، خلیل  -75

  م.1996، 2بنغازي،ط

  :سعید الأفغاني -76

 - و التوزیع، بیروت الموجز في قواعد اللغة العربیة، دار الفكر للطباعة و النشر  -

  م.2003 -ھـ  1424لبنان، د ط، 

  من تاریخ النحو، دار الفكر، د ط، د ت. -

ي، مفتاح العلوم، ضبطھ وكتب ھوامشھ  وعلق علیھ: نعیم زرزور، الكتب السكاك -78

  م.1987-ھـ 1407، 2لبنان، ط-العلمیة، بیروت

سھیلة أبو السمید، استراتیجیات التدریس في القرن الحادي و العشرین: دلیل المعلم   -79

  م.2007-ھـ  1428، 1ن و موزعون، طأو المشرف التربوي، دار الفكر ناشرو

  :ھیلة محسن كاظم الفتلاويس -80

تدریس المواد الاجتماعیة بین النظریة و التطبیق للتخطیط و التقویم ( مع الأمثلة  -

الأردن، - الوافیة)، سلسلة طرائق التدریس، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمان 

  م.2004، 1ط

وي، سلسلة تفرید التعلیم في إعداد و تأھیل المعلم: أنموذج القیاس و التقویم الترب -

   م.2004، 1الأردن، ط -طرائق التدریس، دار الشروق للنشر والتوزیع، عمان 

سلسلة طرائق التدریس، دار  -التدریب -الأداء-الكفایات التدریسیة: المفھوم  -

  م. 2003، 1الأردن، ط -الشروق للنشر و التوزیع، عمان

الأردن، د ط،  -انالمدخل إلى التدریس ، دار الشروق للنشر و التوزیع ، عم -

  م.2003

المنھاج التعلیمي والتدریس الفاعل، سلسلة طرائق التدریس ،دار الشروق للنشر  -

  م.2006، 1الأردن، ط -و التوزیع، عمان

سمیة المكي ، الكفایة التفسیریة للنحو العربي و النحو التولیدي: من خلال الأبنیة  -85

  م.2013، كانون الثاني 1دة، طرابلس لیبیا، طالإعرابیة المشكلة، دار الكتاب الجدید المتح



 المصادر و المراجعقائمة 

- 275 - 
 

لاري سلینكر، اكتساب اللغة الثانیة: مقدمة عامة، تر: ماجد الحمد ،  سوزان م. جاس، -86

  م.2009 -ھـ  1430النشر العلمي و المطابع، جامعة ملك سعود، السعودیة، د ط، 

الناشر: مكتبة عبد السلام محمد ھارون ،  سیبویھ، كتاب سیبویھ، تحقیق وشرح: -87

  م.1988 -ھـ 1408، 3بالقاھرة، ط الخانجي 

  :السید سلامة الخمیسي -88

التربیة و المدرسة و المعلم: قراءة اجتماعیة ثقافیة، دار الوفاء لدنیا الطباعة و  -

  م.2000النشر، الإسكندریة، د ط، 

 ومشكلات الممارسة...دراسات وبحوث عن المعلم العربي: بعض قضایا التكوین -

  م.2004، 1المھنیة، دار الوفاء لدنیا الطباعة والنشر، الإسكندریة،ط

  ، د ت.7شوقي ضیف ، المدارس النحویة، دار المعارف، القاھرة، ط -90

صالح بلعید ، دروس اللسانیات التطبیقیة، دار ھومة للطباعة و النشر و التوزیع،   -91

  م.2000الجزائر، د ط، 

  م.2006، 1الأردن، ط- ربیة، دار الشروق، عمان صالح نصیرات، طرق تدریس الع -92

طارق عبد الحمید البدري، إدارة التعلم الصفي: الأسس و الاجراءات، دار الثقافة  -93

  .2005، 1للنشر و التوزیع، عمان، ط

الطاھر قطبي ، التوجیھ النحوي للقراءات(في سورة البقرة) دیوان المطبوعات  -94

  د ط، د ت.الجزائر،  - الجامعیة، بن عكنون

ملة للمؤلفات طھ حسین ، علم التربیة یحتوي على مستقبل الثقافة ، المجموعة الكا -95

  م.1973، 1لبنان،ط –ر الكتاب اللبناني، بیروت الدكتور طھ حسین، دا

طھ علي حسین الدلیمي، كامل محمود نجم الدلیمي، ، أسالیب حدیثة في تدریس اللغة  -96

  م.2001، 1الأردن،ط –التوزیع، عمان شر ویة، دار  الشروق للنالعرب

طرائق ، اللغة العربیة مناھجھا و طھ علي حسین الدلیمي، سعاد عبد الكریم الوائلي -97

  م.2003، 1الأردن، ط –تدریسھا، دار الشروق للنشر و التوزیع، عمان 

ظبیة سعید السلیطي، تدریس النحو العربي في ضوء الاتجاھات الحدیثة، الدار  -98

  م.2002 -ھـ 1423، 1صریة اللبنانیة، القاھرة، طالم
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عامر رشید السامرائي، آراء في العربیة، منشورات مكتبة النھضة مطبعة الإرشاد،  -99

  بغداد، د ط، د ت.

عباس محمود العقاد، ، اللغة الشاعرة، مزایا الفن و التعبیر في اللغة العربیة،  -100

   – د ط، د ت. صیدا، -منشورات المكتبة العصریة، بیروت

التوزیع، و الترقیم، دار المناھج للنشرعبد الرحمان الھاشمي، تعلم النحو والإملاء و -101

  م.2008- ھـ 1428، 2الأردن،ط - عمان 

عبد العزیزعمیمر ، مقاربة التدریس بالكفاءات: ماھي؟ لماذا؟ كیف؟ منشورات  -102

  م.2005الجزائر، د ط،  -ثالة، الأبیار

  م.1998، 9النحو الوظیفي، دار المعارف، القاھرة، طاھیم، إبرعبد العلیم  -103

 دار الفكر ناشرونعبد علي حسین صالح، النحو العربي: منھج في التعلم الذاتي،  -104

  م.2005، 2الأردن، ط –موزعون،عمان و

  :عبد القاھر الجرجاني -105

، 1أسرار البلاغة، دار ابن الجوزي، جمھوریة مصر العربیة، القاھرة، ط -

  م.2010 -ھـ 1431

دلائل الإعجاز، الأنیس: السلسلة الأدبیة،  موفم للنشر طبع المؤسسة الوطنیة  -

  م.1991الجزائر، دط،  -للفنون المطبعیة، وحدة الرغایة

  :عبد الكریم بكار -107

، 1بناء الأجیال، كتاب البیان: سلسلة تصدر عن مجلة البیان ،الریاض، ط  -

  م.2002 -ھـ 1423

، 3حدي و المواجھة حول التربیة و التعلیم، دار القلم، دمشق، طالمسلمون بین الت -

  م.2011-ھـ 1432

عبد اللطیف بن حسین بن فرج، طرق التدریس في القرن الواحد و العشرین، دار  -109

  م.2005 - ھـ  1426، 1الأردن ،ط –المسیرة للنشر و التوزیع، عمان 

تجدید الممارسة التربویة، دفاتر عبد اللطیف الخمسي، المقاربات البیداغوجیة و -110

  م.2010التربیة و التكوین، ماي 
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عبد الله التطاوي، اللغة العربیة و التغیر الثقافي: الواقع و المستقبل حول مداخل  -111

مارس  -ھـ  1426، صفر 1تحدیث نظم التعلیم، الدار المصریة اللبنانیة، القاھرة،ط

  م.2005

اللغة العربیة، دار المسیرة للنشر و التوزیع، عبد الله علي مصطفى، ، مھارات  -112

  م.2002 -ھـ  1423، 1الأردن، ط - عمان 

عبد المجید الطیب عمر، منزلة اللغة العربیة بین اللغات المعاصرة: دراسة تقابلیة،  -113

)، 1تقدیم السدیس، عبد الرحمان بن عبد العزیز، أبو موسى، سلسلة أبحاث الحرمین(

  ھـ . 1437، 2حیاء التراث، المملكة العربیة السعودیة، طمركز البحث العلمي و إ

عبد المجید عیساني ، نظریات التعلم و تطبیقاتھا في علوم اللغة، دار الكتاب  -114

  م.2011، 1الحدیث، القاھرة، ط

عبد الھادي الفضلي، ، مختصر النحو، دار الشروق للنشر و التوزیع و  الطباعة، -115

   م.1980 -ھـ  1400، 7یة، طالمملكة العربیة السعود -جدة

عبد الوارث مبروك سعید ، في إصلاح النحو العربي: دراسة نقدیة، دار القلم للنشر  -116

  م. 1985 -ھـ  1406، 1و التوزیع، الكویت، ط

عبیر راشد علیمات ، تقویم و تطویر الكتب المدرسیة للمرحلة الأساسیة ( كتب  -117

  م. 2006 -ھـ  1426، 1الأردن، ط –امد، عمان التربیة الإجتماعیة و الوطنیة)، دار الح

العربي اسلیماني، الكفایات في التعلیم من أجل مقاربة شمولیة، مطبعة النجاح  -118

  م.2006، 1الجدیدة الدار البیضاء، ط

عفیف دمشقیة، لغتنا، مراجعة: نایف سعادة ، معین حمزة، دار الفتى العربي للنشر  -119

  م.2،1985و  التوزیع، القاھرة، ط

  :علي أبو المكارم -120

أصول التفكیر النحوي، دار غریب للطباعة و النشر و التوزیع، القاھرة، مصر،  - 

  م.2007، 1ط

  فة العربیة، د ط، دت.تعلیم النحو العربي: عرض وتحلیل، دار الثقا  -
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، 1التعلیم و  العربیة(رؤیة من قریب)، دار الھاني للطباعة و النشر، مصر،ط -

  م.2006-ھـ 1427

الظواھر اللغویة في التراث النحوي: الظواھر التركیبیة، القاھرة، الحدیثة  -

  .م1968 -ھـ 1387، 1للطباعة،القاھرة،ط

  :علي أحمد مدكور -124

                 ھـ  1420عربیة، دار الفكر العربي، القاھرة، د ط، تدریس فنون اللغة ال  -

  م.2000

  م.2001مناھج التربیة: أسسھا و تطبیقاتھا، دار الفكر العربي، القاھرة، د ط،  -

آیت أوشان، اللسانیات و البیداغوجیا: نموذج النحو الوظیفي( الأسس المعرفیة  علي -126

  م.1998، 1، دار البیضاء، طو الدیداكتیكیة)، دار الثقافة للنشر و التوزیع

علي بن یوسف القفطي، إنباه الرواة على أنباء النحاة، تح: إبراھیم محمد                     -127

ھـ  1406، 1أبو الفضل، دار الفكر العربي، القاھرة، ومؤسسة الكتب الثقافیة، بیروت، ط

  م.1986 -

في طبعتھ الأولى باسم:  علي جواد الطاھر، أصول تدریس اللغة العربیة( صدر -128

  م.1984 -ھـ  1404لبنان،  –تدریس اللغة العربیة)، دار الرائد العربي، بیروت 

، عمان التربیة العملیة، دار وائل للنشرعمر عبد الرحیم نصر الله، ، أساسیات في  -129

  م.2008، 2الأردن، ط –

دار الغرب للنشر                عیسى العباسي، التربیة الإبداعیة في ظل المقاربة بالكفاءات، -130

  م.2006و  التوزیع، وھران، د ط، 

غانم قدوري الحمد، أبحاث في العربیة الفصحى( اللغة، نشأتھا، حاضرھا،  -131

مستقبلھا)، ( مناھج التألیف النحوي)، ( علم الصرف بین المعیاریة  و الوصفیة)، دار 

  م.2004 -ھـ  1426، 1الأردن، ط –عمار للنشر  و التوزیع، عمان 

غیات بوفلجة ، التربیة و التعلیم في الجزائر، دار الغرب للنشر و التوزیع، وھران،  -132

  م2006، 2ط
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فؤاد نعمة ، ملخص قواعد اللغة العربیة: مرجع كامل لقواعد النحو و  الصرف،  -133

  ، د ت.19عة و  النشر و التوزیع،طنھضة مصر للطبا

دریس بالكفاءات: الأبعاد و  المتطلبات، دار الخلدونیة، فرید حاجي ، بیداغوجیا الت -134

  م.2005للنشر  و  التوزیع، الجزائر، د ط، 

فوزیة رضا أمین خیاط ، الأھداف التربویة السلوكیة عند شیخ الإسلام ابن تیمیة،  -135

 - ھـ  1408، 1لبنان، ط -دار البشائر الإسلامیة للطباعة و النشر و التوزیع، بیروت

  م.1987

فیلیب بیرنو، ، عشر كفاءات جدیدة لممارسة التدریس، تر: المركز الوطني للوثائق  -136

  م.2010التربویة، سلسلة من ترجمة المركز، وزارة التربیة  الوطنیة، د ط، 

الحسین: سحبان،  فیلیب جونیر ، الكفایات و السوسیوبنائیة: إطار نظري، تر: -137

  م.2005، 1یضاء، طمطبعة النجاح الجدیدة، الدار الب

قاسم علي الصراف، ، القیاس و التقویم في التربیة و التعلیم، دار الكتاب الحدیث،  -138

  م.2002 -ھـ 1422الكویت، د ط، 

قطب مصطفى سانو، النظم التعلیمیة الوافدة في إفریقیا،  تقدیم: عبید عمر حسنھ،  -139

وحة، السنة الثامنة عشر، محرم كتاب الأمة، وزارة الأوقاف و الشؤون الإسلامیة، الد

  م.1988أیار( مایو)   -نیسان ( إبریل) - ھـ  1419

كریمان بدیر،  التعلم الإیجابي و صعوبات التعلم، رؤیة نفسیة و تربویة معاصرة،  -140

  م.2006 - ھـ 1427، 1عالم الكتب، لبنان، ط

حدیثة، رئیس اللجنة: السید اللجنة الدائمة المكلفة بالقضایا الثقافیة و التكنولوجیات ال -141

  م.2014أحمد عبادي ، المدرسة التكنولوجیات و الرھانات الثقافیة، المملكة المغربیة، 

ماجد عرسان الكیلاني ، تطور مفھوم النظریة التربویة الإسلامیة، دار ابن كثیر،  -142

  م.1985 - ھـ  1405، 2دمشق، بیروت، ومكتبة دار التراث، المدینة المنورة، ط 

  :محسن علي عطیة  -143

تدریس اللغة العربیة في ضوء الكفایات الأدائیة، دار المناھج للنشر و التوزیع،  -

  م.2007 -ھـ   1427، 1الأردن، ط –عمان 
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 –التوزیع، عمان والكافي في أسالیب تدریس اللغة العربیة، دار الشروق للنشر  -

  م.2006، 1الأردن، ط

التعلیمي في التراث العربي، منشأة المعارف  محمد إبراھیم عبادة ، النحو -145

  الإسكندریة، د ط، د ت.

محمد بن یوسف بن علي أثیر الدین أبو حیان الأندلسي، النكت حسان في شرح  -146

غایة الإحسان تحقیق و دراسة: عبد الحسین الفتلي، ، مؤسسة الرسالة للطباعة و النشر                    

  م.1985 - ھـ 1405، 1و التوزیع، بیروت،ط

محمد حسین حسنین ، مھارات المعلم: الرزمة التدریبة للمعلمین في الوطن  -147

  م.2007 -ھـ1،1428الأردن،ط - لاوي للنشر و التوزیع، عمان العربي، دار مجد

محمد حماسة عبد اللطیف ، بناء الجملة العربیة، دار غریب للنشر و الطباعة                    -148

  م.2003یع، القاھرة، د ط، و التوز

محمد زیاد حمدان ،  تقییم التحصیل: اختیاراتھ وعملیاتھ، وتوجیھھ للتربیة  -149

  م.1986 -ھـ  1406الأردن، د ط،  –المدرسیة، دار التربیة الحدیثة، عمان 

محمد سلیمان یاقوت، النحو التعلیمي والتطبیق في القرآن الكریم، مكتبة المنار  -150

  م.1996 - ھـ  1417كویت، طبعة جدیدة مصححة و منقحة،  الإسلامیة،

  :محمد الصالح حثروبي -151

  .م2002المدخل إلى التدریس بالكفاءات، دار الھدى، عین ملیلة، الجزائر، د ط،   -

نموذج التدریس الھادف، أسسھ و تطبیقاتھ، دار الھدى  للطباعة  و النشر و   -

  التوزیع، عین ملیلة، الجزائر، د ط، د ت.

محمد الصالح خطاب ، صفات المعلمین دلیل للتأھیل و التدریب و التطویر، دار  -153

  م.2007 -ھـ 1427، 1الأردن، ط - المسیرة، عمان

محمد صالح سمك ، فن التدریس للغة العربیة وانطباعاتھا المسلكیة و أنماطھا  -154

  م.1975العملیة، مكتبة الأنجلو المصریة، د ط، 

دین علي مجاور ، تدریس اللغة العربیة في المرحلة الثانویة: أسسھ محمد صلاح ال -155

  م. 2000 -ھـ  1420وتطبیقاتھ التربویة، دار الفكر العربي، القاھرة، د ط، 
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  :محمد الطاھر وعلي -156

  م.2011، 2بیداغوجیا الكفاءات، الورسم للنشر و التوزیع، الجزائر،ط -

، بالكفاءات، الورسم للنشر و التوزیع الوضعیة المشكلة التعلمیة في المقاربة -

  م.2010 -ھـ  1431، 2الجزائر، ط

محمد عبد الرزاق إبراھیم ویح ، منظومة تكوین المعلم في ضوء معاییر الجودة  -158

  م.2007 -ھـ 1428، 2الأردن، ط -الشاملة، دار الفكر ناشرون و موزعون، عمان

خفقنا في تعلیمھا؟ و كیف نعلمھا؟، مطبعة محمد عرفة، مشكلة اللغة العربیة: لماذا أ -159

  م.1945مارس  19 - ھـ 1364ربیع الثاني  5الرسالة، د ط، 

محمد عسعوس، مقاربة التعلیم بالكفاءات، دار الأمل للطباعة والنشر                       -160

  م.2012، 1الجزائر، ط -و  التوزیع، المدینة الجدیدة، تیزي وزو

 –السید، الوسائل التعلیمیة و التكنولوجیا التعلیم، دار الشروق عمان محمد علي  -161

  م.1999، سبتمبر 1الأردن، ط

  محمد عید ، النحو المصفى، مكتبة الشباب، القاھرة، د ط، د ت. -162

 ،عیسى الطیطي، شاھر ذیب أبوشریخ ، المنھاج التكاملي، دار جریر للنشرمحمد  -163

  م.2007 -ھـ  1428، 1الأردن، ط –و التوزیع، عمان 

 -نظریاتھا - قضایاھا -مشكلاتھا -بني یاسین، اللغة: خصائصھامحمد فوزي  -164

تقییم تعلمھا، مؤسسة حمادة للدراسات الجامعیة للنشر                   - مداخل تعلیمھا -مھاراتھا

  م.12، 1الأردن، ط -و التوزیع، إربد

التدریس و استراتیجیاتھ، دار الكتاب الجامعي،    محمد محمود الحیلة ، طرائق -165

  م2002 -ھـ  1424، 2الإمارات، ط -العین

محمد محمود الخوالدة، أسس بناء المناھج التربویة وتصمیم الكتاب التعلیمي، دار  -166

  م.2007 - ھـ  1425، 2الأردن، ط –المسیرة للنشر و التوزیع، عمان 

طرق تدریس اللغة العربیة، دار القلم ، الإمارات،  محمد محمود موسى ، الوافي في -167

- ھـ  1432، 1یة، القاھرة،طو دار ابن الجوزي للنشر و التوزیع، جمھوریة مصر العرب

  م.2012
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المقاربة  بالأھداف                  Iمسعود عباد، محمد بن یحي زكریا ، التدریس عن طریق: -168

حل المشكلات، المعھد الوطني مستخدمي التربیة                 المشاریع    IIو المقاربة بالكفاءات 

  م.2006و تحسین مستواھم، الحراش، الجزائر، د ط، 

، تیسیر قواعد اللغة العربیة، مجلة المجمع العلمي العربي،  مصطفى إبراھیم -169

  م.1857كانون الثاني  1 -ھـ 1376جمادى الأولى  29دمشق، ، 

یم اللغة العربیة، دار الثقافة للنشر و التوزیع، القاھرة، دط، مصطفى رسلان ، تعل -170

  م.2005 -ھـ 1426

مصطفى صادق الرافعي ، تاریخ آداب العرب، راجعھ وضبطھ: المنشاوي ،   -171

  أمام جامعة  الأزھر، د ط، د ت. -مكتبة الإیمان المنصورة

اجة، عبد المنعم، مصطفى الغلاییني ، جامع الدروس العربیة، راجعھ ونقحھ: خف -172

   م1994 -ھـ  1414، 30بیروت، ط -منشورات المكتبة العصریة، صیدا

 - مھدي المخزومي،في النحو العربي، نقد وتوجیھ، دار الرائد العربي، بیروت  -173

  م.1986 -ھـ  1406، 2لبنان، ط

رات، المیلود زیان ، أسس تقنیات التقویم التربوي مع نماذج وأنشطة تطبیقیة، منشو -174

  دط، د ت.

ناصر أحمد الخوالدة، یحیى إسماعیل عید ، مراعاة مبادئ الفروق الفردیة  -175

، 1الأردن، ط –وتطبیقاتھا العملیة في تدریس التربیة الإسلامیة، دار وائل للنشر، عمان 

  م.2005

 –نایف معروف، خصائص العربیة و طرائق تدریسھا، دار النفائس، بیروت  -176

  م. 1985 -ھـ  1405، 1لبنان، ط

نسیمة ربیعة جعفري ، الخطأ اللغوي في المدرسة الأساسیة الجزائریة: مشكلاتھ                 -177

تربویة) دیوان المطبوعات الجامعیة، بن عكنون،  -لسانیة –و حلولھ (دراسة نفسیة 

  م.2003الجزائر، دط،  

ة: تعلیمیات اللغات، الأمل نصر الدین بوحساین ،مدخل إلى اللسانیات التطبیقی -178

  م.2012للطباعة و النشر و التوزیع، تیزي وزو، د ط، 
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نعوم تشومسكي ، البنى النحویة، تر: یؤیل یوسف عزیز، ، مر: مجید الماشطة،  -179

  م.1987وزارة الثقافة  و الإعلام، دار الشؤون الثقافیة بغداد،  دط، 

ي اللسانیات التعلیمیة ( حقل نواري سعودي أبو زید، ، اللغة : دراسات ف -180

  م.2016 -ھـ 1437، 1التعلیمات)، دار قرطبة للنشر و التوزیع، الجزائر، ط

ھدى علي جواد الشمري ، تقویم كتب التربیة الإسلامیة في ضوء الأھداف  -181

  م.2003 -ھـ  1423، 1الأردن، ط –التربویة، دار المناھج، عمان 

الساموك ، تقویم تعلم التربیة الإسلامیة،  دونھدى علي جواد الشمري، محمد سع -182

  م.2005، 1الأردن، ط –دار وائل للنشر و التوزیع، عمان 

وائل عبد الرحمان التل، أحمد محمد شعراوي، أصول التربیة الفلسفیة                      -183

 - ھـ  1428، 1الأردن، ط –و الاجتماعیة و النفسیة، دار حامد للنشر و  التوزیع، عمان 

  م.2007

وضحى علي السویدي، الكفایات اللازمة لمعلم التربیة الإسلامیة في المرحلة  -184

  م.1992الابتدائیة بدولة قطر: دراسة تحلیلیة، كلیة التربیة، جامعة قطر، د ط، 

وضحة عبد الكریم جمعة المیعان، التألیف النحوي بین التعلیم و التفسیر، مكتبة دار  -185

  م.2007 -ھـ  1428، 1شر و التوزیع، كویت، طالعروبة للن

ولید أحمد جابر، طرق التدریس العامة: تخطیطھا و تطبیقاتھا التربویة، دار الفكر،  -186

  م.2005 -ھـ  1425، 2الأردن، ط -عمان

عبد الله  تح: ابن خلدون، ، مقدمة ابن خلدون،ولي الدین عبد الرحمان بن محمد  -187

  م.2004 -  ھـ 1425، 1، طلخي، دمشق، ومكتبة الھدایة، دمشقب، دار الالدرویش محمد

یحي محمد نبھان ، العصف الذھني و حل المشكلات، دار الیازوري العلمیة للنشر  -188

  م. 2008الأردن، د ط،  –و التوزیع، عمان 

السلطویة في التربیة العربیة، سلسلة عالم المعرفة، المجلس ، السورطيیزید عیسى  -189

  م.2009أفریل   - ھـ1430، للثقافة و الفنون، الكویت  الوطني
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  ة:ــــــــــق التربویــــــــــالوثائثالثا: 

الكتاب المدرسي للسنة الثالثة ثانوي شعبة الآداب و الفلسفة و اللغات الأجنبیة،  -190

  م.2011الدیوان الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 

ة شعبة الآداب و الفلسفة و اللغات الأجنبیة الدیوان الكتاب المدرسي للسنة الثانی -191

  م.2015- 2014الوطني للمطبوعات المدرسیة، الجزائر، 

وزارة التربیة الوطنیة، الدلیل التربوي لأستاذ التعلیم الثانوي،مدیریة التعلیم الثانوي  -192

  م.2014العام و  التكنولوجي، أوت 

بیض، المناھج التربویة لسلكي التعلیم الابتدائي، وزارة التربیة الوطنیة، الكتاب الأ -193

لجان مراجعة المناھج التربویة المغربیة للتعلیم الابتدائي و الثانوي و الإعدادي                      

  م.2003 -ھـ 1423، 02و التأھیلي، المملكة المغربیة، ج: 

  م.2009ارس وزارة التربیة الوطنیة، المرجعیة العامة للمناھج، م -194

وزارة التربیة الوطنیة، مشروع الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الأولى من التعلیم  -195

الثانوي العام و التكنولوجي، جذع مشترك آداب، جذع مشترك علوم وتكنولوجیا اللجنة 

الوطنیة للمناھج: المجموعة المتخصصة لمادة اللغة العربیة، جانفي طبع في العشرون 

  العشرون.

وزارة التربیة الوطنیة، منھاج مادة اللغة العربیة و آدابھا، السنة الثانیة من التعلیم  -196

  ،م.2006الثانوي العام و التكنولوجي، الشعب: آداب/ فلسفة، لغات أجنبیة، 

وزارة التربیة الوطنیة، الوثیقة المرافقة لمنھاج السنة الثالثة من التعلیم الثانوي العام  -197

ي، الشعبتان: آداب/ فلسفة، لغات أجنبیة و شعب الریاضیات، العلوم و التكنولوج

   م.2006، تقني ریاضیات، ماي اقتصادالتجریبیة، تسییر  و 

  :لاتــــــــــــــالمج رابعا:

جمیلة بن زاف ، تأھیل المعلم في ظل الإصلاحات التربویة الجدیدة في الجزائر،  -198

  م.2013یة، دیسمبر مجلة العلوم الانسانیة و الاجتماع
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دخیل الله بن محمد الدھماني ، تقویم تدریبات كتاب قواعد اللغة العربي لصف  -199

تصدر عن  الثالث المتوسط في ضوء مھارات النحو المناسبة للتلامیذ، المجلة التربویة

  م.2002مجلس النشر العلمي، جامعة التكوین، ربیع 

اق ،الكفایات التربیة اللازمة للطالبات رائد بایش الركابي ، رضاب عبد الرز -200

المدرسات في كلیة التربیة للبنات من وجھة نظرھن، مجلة البحوث التربویة و النفسیة، 

  ت.د

، الكفایات التعلیمیة اللازمة للطلبة المعلمین: تخصص  راشد محمد أبو صواوین -201

احتیاجاتھم  معلم صف في كلیة للتربیة بجامعة الأزھر من وجھة نظرھم في ضوء

یونیو نیة)، جامعة الأزھر، التدریبیة، مجلة الجامعة الإسلامیة( سلسلة الدراسات الإنسا

  م.2010

رمضان عمومن، حمزة معمري، رؤیة مستقبلیة لإعداد المعلم في ظل التدریس  -202

بالكفاءات، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى التكوین بالكفایات في 

  ربیة، د ت.الت

سعاد عباسي ، مستوى المعرفة البیداغوجیة لمعلمي الریاضیات بمرحلة التعلیم  -203

الثانوي، مجلة العلوم الإنسانیة و  الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى التكوین بالكفایات في 

  التربیة، د ت.

مجلة منصور بن زاھي ، قراءة في الكفایات التدریسیة،  الشایب الساسي محمد  ، -204

  العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، د ت.

صباح سلیماني ، ملامح إصلاح المناھج التربویة في الجزائر في ظل المقاربة  -205

  م.2011،نوفمبربالكفاءات، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة محمد خیضر، بسكرة

عدن ، مدخل إلى تطبیق المقاربة بالكفاءات في ظل صبرینة حدیدان، شریفة  م -206

الإصلاح التربوي في الجزائر، مجلة العلوم الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى 

  التكوین بالكفایات في التربیة، د ت.

علي محمد سعید، عبد الله عبد الرحمان الخانجي، برنامج تدریبي مقترح لتطویر  -207

اللازم توافرھا  في معلمي اللغة العربیة لمرحلة التعلیم الأساسي في الكفایات التدریسیة 
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ولایة الخرطوم، مجلة العلوم الإنسانیة، جامعة السودان للعلوم والتكنولوجیا، كلیة التربیة، 

  م.2013سبتمبر 

فاطمة الزھراء بوكرمة، إسماعیل دحدي، تنمیة الكفاءات وفق وضعیات التعلم                -208

یة مشكل، وضعیة إدماج، وضعیة التقویم، مجلة العلوم الإنسانیة الاجتماعیة، ( وضع

  جامعة قاصدي مرباح ورقلة، عدد خاص: التكوین بالكفایات، في التربیة، د ت.

لخضر لكحل، المقاربة بالكفاءات: الجذور والتطبیق، مجلة العلوم الإنسانیة                  -209

مرباح، ورقلة، عدد خاص، ملتقى التكوین بالكفایات في  والاجتماعیة، جامعة قاصدي

  التربیة، دت.

لیلى دامخي، تقویم وضعیة بناء التعلمات على ضوء مقاربة الكفایات، مجلة العلوم  -210

  الإنسانیة و الاجتماعیة، عدد خاص: ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة،دت.

لمیة التعلمیة، مجلة العلوم الإنسانیة، لیلى سھل، المھارات اللغویة ودورھا في الع -211

  م.2013جامعة محمد خیضر بسكرة، فیفري 

محمد الأمین خلادي، فاعلیة الضاد و تعلیمتیھا بین طرائق التدریس و المأمول                   -212

و المنشود، المؤتمر السابع: اللغة العربیة بین الازدھار و الانحسار المجلس العلمي للغة 

جمادى الثانیة،  21-20الجزائر،  -بیة قسم اللغة العربیة و آدابھا، جامعة أدرارالعر

  م.2011ماي  -24-23 -ھـ 1432

محمد بودربالة ، المقاربة  بالكفاءات: المفھوم و الخصائص و المحتویات، مجلة  -213

  م.2018العلوم الإنسانیة ، جوان 

لمرحلة الثانویة مجلة العلوم الانسانیة، محمد جاھمي، واقع تعلیم النحو العربي في ا -214

  م.2005بسكرة، فیفري  - جامعة محمد خیضر

ملیكة جدي ، المنظومة التربویة في الجزائر: من المقاربة بالأھداف إلى الكفاءات  -215

  م.2017، ماي الشاملة مجلة أفاق للعلوم، جامعة الجلفة

لمعلم القدوة، مجلة البحوث و ، مھنة التعلیم، أخلاقیاتھا و أدوار انادیة دشاش -216

  .م 2014الدراسات الإنسانیة، ، 
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نعیم بومقورة، مقاربة للمفھوم من خلال  الممارسة، مجلة العلوم الإنسانیة                    -217

و الاجتماعیة، جامعة قاصدي مرباح، ورقلة، عدد خاص: التكوین بالكفایات في التربیة، 

  د ت.

بن عمارة ، ممارسة المرحلة الابتدائیة للتقویم في ضوء مة بس،  نورة بوعیشة -218

                     مجلة العلوم الإنسانیة  المقاربة بالكفاءات من وجھة نظر المفتشین التربویین،

  ، عدد خاص: ملتقى التكوین بالكفایات في التربیة، د ت.الاجتماعیةو 

  الملتقیات و الندواتخامسا: 
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میة النحویة في مرحلة نا والموسومة بـ:"الكفاءات التعلتھدف الدراسة التي بین أیدی

إلى محاولة معرفة مدى  - دراسة تقویمیة - التعلیم الثانوي، شعبة الآداب والفلسفة أنموذجا

ة على استغلال الموارد المتنوع انجاح المقاربة بالكفاءات في جعل متعلم ھذه المرحلة قادر

المرتبطة بھاتھ المادة في المواقف التواصلیة المختلفة، وعلى جعلھ قادرا على تحقیق مبادئ 

وبالتالي  معرفة مدى نجاح ھذه المقاربة في جعل متعلمي السنتین الثانیة  النحو الوظیفي

علاقات تواصلیة ناجحة،  إنشاءوالثالثة شعبة الآداب والفلسفة ذوي كفاءات نحویة تمكنھم من 

ن إ - اكتشاف الثغراتاء داخل المحیط المدرسي أو خارجھ ، كما تسعى إلى العمل على سو

قتراحات قد تصلح أن تكون لیھا ، ومحاولة تقدیم اإ بالإشارةوالعمل على تداركھا  - وجدت

  یمكن من خلالھا سد تلك الثغرات. للإصلاححلولا 
 

 .ة بالكفاءات؛ التعلیم الثانويرب؛ المقاالنحویة میةالكفاءة التعل 

Abstract : 
The study in our hands, which is tagged with: “grammatical learning 

competencies in secondary education, the Department of Arts and Philosophy as 
a model - an evaluation study - aims to try to find out the extent of the success of 
the competency approach in making the learner of this stage able to exploit the 
various resources associated with this subject in various communicative 
situations, And to make him able to achieve the principles of functional 
grammar, and thus know the extent of the success of this approach in making the 
second and third year learners of the Arts and Philosophy Division with 
grammatical competencies that enable them to establish successful 
communicative relationships, whether inside or outside the school environment, 
and also seeks to work on discovering the gaps - if any. - Work to remedy them 
by referring to them, and trying to present suggestions that may be suitable 
solutions for reform through which those gaps can be filled. 

key words: 

       Grammatical learning competence; The competency approach; High school. 


