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ٔانشكش نّ حًذا كثٍشا طٍثا يثاسكا فٍّ انحًذ لله 

كًا ٌحة ستُا أٌ ٌحًذ ٌٔشكش، ستً نك انحًذ حرى 

ذشضى ، ٔنك انحًذ إرا سضٍد ، ٔنك انحًذ تعذ انشضا 

ٔنك انحًذ عهى كم حال ، انحًذ لله كانزي َقٕل، ٔخٍشا 

يًا َقٕل ، انحًذ لله أٔلا ٔآخشا ٔظاْشا ٔتاطُا ، انحًذ 

انعهى  ٔانًعشفح، انحًذ لله انزي  لله انزي أَاس نُا دسب

  :ٔفقًُ إنى أٌ أَجض ْزا انعًم أيا تعذ

أذقذو تانشكش ٔالايرُاٌ نكم يٍ كاٌ عَٕا نُا فً  

يٍ  ٔاجُٓاإَجاصِ يٍ قشٌة أٔ يٍ تعٍذ ٔفً ذزنٍم يا 

 بعزي صًٍةصعٕتاخ ، َٔخص تانزكش الأسرارج انًششفح 

ٔكم قًٍح، انرً نى ذثخم عهٍُا تُصائحٓا ٔذٕجٍٓاذٓا ان

كًا لا ٌفٕذُا أٌ الأساذزج انزٌٍ حكًٕا نُا أداج انذساسح، 

يذساء انًذاسط الاترذائٍح انزٌٍ قذيٕا نُا كم َشكش كم 

انرسٍٓلاخ لإجشاء انذساسح انًٍذاٍَح، ٔجًٍع أساذزج انسُح 

 الأٔنى اترذائً انزٌٍ أتذٔا نُا آساءْى تكم يٕضٕعٍح

ٌٍ طال صثشْى عهً ٔأشكش كم أفشاد عائهرً انصغٍشج انز

. 

 شكر وتقدٌر 
 





 يهخص انذساصة  

 

 
 

 

 يهخص انذساصة بانهغة انعشبٍة

 .عُىاٌ انذساصة: تقىٌى يُهاج انشٌاضٍات نهطىس الأول فً ظم انًتطهبات انًُائٍة نتلايٍز انًشحهة الابتذائٍة

 أًَىرجهح انشٌاضٍات نهضُة الأونى ابتذائً ايُ

هدفت الدراسة الحالٌة إلى تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة   

 لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة.

ولتحقٌق هدف الدراسة اعتمد الباحث على المنهج الوصفً التحلٌلً، أما أداة الدراسة فتمثلت فً   

لابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ، استبٌان تقوٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة ا

أستاذا وأستاذة، وبعد حساب خصابصه السٌكو  120الذي تم تصمٌمه وطبق على عٌنة استطلاعٌة تقدر ب 

 أستاذا وأستاذة، تم اختٌارها بطرٌقة قصدٌة.  290مترٌة طبق على عٌنة الدراسة الأساسٌة، التً تقدر بـ: 

، واعتمد SPSS 25الجة البٌانات إحصابٌا، اعتمد الباحث على برنامج الحزمة الإحصابٌة ولمع  

على أسالٌب إحصابٌة متمثلة فً: المتوسط المرجح والمتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة، وتوصل 

 إلى النتابج التالٌة:

ٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الر -

 .3.16 للتلامٌذ متوسط

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة  -

 .3.25 للتلامٌذ فً المجال الجسمً الحس حركً للتلامٌذ متوسط

لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة  -

 .2.65 للتلامٌذ فً المجال النفس اجتماعً للتلامٌذ متوسط

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة  -

 .3.58 للتلامٌذ فً المجال العقلً المعرفً للتلامٌذ مرتفع

هذه النتابج قام الباحث بتقدٌم مقترح وفق البنود التً تحصلت على مستوى تقٌٌم وبناء على   

النمابٌة ة راعى فٌها المتطلبات متوسط أو منخفض، تمثل فً  مجموعة من الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌ

 تلامٌذ.لل

.التلمٌذ -ساتذةالأ -المتطلبات النمابٌة -منهاج الرٌاضٌات –التقوٌم  كلمات المفتاحٌة:ال



Abstract:  

 

 
 

 

 

Mathematics curriculum Evaluation for the first year of primary school 

according to the pupils’ developmental requirements. 

Mathematics Curriculum for First-Year Primary as a Model 

Abstract: 

           The current study aimed to evaluate the mathematics curriculum for the first year of primary 

school according to the pupils’ developmental requirements. 

         The purposive sample of this analytical descriptive study consisted of 290 teachers. 

The study tool was the questionnaire of the first-year teachers' evaluation of the primary 

school mathematics curriculum according to the pupils ‘developmental requirements . 

The results are : 

— There is a moderate level of evaluation math curriculum for the first-year primary school 

teachers according to pupils’ developmental requirements. 

— There is a moderate level of evaluation math curriculum for the first-year primary school 

teachers according to the pupils’ developmental requirements in the physical kinesthetic 

Sensory field. 

— There is a moderate level of evaluation math curriculum for first-year primary school 

teachers according to the pupils’ developmental requirements in social psychosocial field . 

— There is a high level of evaluation math curriculum for first-year primary school teachers 

according to pupils' developmental requirements in the cognitive mental field . 

Based on these results, the researcher presented a proposal according to the items that 

obtained a moderate or low level, involved a set of educational learning activities that 

considered students' developmental requirements. 

Keywords: Evaluation, Math curriculum, Primary school, teachers. 
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 انًحتىٌات ةفهشص

 الصفحة المحتوٌات

  شكر وتقدٌر -

  إهداء -

  باللغة العربٌة ملخص الدراسة -

  ملخص الدراسة باللغة الفرنسٌة -

  المحتوٌات ةفهرس -

  الأشكال قابمة -

  الجداول  قابمة -

 ج -أ  مقدمة -

 الفصل الأول: إشكالٌة الدراسة ومنطلقاتها

 8 إشكالٌة الدراسة -1

 14 دواعً اختٌار موضوع الدراسة  -2

 15 أهداف الدراسة   -3

 15 أهمٌة الدراسة  -4

 16 لها مفاهٌم الدراسة والتعرٌفات الإجرابٌة -5

 17 الدراسات السابقة -6

 25 التعلٌق على الدراسات السابقة  -7

 26 فرضٌات الدراسة -8

 الجانب النظري

 الفصل الثانً: التقوٌم التربوي

 29 تمهٌد

 30 تعرٌف التقوٌم التربوي -1

 33 التقوٌم التربوينبذة تارٌخٌة عن  -2

 36 التقوٌم التربوي ومصطلحات مشابهة له -3

 41 أسس ومبادئ التقوٌم التربوي -4

 46 التقوٌم التربوي أبعاد ومجالات -5

 51 أهمٌة التقوٌم التربوي -6

 58 الفصل خلاصة         

 الفصل الثالث: المنهاج المدرسً

 60 تمهٌد

 60 مدخل عام للمنهاج المدرسً -أولا

 61 المنهاج المدرسً تعرٌف -1

 67 المنهاج المدرسً ومفاهٌم أخرى مشابهة له -2

 70 أهمٌة المنهاج المدرسً -3

 70 أسس بناء المنهاج المدرسً -4

 73 عناصر المنهاج المدرسً -ثانٌا

 73 الأهداف التربوٌة -1

 88 المحتوى -2

 99 أنشطة التعلم والتعلٌم -3

 102 التقوٌم -4



 

 
 

 

 107 تقوٌم المنهاج الدراسً -ثالثا

 107 تعرٌف تقوٌم المنهاج المدرسً -1

 108 أسباب ودواعً تقوٌم المنهاج المدرسً -2

 108 الوظابف الأساسٌة لتقوٌم المنهاج المدرسً -3

 109 مجالات تقوٌم المنهاج المدرسً -4

 113 معاٌٌر تقوٌم المنهاج المدرسً -5

 116 خطوات تقوٌم المنهاج المدرسً -6

 119 الفصل خلاصة

 الرٌاضٌاتالرابع:  الفصل

 121 تمهٌد

 121 مدخل عام للرٌاضٌات  -أولا

 122 تعرٌف الرٌاضٌات -1

 123 أهمٌة الرٌاضٌات  -2

 125 الرٌاضٌاتتدرٌس أهداف  -3

 126 خصابص الرٌاضٌات -4

 127 مكونات المعرفة الرٌاضٌة -5

 131 منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدائً -ثانٌا

 132 التعلٌم الابتدابًغاٌات تدرٌس الرٌاضٌات فً مرحلة  -1

 132 تنظٌم التعلمات -2
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 144 الممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة الٌومٌة -4

 149 مٌادٌن التعلم -5

 152 الفصل خلاصة

 الخصائص النمائٌة لمرحلة الطفولة المتوسطةالخامس:  الفصل

 154 تمهٌد

 155 مدخل عام للنمو -أولا

 155 تعرٌف النمو -1

 158 النمومظاهر  -2

 157 أهمٌة دراسة النمو عند الإنسان -3

 158 مبادئ النمو عند الإنسان -4

 162 العوامل المإثرة فً النمو عند الإنسان -5

 177 سنوات" 9إلى  6النمو فً مرحلة الطفولة المتوسطة "من  -ثانٌا

 177 تعرٌف مرحلة الطفولة المتوسطة -1

 180 الطفولة المتوسطةخصابص النمو الجسمً والحس حركً فً مرحلة  -2

 181 خصابص النمو الانفعالً فً مرحلة الطفولة المتوسطة -3

 183 خصابص النمو العقلً المعرفً فً مرحلة الطفولة المتوسطة -4

 196 الفصل خلاصة

 الجانب التطبٌقً

 الفصل السادس: إجراءات الدراسة المٌدانٌة

 199 تمهٌد

 200 منهج الدراسة  -1

 200 الاستطلاعٌةالدراسة  -2



 

 
 

 

 200 أهداف الدراسة الاستطلاعٌة-2-1

 201 حدود الدراسة الاستطلاعٌة  -2-2

 201 أداة الدراسة الاستطلاعٌة -2-3

 208 عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة -2-4

 209 نتابج الدراسة الاستطلاعٌة -2-5

 217 الأساسٌة الدراسة -3

 217 حدود الدراسة الأساسٌة - 3-1 -4

 217 عٌنة الدراسة الأساسٌة وخصابصها -3-2

 219 أداة الدراسة الأساسٌة -3-3

 220 الأسالٌب الإحصابٌة المستخدمة -3-4

 221 الفصل خلاصة

 السابع: عرض ومناقشة وتفسٌر نتائج الدراسة الفصل

 222 تمهٌد

 223 عرض وتحلٌل نتابج الفرضٌات -1

 232 الفرضٌاتمناقشة وتفسٌر نتابج  -2

 244 عامةمناقشة  -3

 247 خاتمة

  249 التوصٌات

 286 قابمة المراجع

  الملاحق
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 95 أوجه الاختلاف بٌن الاتجاه والمٌل 6
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 حسب ستطلاعٌة لمفتشً التربٌة الوطنٌةخصابص عٌنة الدراسة الا 16
 الجنس

201 
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 مقدمة:

ٌحدث من ظواهر فً هذا الكون، وحاول أن ٌجدد لهدا حاول الإنسان منذ أن استخلفه الله فً هذه الأرض فهم ما 

تفسٌرا، فكانت أولى محاولاته مجرد تفسٌرات ٌغلب علٌها الطابع الخرافً، استمر فً ذلدك حتدى اكتسدب خبدرة 

مكنته من فهم بعضها، ثم حاول الفلاسفة وضع نظرٌات تفسر الظواهر الطبٌعٌدة تفسدٌرا خرافٌدا فدً بداٌتده، ثدم 

عد ذلك نحو حٌز التفسٌر المنطقً والسببٌة، وقد كانت مختلف العلدوم تابعدة للفلسدفة حتدى القدرن انتقلوا به فٌما ب

 السابع عشر، أٌن بدأت العلوم تنسلخ عن الفلسفة تباعا لتصبح علوما مستقلة بذاتها، فظهر علم الرٌاضٌات.

س المعرفدة الحقٌقٌدة وقد كانت الرٌاضٌات عبر العصور الطرٌق نحو فهم الظواهر الطبٌعٌدة، فهدً أسدا 

لتلددك الظددواهر، وجددوهر معرفتنددا للعددالم الطبٌعددً، ولقددد عبددر الرٌاضددٌون فددً مختلددف العصددور عددن فهمهددم 

للرٌاضٌات، حٌث ارتبط هذا الفهم بمعتقداتهم الفلسفٌة، فالإغرٌق اعتقدوا أن العالم مصمم تصمٌما رٌاضٌا، أما 

ا العدالم رٌاضدٌا، وبدذلك كاندت الرٌاضدٌات بالنسدبة إلدٌهم فً العصور الوسدطى فكدان الاعتقداد بدؤن الله خلدق هدذ

. )خالددد ورخددرون، الطرٌددق إلددى الحقددابق حددول الطبٌعددة، وإن تناسددق العددالم ندداتج عددن التنظددٌم الإلهددً الرٌاضددً

2016 ،14) 

والٌدددوم صدددارت الرٌاضدددٌات علمدددا ٌتطدددور وٌتجددددد ٌومدددا بعدددد ٌدددوم، مدددن خدددلال القددددرات الإبداعٌدددة   

ٌة والتفسٌر والتجرٌب والاختبار واستخلاص القوانٌن والنظرٌات، فضلا عن تعدٌل نظرٌات والاكتشافات العلم

قدٌمة فً ضوء اكتشافات حدٌثة، فقد نجحت فً مواجهة متطلبات الصناعة المعاصرة وساهمت فً حدل الكثٌدر 

هتمدام والتركٌدز من المشكلات فقد اعتمدت على أدواتها المعاصرة، فً إجراء العملٌدات، والرٌاضدٌات نقلدت الا

على المبادئ والمفاهٌم الأساسٌة، وحررت الفكر الإنسانً لكً ٌجد مجدالا للتفكٌدر والكشدف والابتكدار. )أحمدد، 

2013 ،2) 

وهً لغة  تمثل المعلومات بتعابٌر ورموز معرّفة بدقة تزٌد من القدرة على التواصل الفكري واكتسداب  

ا لغدة عالمٌدة معروفدة بتعابٌرهدا ورموزهدا الموحددة المسدتخدمة فدً وتبادل المعلومات، وتتصف هذه اللغدة بؤنهد

 (     2، 2002كافة العلوم. )غالً، 

وللرٌاضٌات دور كبٌر فً التطبٌقات الحٌاتٌة العلمٌة والعملٌة، ولا أحد ٌنكر دورها الكبٌر فدً التطدور  

 ( .101، 2011التكنولوجً الهابل، وفً الصناعات الحدٌثة )ٌحً،

اسدتخدامها فدً عصدرنا هدذا إلدى جمٌدع العلدوم سدواء العلمٌدة أو الحٌوٌدة أو الدٌنٌدة مثدل اللغدة والعلدوم  وقد امتد

الاجتماعٌددة والتربوٌددة، فقددد أصددبحت الرٌاضددٌات مددادة أساسددٌة فددً كددل حقددل مددن حقددول المعرفددة، مددع اخددتلاف 

والتعلددٌم لامددارات العربٌددة الحاجددة إلٌهددا فددً الكمٌددة والنوعٌددة والطرٌقددة مددن حقددل إلددى رخددر. )وزارة التربٌددة 

 (  5، 2017المتحدة، 
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وكذلك فهً ركٌزة أساسدٌة لهدذه العلدوم حٌدث تسدتخدم كدؤدوات وأسدالٌب رٌاضدٌة لتطدوٌر هدذه العلدوم   

وتحقٌددق أهدددافها وترشددٌد قراراتهددا، كمددا تسددتخدم فددً عملٌددة التحلٌددل الإحصددابً للبٌانددات والمعلومددات. )سددعد، 

2012 ،3) 

ت التربوٌة تعد الرٌاضٌات مٌدانا خصبا لتعوٌد الطالب على عملٌة التجرٌد والتعمدٌم، أما فً المإسسا   

إلى جانب تدرٌبه على أسالٌب التفكٌر السلٌمة، حٌث نلاحظ أن من أهداف تددرٌس هدذه المدادة فدً مختلدف دول 

 ( 10، 2010)حنان، .هاالعالم هو تنمٌة مهارات التفكٌر المختلفة لمواجهة المشكلات وإٌجاد الحلول المناسبة ل

من خلال ما تم عرضه ٌمكن القول أن للرٌاضٌات أهمٌة كبٌرة على الفرد والمجتمع على حد سواء منذ  

القدم، فالرٌاضٌات تسهم فً تنمٌة شخصٌة الطفل فً شتى النواحً منذ التحاقه بالتعلٌم النظدامً، كمدا أن الفدرد 

كبٌدرة فدً المسدتقبل، كمدا أن المجتمعدات التدً تهدتم بالرٌاضدٌات هدً المتفوق فً الرٌاضٌات ٌفتح له ذلك رفاقدا 

مجتمعددات تمكنددت مددن أن تحجددز لهددا مكانددة متمٌددزة فددً ركددب التحضددر والرقددً فددً شددتى المجددالات الحٌاتٌددة، 

واستطاعت أن تبنً اقتصادها وتطوره، لذا لا بد مدن الاهتمدام بمنداهج الرٌاضدٌات فدً مإسسداتنا التعلٌمٌدة فدً 

 ستوٌات.مختلف الم

ونظرا للدور الحضاري والنفعً الذي تقوم به الرٌاضٌات فدً مجدالات المعرفدة المعاصدرة، صدار مدن  

إعدادا قوٌدا وذكٌدا فدً الرٌاضدٌات مدن حٌدث تكدوٌن الحدس الرٌاضدً،  –كل أطفالنا –المهم جدا أن نعد أطفالنا 

واقددف واقعٌددة وّأطددر قٌمٌددة )ولددٌم، وإدراك مفدداهٌم الرٌاضددٌات، وإتقددان مهاراتهددا فددً سددٌاقات مجتمعٌددة وفددً م

2004 ،13) 

ولذلك فإن إعداد أطفالنا إعدادا قوٌا وذكٌدا فدً الرٌاضدٌات ٌتطلدب مدن القدابمٌن علدى الأنظمدة التربوٌدة  

إعداد مناهج تبنى على أسس ودراسات معمقة من قبل خبراء ومتخصصٌن فً مجدال المنداهج الدراسدٌة، لتنفٌدذ 

من جهة، وأن تكون مناسبة لحاجات ودوافع المتعلمٌن ومناسبة لمراحل النمو  خطط وبرامج وسٌاسات المجتمع

 (97، 2001والنضج من جهة أخرى.)علً،

فالموقف التعلٌمً الكامل لا ٌعتمد فقط على تلمٌذ توفرت فٌده العوامدل والشدروط اللازمدة للدتعلم، وإنمدا ٌحتدوي 

ن هو حجر الأساس فً العملٌة التعلٌمٌة كلها، فدإن  على عناصر أخرى لا تقل أهمٌة عن عنصر التلمٌذ، فإن كا

 المنهاج الدراسً ٌعد بمثابة الوسٌلة الأساسٌة لتحقٌق غاٌات التربٌة ومرامٌها.

فالتربٌة تسعى فً المقام الأول إلى مساعدة الفرد المتعلم على النمو الشامل المتكامل من خلال ما تقدمه  

هداج الجٌدد هدو الدذي ٌضدع فدً الحسدبان الخصدابص النفسدٌة، وخصدابص فً مناهجها الدراسٌة، ومن هندا فالمن

النمو فً كل مرحلة من مراحل المتعلم، وذلدك بالاعتمداد علدى الدراسدات والأبحداث التربوٌدة والنفسدٌة فدً هدذا 

 (137، 2004المجال. )وزارة التربٌة الوطنٌة، 
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ٌتصوره الدبعض بدٌن عشدٌة وضدحاها، أو  والمنهاج الدراسً الذي نعده فً تربٌتنا المدرسٌة لا ٌتم كما 

كنتٌجة لخطوات محدودة بسٌطة، وإنما ٌتم فً الواقع من خلال عملٌات متعددة متداخلة تسمى فدً علدم المنداهج 

 (58، 2010بالتصمٌم والتخطٌط والتنفٌذ والتقوٌم والتحسٌن. )محمد، 

فإذا كان المنهداج مبنٌدا علدى أسدس  وٌعتبر المنهاج الدراسً من أقوى عناصر الموقف التعلٌمً الهامة، 

سلٌمة تراعى فٌه طبٌعة نمو التلامٌذ فً المرحلدة التدً أعدد مدن أجلهدا، سداعد ذلدك علدى اطدراد النمدو وسدهولة 

التقدم فً اكتساب الخبرات، والعكس إذا كان المنهاج تقلٌدٌا لا ٌراعً حاجات التلامٌذ وطبٌعة نمدوهم كدان مدن 

ل دون الوصول لتحقٌق ذلك. لذا فمن المهم أثناء مرحلة تصمٌم المناهج وتخطٌطهدا العوامل المعرقلة للنمو وحا

أن ٌراعً الخبراء الخصابص النمابٌة للمتعلمٌن فً كل مرحلة من مراحل النمو، لأن كل مرحلة نمابٌة تختلف 

الجاندب  فً خصابصدها عدن المرحلدة التدً تسدبقها، كمدا تختلدف عدن المرحلدة التدً تلٌهدا فدً مختلدف الجواندب:

الجسددمً والددنفس حركددً، الجانددب اللغددوي، الجانددب النفسددً، الجانددب الانفعددالً والاجتمدداعً، الجانددب العقلددً 

والمعرفً، فالمناهج التً لا تراعً الخصابص النمابٌة للمتعلمٌن هً مناهج فاشدلة لدن تحقدق الأهدداف المرجدو 

 منها تحقٌقها.

الابتدابٌددة، وٌحظددى بحجددم سدداعً كبٌددر، وٌتضددمن  ومنهدداج الرٌاضددٌات مددن أهددم المندداهج فددً المرحلددة 

محتوٌات كثٌرة، تدرس للمتعلمٌن بشكل ٌومً، وٌسهم بشكل كبٌر فً تنمٌة شخصٌة المتعلمٌن، وهو كغٌره من 

المناهج ٌجب أن ٌكون مناسبا لطبٌعة المرحلة النمابٌدة، مراعٌدا للمتطلبدات النمابٌدة فدً المجدال الجسدمً الحدس 

 س اجتماعً، والمجال العقلً المعرفً كلما تم تعدٌله وتطوٌره أو استبداله بمنهاج جدٌد.حركً، والمجال النف

وقددد عرفددت الجزابددر إصدددلاحات مسددت مندداهج الرٌاضددٌات للمرحلدددة الابتدابٌددة منددذ السددنة الدراسدددٌة  

والتدً تعدرف بإصدلاحات مندداهج الجٌدل الثدانً، بمددا فدً ذلدك منهدداج الرٌاضدٌات للسدنة الأولددى  2016/2017

ابتدابً،  ومن أجل معرفة مدى مراعاته لمتطلبات النمو للتلامٌذ فً تلدك المرحلدة، جداءت هدذه الدراسدة بهددف 

منهاج السنة الأولى -النمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة  المتطلباتتقوٌم منهاج الرٌاضٌات للطور الأول فً ظل 

 والتً تتكون من ستة فصول، وهً كالتالً: -أنموذج

 مشدكلةالمعندون بدـ: "الإطدار النظدري للدراسدة"، وهدو بمثابدة مددخل لهدا والدذي تطرقندا فٌده إلدى  الأول:الفصل 

التً نحن بصدد دراسته، المستمدة من طبٌعة العمل فدً مٌددان التربٌدة والتعلدٌم،  وتحقٌدق الهددف منهدا الدراسة 

السدابقة التدً تناولناهدا فٌهدا، والتدً وهو الوصول إلى اختبار الفرضٌات التً تم صٌاغتها بنداء علدى الدراسدات 

وقٌمتدده ومسدداهمته بالمسددٌرة ، وتوضددٌح دواعددً اختٌددار هددذا الموضددوع، تطرقددت إلددى متغٌددرات هددذه الدراسددة

العلمٌة، كما ٌمكن أن تكون نتابجه مرجعٌة لإصلاح وتعدٌل منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولدى ابتددابً، وٌراعدى 

  فٌها المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ.
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الذي ٌعتبر من أهم المواضٌع التربوٌة وأكثرها تناولا من قبل  المعنون بـ: "التقوٌم التربوي" الفصل الثانً:أما 

البدداحثٌن فددً دراسدداتهم، سددواء المتعلقددة بتقددوٌم المندداهج الدراسددٌة أو أحددد عناصددرها، وتقددوٌم عمددل مستشدداري 

البرامج الإرشدادي ... إلدخ. حٌدث سدٌتم التطدرق فدً  التوجٌه والإرشاد النفسً والتربوي والمهنً، وكذلك تقوٌم

، فٌه سٌتم عرض أهم التعارٌف التدً تتعلدق بدالتقوٌم التربدوي الدذي مدخل عام للتقوٌم التربوي هذا الفصل إلى 

مر بعدة مراحل، كما سٌتم التطرق إلدى بعدض المصدطلحات التدً تدرتبط بدالتقوٌم مدن أجدل الوقدوف علدى نقداط 

كمدا أن التقدوٌم ، ً ٌقدوم علٌهداسدس ومبدادئ التدالأ وكدذلك، مفهوم التقوٌم وأهم الفروق بٌنهدا التداخل بٌنها وبٌن

التربوي لم ٌعد مقتصرا على قٌاس التحصٌل الدراسً للتلامٌذ فحسب، بل توسع اهتمامه فداهتم بتقدوٌم الأسداتذة 

بكثٌدر مدن الدراسدات التقوٌمٌدة والمناهج الدراسٌة والمدراء والمفتشٌن ... إلدخ. إلا أن موضدوع المنداهج حظدً 

نظرا لأهمٌتها فً تحقٌق أهداف وغاٌات ومرامً الدولة، حٌث ٌسعى الباحثون فً دراساتهم التً تخص تقدوٌم 

و الحدذف، بنداء علدى بالإضدافة أسدواء  وإحدداث تغٌٌدرات فٌهدا المناهج لتحقٌق عدٌد الأهداف لاسدٌما إصدلاحها

 وٌم المنهاج الدراسً، وهذا ما سٌتم التطرق إلٌه بشكل من التفصٌل.معاٌٌر وخطوات ومراحل مرتبطة تعلق بتق

سٌتم التطرق إلى متغٌر رخر من متغٌرات هدذه الدراسدة المعنون بـ: "المنهاج المدرسً"  الفصل الثالث:أما فً 

وصدناعة والذي ٌتمثل فً المنهاج المدرسً الذي ٌعتبر الوسٌلة الأساسٌة فً بناء شخصٌة الفدرد بنداء متكداملا، 

العقول المفكرة  والموارد والطاقدات البشدرٌة التدً تسدتثمر فدً تحقٌدق التقددم والرقدً، مفهدوم المنهداج الدراسدً 

كغٌره من المفاهٌم التً تطورت، بتطور الدراسات فً مجال علم النفس وعلدم نفدس النمدو وعلدوم التربٌدة، ممدا 

فً بعض النقاط وتختلف معه فً نقاط أخرى، وهنداك طرح مفاهٌم عدٌدة مشابهة له، تلتقً  مه مفهوم المنهاج 

، والحدٌث عن المنهداج الدراسدً ٌقودندا إلدى الحددٌث عدن عناصدره الأساسدٌة، من ٌرى بؤنه لا ٌوجد فرق بٌنها

وعلاقتها ببعضها البعض، وعلاقتها بالمتعلم خصوصا الأهداف التربوٌة، والمحتوى المعرفً، وكذلك الأنشدطة 

 إلى جانب التقوٌم، وهذا ما سٌتم التطرق إلٌه فً هذا الفصل، وتناوله بشكل مفصل. التعلٌمٌة التعلمٌة

ٌقودندا و وهو المتغٌدر الدذي سٌخضدع للتقدوٌم فدً هدذه الدراسدة، المعنون بـ: "الرٌاضٌات"، الفصل الرابع:وفً 

إلى الحدٌث عن مفهوم الرٌاضٌات من خلال تناول بعض التعرٌفات، والتطرق إلدى أهمٌدة الرٌاضدٌات فدً هذا 

حٌاتنا، وهذه الأهمٌة تبرز جلٌا من خلال ارتباط هذا العلم بمختلف العلوم سواء العلوم الإنسانٌة والاجتماعٌة أو 

للرٌاضٌات، والتً تهدف إلى بناء شخصٌة الفرد  العلوم الدقٌقة.. كما أن الفضل لمعظم الاكتشافات العلمٌة ٌعود

فدً أول  بالمدرسدة هالتحاقدوذلك بإدراج منهاج الرٌاضٌات ضمن المناهج التدً تددرس للتلمٌدذ مندذ منذ الصغر، 

خلال المراحل التعلٌمٌدة اللاحقدة، وهدذا مدا سدٌتم التطدرق لده فدً هدذا  وتساٌره سنة من مرحلة التعلٌم الابتدابً،

، أنشطة التعلم، وتنظٌم التعلمات :من خلال عرضمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً" " :بالفصل إلى جان

 مٌادٌن التعلم.، والممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة الٌومٌةثم 

مظاهر ، وتعرٌف النموٌتضمن:  سٌتم تناول مفهوم النمو  المعنون بـ: "مدخل عام للنمو" الفصل الخامس:وفً 

النمو فً مرحلة الطفولدة المتوسدطة ه، ثم ل المإثرة فٌالعوام، وعند الإنسان همبادبوأهمٌة دراسة النمو ، والنمو



 يقذية 

 

 
  ج

 

" باعتبدار هدذه المرحلدة هدً المرحلدة التدً ٌلتحدق فٌهدا التلمٌدذ بمرحلدة التعلدٌم الابتددابً، سدنوات 9إلى  6"من 

أن المنداهج الدراسدٌة بمدا فدً ذلدك منهداج  وانتقاله إلى أول مإسسة رسمٌة تستقبله بعد الأسرة، ومن المفدروض

الرٌاضددٌات أن تكددون مراعٌددة للمتطلبددات النمابٌددة للتلامٌددذ، سددواء مددا تعلددق بالجانددب الجسددمً الحددس حركددً، 

 .والجانب النفس اجتماعً والجانب العقلً المعرفً

ٌتناول فٌه الباحثون الطرٌدق فٌعتبر الفصل الذي المعنون بـ: "إجراءات الدراسة المٌدانٌة"  الفصل السادس:أما 

والإجراءات، وقد تم التطرق فً هذا الفصل إلى المنهج المتبع، كما تم التطرق إلدى الدراسدة الاسدتطلاعٌة التدً 

تهدف إلى بناء أداة الدراسة الأساسٌة، التً تتمثل فً: تقوٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فدً 

للتلامٌذ" والتحقق من خصابصه السٌكو مترٌة لمعرفة مدى صلاحٌتها للدراسة الأساسٌة ظل المتطلبات النمابٌة 

 التً تعتبر مرحلة جمع البٌانات من خلال تطبٌق الاستبٌان على عٌنة الدراسة الممثلة للمجتمع الأصلً.

ً تدم الوصدول فٌده تدم عدرض النتدابج التد"عرض ومناقشة وتفسدٌر نتدابج الدراسدة"  : المعنون بـ:الفصل السابع

إلٌها بشكل مفصل منسجما مع تساإلات الدراسدة وفرضدٌاتها، وتفسدٌرها مدع ربطهدا بنتدابج الدراسدات السدابقة، 

وتوضددٌح دلالتهددا وتضددمٌناتها التربوٌددة فددً شددكل توصددٌات ومقترحددات بدٌلددة للجوانددب السددلبٌة فددً منهدداج 

 الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً.
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 مشكلة الدراسة: -1

تعتبر المدرسة المإسسة الاجتماعٌة الثانٌة من مإسسات التنشبة الاجتماعٌة بعدد الأسدرة، وتدإدي دورا  

تربوٌا مكملا لها، وهً الحلقة التً تصل الطفل بمجتمعه، خاصة المدرسة الابتدابٌدة التدً تعتبدر حجدر الزاوٌدة 

 فً بناء التعلٌم كله، وبناء صرح المجتمع: اقتصادٌا، وسٌاسٌا، وثقافٌا، واجتماعٌا..

عقدت ثقافتها وكثرت إن المدرسة هً المإسسة الرسمٌة للتربٌة والتعلٌم، وقد أوجدتها المجتمعات حٌن ت 

عناصرها، واتسعت دابرة المعارف الإنسدانٌة لتخصدص إمكاناتهدا المادٌدة والبشدرٌة وبمكانتهدا ووقتهدا فدً بدذل 

 (47، 2009العناٌة التربوٌة للشباب. )عبد الله وفضٌلة، 

الٌددد، تقددوم المدرسددة الابتدابٌددة بإعددادة تشددكٌل مددا اكتسددبه الطفددل فددً أسددرته مددن لغددة وثقافددة وعددادات وتق 

وتصب ذلك فً قوالب تربوٌة متجانسة خلال سدنوات قلٌلدة، كمدا تدزودهم بدؤنواع المعدارف، والخبدرات، والقدٌم 

والاتجاهات... وتقوم بتربٌدة العقدل والجسدم والعاطفدة علدى حدد سدواء مدن أجدل تكدوٌن شخصدٌة سدوٌة متكاملدة 

 النمو، كما تحقق غاٌات المجتمع.

لاهتمام بالمنهج الدراسً، وكان قدٌما ٌنظر إلٌه نظدرة تقلٌدٌدة ضدٌقة، مع ظهور المدارس النظامٌة بدأ ا 

تقتصر على أنه مجموعة من المواد والمقدررات الدراسدٌة، التدً ٌعددها المختصدون وٌدتم تدرٌسدها للتلامٌدذ مدن 

أجددل حفظهددا واسددتظهارها، دون مراعدداة لطبٌعددة المددتعلم واحتٌاجاتدده واهتماماتدده... ومددع مددرور الوقددت تغٌددرت 

لنظدرة نحددوه وصددارت كلمددة المنهدداج أشددمل وأوسددع مددن المقددرر الدراسددً والمددادة الدراسددٌة، بسددبب الانتقددادات ا

الموجهة للمنهاج التقلٌدي، وظهور أفكار ونظرٌات تربوٌدة، ونتٌجدة لمدا توصدلت إلٌده الأبحداث فدً علدم الدنفس 

  .وعلم النفس التعلٌمً

ج اللغدة العربٌدة، منهداج التدارٌخ، منهداج الجغرافٌدا، المناهج الدراسٌة، وصرنا نسمع بمنهدا تتنوعقد و

 منهاج الرٌاضٌات... 

ٌعتبر منهاج الرٌاضٌات من بٌن أهم المنداهج فدً مرحلدة التعلدٌم الابتددابً، والدذي ٌدلازم المدتعلم مندذ و 

تلمٌدذ فدً هدذه التحاقه بالتعلٌم الابتدابً إلى جاندب منهداج اللغدة العربٌدة، نظدرا للأهمٌدة الكبٌدرة للرٌاضدٌات، فال

المرحلة بقدر ما هو بحاجة لتعلم قراءة وكتابة الحروف فهدو بحاجدة لدتعلم الأرقدام والأعدداد قدراءة وكتابدة، كمدا 

 تسهم الرٌاضٌات فً إثراء الرصٌد اللغوي جنبا إلى جنب مع اللغة العربٌة.

ة قدددرات التلمٌددذ والرٌاضددٌات  هددً وسددٌلة لتكددوٌن الفكددر، وأداة لاكتسدداب المعددارف، وتسددهم فددً تنمٌدد 

الذهنٌددة، وتشددارك فددً بندداء شخصددٌته، ودعددم اسددتقلالٌته، وتسددهٌل مواصددلة تكوٌندده المسددتقبلً، كمددا تسددمح لدده 

باكتساب أدوات مفهوماتٌدة، وإجدراءات مناسدبة تمكنده مدن العمدل والتصدرف بثقدة وفعالٌدة فدً محدٌط اجتمداعً 

 (4، 2004ار. )رابح والعربً، ٌتطلب أكثر نجاعة فً الأداء وفً عالم شمولً متحول باستمر
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ومنهاج الرٌاضٌات كغٌره مدن المنداهج ٌبندى علدى أسدس ٌراعٌهدا واضدعوها، فٌراعدون واقدع المجتمدع  

وماضٌه وحاضره ومستقبله.. وهذا ما ٌسمى بالأساس الاجتماعً، وٌراعون كدذلك حاجدات الطدلاب، ومراحدل 

ما ٌسمى بالأساس النفسً للمنهاج الدراسً، ومن جهة  نموهم المختلفة، ومطالب النمو لكل مرحلة نمابٌة.. وهو

أخرى ٌراعون النشاط الإنسانً الكبٌر فً مجال الفكر العلمً، وٌساٌرون كل جدٌدد فدً المجدال المعرفدً، ومدا 

توصلت إلٌه رخر الأبحاث فً شتى المجالات، وهو ما ٌعرف بالأساس المعرفً للمنهاج، كما ٌجب علٌهم تبندً 

نسددجمة مددع النظددرة الفلسددفٌة للمجتمددع عنددد وضددع المنهدداج، وهددو مددا ٌعددرف بالأسدداس الفلسددفً نظرٌددة فلسددفٌة م

 للمنهاج.

فالطفل أثناء نموه  أشار التربوٌٌن إلى ضرورة مراعاة المناهج الدراسٌة للخصابص النمابٌة للفرد،وقد    

ٌمر بعدة مراحل ٌطلق علٌها العلماء مراحل النمو، فلكل مرحلة خصابصها التً تمٌزها عن المراحل الأخرى، 

فً النواحً الجسمٌة والعقلٌة والنفسٌة والاجتماعٌة، ولقد كانت التربٌة التقلٌدٌة تجهل هدذه الخصدابص.) محمدد 

 (12، 2006ورخرون، 

راحل نموه المختلفة قادرا على إجدراء بعدض الادعداءات التدً تتٌحهدا لده قدراتده وٌكون الطفل خلال م  

العقلٌة والجسمٌة فً كل مرحلة ٌمر بها، وعلى ذلدك ٌجدب مراعداة الخصدابص الجسدمٌة والعقلٌدة للفدرد المدتعلم 

تلابدم المسدتوى أثناء بناء المنهج، واستخدام الطرٌقة المثلى لعرض المحتوى، واختٌدار الخبدرات التعلٌمٌدة التدً 

 (84، 2016العقلً والجسمً للفرد.)محمود، 

فالطفل لا ٌستطٌع أن ٌتعلم شٌبا إلا إذا بلغ مستوى كافٌا من النضدج ٌتدٌح لده أن ٌتعلمده، فمدن العبدث     

ومن الخطؤ أن ٌخاطب المدرس المتعلمٌن بؤلفاظ ومعان مجردة، وقد دلت التجارب على أن تعلم الكتابدة ٌتطلدب 

القراءة قبل أن ٌصدل إلدى درجدة كافٌدة  مستوى معٌنا من النضج الجسمً والحركً، ومن الخطؤ أن نعلم المتعلم

من النضج تتضمن قدرا معٌنا من حدة البصر والسمع، وعمرا عقلٌا لا ٌقل عدن سدت سدنوات ونصدف. )أحمدد، 

1968 ،181) 

إلى أمر مفاده أنه لا ٌمكن أن نطالب الطفل بالتدرٌب على أداء  (264، 2000وقد أشار)عبد الرحمن،  

الكدافً، فمددن العبددث مدثلا محاولددة تددرٌب طفددل الرابعددة علدى حددل معددادلات عمدل معددٌن قبدل أن ٌنضددج النضددج 

رٌاضٌة أو الكتابة على الآلة الكاتبة، إذ لا بدد أن تصدل أجهدزة الجسدم إلدى حالدة مدن النضدج تسدمح لندا بتددرٌب 

ا الطفل دون أن نلحق به أي ضرر. ولٌثبت "جزل" العلاقدة بدٌن التددرٌب والنضدج فقدد أعطدى التدوأم )أ( تمرٌند

دقٌقدة فدً الٌدوم، وتدرك التدوأم )ب(  20أسدابٌع بمعددل  6منتظما على اللعب بالمكعبات وتسلق درج السلم لمدة 

 أسبوع وجد أن قدرتهما متساوٌة فً اللعب بالمكعبات.  25بدون أي تمرٌنات، وعندما أصبح عمرهما 

ومعنى هذا أن التدرٌب الذي تلقاه التوأم )أ( وهو فً سن مبكرة لم ٌستفد منه كثٌرا لأنده فدً حاجدة لأن  

ٌتوفر لدٌه مزٌد النضج فً العضلات، وبذلك فإن التدرٌب لا ٌجب أن نبدأ به إلا بعد وصول الطفل إلى مرحلة 
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علم حتى سدن متدؤخرة، بدل ٌجدب تدوفٌر لده كافٌة من النضج العقلً والعضلً، كما لا ٌجب أن نهمل فً تقدٌم الت

فرصة ذلك بمجرد نضج عضدلاته، واسدتعداداته، وقدراتده العقلٌدة حتدى تتحقدق الاسدتفادة الطبٌعٌدة والجٌددة مدن 

قدراتدده. ففددً منهدداج الرٌاضددٌات لا ٌمكددن للطفددل اسددتعمال المدددور ومختلددف الأدوات الهندسددٌة لرسددم الأشددكال 

 من النضج العقلً والعضلً.المختلفة قبل أن ٌصل درجة كافٌة 

هدذا ولا ٌجددب إهمددال الخصددابص النمابٌدة فددً عملٌددة  تخطددٌط  وبنداء وتطددوٌر المنهدداج الدراسددً،  فقددد  

التددً ٌددتم الاسددتناد إلٌهددا فددً تصددمٌم المندداهج  النمابٌددة( إلددى بعددض الأسددس 77، 2009أشددار)عبد الله وفضددٌلة، 

المنداهج حٌدث تعمدل  الخاصدة بهدم، متعلمدٌن، والحاجداتمن خلال مراعاة خصابص النمو الجسمٌة لل، الدراسٌة

والعمدل علدى تنمٌتهدا وتطوٌرهدا، إلدى جاندب الاتجاهدات  هممراعاة مٌدولوعلى إشباع حاجات المتعلم،  الدراسٌة

العقلٌدة مدن حٌدث مراعداة  همعلدى تنمٌتهدا، وأٌضدا مراعداة قددراتالعمدل من حٌدث الاسدتناد علٌهدا و بهمالخاصة 

 الفرد والفروق الفردٌة. مستواها وإمكانات

( إلددى أن التلامٌددذ خددلال فتددرة الطفولددة 75، 2011وفددً ذات السددٌاق أشددارت )وزارة التربٌددة الوطنٌددة، 

الوسطى الذٌن لم تتجاوز أعمارهم السدن السدابعة لا ٌمكدن لهدم اسدتعمال اسدتدلالات اسدتنتاجٌة إضدافة إلدى عددم 

كد أهمٌة التعلٌم الحسدً فدً هدذه المرحلدة، بعٌددا عدن التجرٌدد، التحكم فً القواعد الأساسٌة للمنطق، وهذا ما ٌإ

 وهذا ما ٌجب أن ٌولٌه خبراء المناهج أهمٌة أثناء وضعهم للمناهج الدراسٌة.

كما أن حاجات المحٌط ومطالبه لها القدرة على خلق أنواع مدن الاهتمدام لددى الطفدل، وبالتدالً خلدق أنمداط مدن 

دة، والبٌبة بما فٌها العمل التربوي هً التً تخلق الاهتمامات وتنوعها، ولذلك السلوك. إذ المٌول الفطرٌة محدو

فإن إحدى المهام الأساسٌة للمناهج أن تفسح المجال لمٌول الطفل بما ٌملك من حماسة وتلقابٌة. )محمد وتوفٌق، 

1973 ،196) 

لمدٌن، فهنداك وجهدة نظدر (  أشار إلى ضرورة مراعاة المنهاج للخبدرات السدابقة للمتع294)محمد،  أما 

معرفٌة تسمى بوجهة النظر البنابٌة التً تإكد دور المعرفة والخبرات السدابقة فدً بنداء الإدراكدات، فدنحن نبندً 

 إدراكنا بإضافة أجزاء من المعلومات الناتجة من الخبرة السابقة إلى الإحساسات الصادرة عن المنبه. 

ة المنهداج الدراسدً للقددرات العقلٌدة للمتعلمدٌن، رخدذا على ضرورة مراعدامن خلال ما تم عرضه نإكد  

بعٌن الاعتبار لاهتماماتهم، وأن تكدون الخبدرات التدً ٌتضدمنها نابعدة مدن محٌطده، وذات صدلة ببٌبتده الطبٌعٌدة 

والاجتماعٌة هذا من جهة، ومن جهة أخرى فإن عملٌة التعلم هً عملٌة مستمرة لٌس لها حدود، فالخبرات التً 

نهدداج للمددتعلم هددً خبددرات متسلسددلة، عبددارة عددن حلقددات مترابطددة ببعضددها الددبعض، ففددً منهدداج ٌكسددبها الم

الرٌاضٌات مثلا لا ٌمكن تعلٌم التلمٌذ عملٌة جمع الأعداد ومقارنتها وترتٌبها قبل تعلٌمه الأرقام والأعداد قراءة 

قول أن نطلب منه حسداب مسداحة وكتابة، كما لا ٌمكن تعلٌمه القسمة قبل تعلٌمه عملٌة الضرب، ومن غٌر المع

 شكل ما قبل أن تكون لدٌه خبرات وصورة سابقة عن مواصفات ذلك الشكل.
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والمناهج  الدراسٌة ٌجب أن تكون مواكبة لحركة التطور، وفً الوقت ذاته مناسدبة للخصدابص النمابٌدة  

مددا تعلددق بالجانددب  للمتعلمددٌن فددً كددل مرحلددة مددن مراحددل النمددو، حٌددث تراعددى فٌهددا كددل جوانددب النمددو، سددواء

الجسمً، أو الجانب الحسً الحركً أو الجانب النفس اجتماعً، إضافة إلى الجانب العقلً المعرفدً، وهدذا مدن 

أجل أن تحقق الهدف الأسمى منها، ألا وهو تحقٌدق شخصدٌة سدوٌة متكاملدة النمدو فدً جمٌدع الجواندب. فٌصدبح 

قددرة علدى القٌدام بواجباتده، ولمعرفدة درجدة مسدتوى مراعداة  أكثر تحقٌقا لذاته، وأقل اعتمادا على البٌبة، وأكثر

 المناهج الدراسٌة للخصابص النمابٌة للمتعلمٌن وجب إخضاعها لعملٌة التقوٌم المستمر.

وتكتسً عملٌة تقوٌم المنهاج الدراسً أهمٌة كبٌرة فً أي منظومة تربوٌة، فكل منهج لا ٌخضع للتقوٌم  

حسٌن والتجدٌد، كما أنه سوف ٌإدي إن رجلا أو عاجلا إلى استخفاف به مهما بصورة دقٌقة ٌكون بمنؤى عن الت

أمعنا فدً تؤكٌدد أهمٌتده، بدل قدد ٌصدل الأمدر بدالمتعلم أن ٌددرك أن مدا ندعٌده مدن أهدداف علٌدا تعلٌمٌدة كالجاندب 

، 2002الوجدانً والمهاري وحل المشكلات مثلا لا ٌعدو أن ٌكون جزءا من ضروب النفاق التعلٌمدً. )فدإاد، 

323) 

وإبقاء المناهج الدراسٌة على مدا هدً علٌده دون إخضداعها لدراسدة علمٌدة بشدكل مسدتمر فدً ضدوء مدا  

ٌستجد من أهداف وأسالٌب أمر ٌإدي إلى تعوٌق خطٌر فً العملٌة التعلٌمٌة،  نظرا لأهمٌدة وتشدخٌص وعدلاج 

 (2، 2011صعوبات المناهج فً رن واحد )إٌمان، 

، ولا ٌخفى أنه إذا وقع فعل التقوٌم على جاندب هومكونات هالمنهج تقع على كافة عناصرإن عملٌة تقوٌم  

أو عنصر من عناصره دون العناصر الأخرى، فإن ذلك سٌإدي لا محالة إلدى أخطداء عندد التطبٌدق، وفدً هدذه 

 2009د الله، الحالددة فددإن عملٌددة التقددوٌم لا تكددون سددوى عملٌددة شددكلٌة، أو إجددراءات ترقٌعٌددة لا قٌمددة لهددا. )عبدد

،172    ) 

ملٌددة التقددوٌم لددم تعددد منحصددرة فددً ذلددك الحٌددز الضددٌق الددذي ٌقتصددر علددى قٌدداس محصددلات العملٌددة فع 

التعلٌمٌة، بطرق تقلٌدٌة بهدف التعرف على النتابج التً حصّلها المتعلمدون عدن طرٌدق الاختبدارات التحصدٌلٌة 

لتلمٌذ وقدرته على استرجاع المعلومات التً قام بحفظهدا ، حٌث أنها موجهة نحو ذاكرة االحدٌثةالتحرٌرٌة منها 

وتخزٌنها فً ذاكرته، فٌما تهمل الجوانب الأخرى من شخصٌاتهم، كما تهمل عناصر العملٌة التربوٌة الأخرى، 

كتقوٌم المنهاج الدراسً، ولكن فً عصرنا هذا لم ٌعد الأمدر كدذلك، فقدد تغٌدرت النظدرة نحدو التقدوٌم التربدوي، 

كثر شمولٌة لجواندب شخصدٌة المدتعلم، ولٌشدمل عناصدر العملٌدة التعلٌمٌدة بمدا فٌهدا المنهداج الدراسدً، فؤصبح أ

 وذلك لمعرفة درجة مستوى ملاءمته للمتعلمٌن، ومستوى كفاٌة عناصره.

وقد اهتم العدٌد من الباحثٌن فً دراساتهم بتقوٌم منهاج الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدابٌدة للأهمٌدة التدً  

( التدً هددفت إلدى تقدوٌم منهداج مدادة 2019دراسدة فضدٌلة ، )ٌها هدذه المرحلدة، ومدن بدٌن هدذه الدراسات:تكتس

الرٌاضٌات للسنة الخامسة من خلال تقدوٌم )عناصدر المنهداج التالٌدة: الأهدداف، المحتدوى، الأنشدطة التعلٌمٌدة ، 
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( التً هدفت 2000دراسة )فضٌلة ، الكتاب المدرسً، طرق التدرٌس، وسابل التعلٌم، عملٌات التقوٌم، وكذلك 

إلى تقوٌم منهج رٌاض الأطفال التابع للرباسدة العامدة لتكدوٌن البندات بالمملكدة العربٌدة السدعودٌة والتدً ركدزت 

علددى تقددوٌم عناصددر المنهدداج التالٌددة: الأهددداف، المحتددوى، طددرق التعلددٌم والددتعلم، الأنشددطة التعلٌمٌددة، الوسددابل 

بعض الدراسات على تقوٌم عنصر واحدد مدن عناصدر منهداج الرٌاضدٌات، والدذي التعلٌمٌة، فً حٌن اقتصرت 

كددان فددً الغالددب ٌتمثددل فددً تحلٌددل محتددوى مندداهج الرٌاضددٌات أو تقددوٌم الكتدداب المدرسددً باعتبدداره أهددم وسددٌلة 

ة المنهاج الدراسً، ومن الدراسات التً اهتمت بتحلٌل محتوى منهاج الرٌاضٌات فً المرحلدة الابتدابٌدة، دراسد

( 2018( فددً حددٌن كددان الهدددف مددن دراسددة )مختارٌددة، 2012( ودراسددة )وضددحى، 2013)حسددن ومحمددد، 

 (  تقوٌم كتاب الرٌاضٌات فً مرحلة التعلٌم الابتدابً.. وغٌرها من الدراسات الأخرى.2017ودراسة )أمل، 

حدددد الأهددداف ٌعتبددر المعلددم الشددخص الددذي ٌنفددذ المندداهج الدراسددٌة بمددا فددً ذلددك منهدداج الرٌاضددٌات، فٌ 

الخاصة إجرابٌا، وٌعد الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً ترتبط بالأهداف من جهدة وبدالمحتوى التعلٌمدً مدن جهدة 

أخرى، وٌحضدر الوسدابل التعلٌمٌدة التعلمٌدة التدً تحقدق الأهدداف المسدطرة، وٌتبندى اسدتراتٌجٌة تعلٌمٌدة لتقددٌم 

وخصدابص المتعلمدٌن مدن جهدة أخدرى، وٌعدد الوضدعٌات الأنشطة بما ٌتناسب مع طبٌعة الموضوع مدن جهدة، 

مدن أجدل الوقدوف علدى نقداط القدوة ونقداط   -ختدامً  -تكدوٌنً -تشخٌصً–التقوٌمٌة تباعا لمراحل تقدٌم الدرس

الضعف لدى التلامٌذ، وإعداد خطط علاجٌة وأخرى تدعٌمٌة، وتتكرر هذه العملٌة بشكل ٌدومً طدوال مسدٌرته 

طبٌعة المرحلة النمابٌة وخصابصها ومتطلباتها، ب التً تتعلق ك قدرا كافٌا من المعلوماتوقد أكسبه ذلالتعلٌمٌة، 

ٌتلقى تكوٌنا مستمرا من خلال الأٌام الدراسٌة والندوات التربوٌة لمساٌرة المستجدات فً المناهج، وهذا أنه كما 

وهنداك العدٌدد  مدن ما ٌكسبه خبرة كبٌرة تسمح له بالمشاركة فً تقدوٌم المنداهج الدراسدٌة وتطوٌرهدا وتعددٌلها. 

منهداج الرٌاضدٌات أو أحدد  لاسدٌما لمناهجالدراسات التً ركزت على ضرورة مشاركة المعلم فً عملٌة تقوٌم ا

(، ودراسدة سدلوى ورخدرون 2019عناصره فً المرحلة الابتدابٌدة، ومدن بدٌن تلدك الدراسدات: دراسدة فضدٌلة )

 (...2018(، ودراسة موسى وسعٌد )2018(،ودراسة رٌاض )2018، ودراسة مختارٌة )2018)

بوٌة عموما، وإصلاح منداهج الرٌاضدٌات فدً عملت الجزابر منذ الاستقلال على إصلاح المنظومة التر 

المرحلة الابتدابٌة بصفة خاصة، حٌث توالت هذه الإصدلاحات وتدوالى معهدا إصدلاح منداهج الرٌاضدٌات شدكلا 

ومضمونا، لتتماشدى مدع متطلبدات التغٌدرات العالمٌدة فدً شدتى الأصدعدة، ومدع خصدابص المجتمدع الجزابدري، 

 16وظهدور التعلدٌم الأساسدً، حٌدث جداءت بعدد صددور أمرٌدة  1980ولعل أهمهدا علدى الإطدلاق إصدلاحات 

 .1976أفرٌل 

وبمجددًء الددربٌس الأسددبق عبددد العزٌددز بوتفلٌقددة نصددب اللجنددة الوطنٌددة لإصددلاح النظددام التربددوي وفقددا  

التددً قامددت بددإجراء  2000مدداٌو  9الموافددق لددـ:  1412صددفر  5المددإرخ فددً  2000-10للمرسددوم الرباسددً 

للسدٌد ربدٌس الجمهورٌدة،  2001للمنظومة التربوٌة، وقدمت تقرٌرهدا فدً مدارس تشخٌص موضوعً وشامل 



 انفصم الأول إشكانٍة انذساصة ويتغٍشاتها

 

 
13 

 

الذي بدوره عرضه على الحكومة، والتً اتخذت قرار إصلاح المنظومدة التربوٌدة، بداٌدة مدن الموسدم الدراسدً 

 (.26، 2010/2011 حٌث تبنت المنظومة التربوٌة بٌداغوجٌا المقاربة بالكفاءات. )العربً، 2004 -2003

أقرت وزارة التربٌة الوطنٌة مجموعة مدن الإصدلاحات  2017-2016ومع بداٌة الموسم الدراسً      

تحت مسمى إصلاحات مناهج الجٌل الثانً للمقاربة بالكفاءات، لتشدمل منداهج المدرحلتٌن الابتدابٌدة والمتوسدطة 

مثلان فً "المنهاج" و"الكتب بما فٌها منهاج الرٌاضٌات كمرحلة أولى، حٌث تمحورت حول مدخلٌن أساسٌٌن ٌت

 الدراسٌة".

هذا وقد أثدار منهداج الرٌاضدٌات الجدٌدد الخداص بدالطور الأول مدن المرحلدة الابتدابٌدة وخاصدة منهداج  

الرٌاضددٌات للسددنة الأولددى ضددجة كبٌددرة، وردود أفعددل كثٌددرة، وانتقددادات مددن قبددل الأولٌدداء، وأسدداتذة المدرسددة 

الانتقادات الموجهة نحوها حدة هو إقدرار وزٌدرة التربٌدة السدابقة نورٌدة بدن غبرٌدت الابتدابٌة لها، وما زاد هذه 

والتددً جدداءت بهددذه الإصددلاحات، بددؤن نتددابج التلامٌددذ فددً مددادة الرٌاضددٌات ضددعٌفة، وأن مسددتوى التلامٌددذ فددً 

ول عدن هدذه المرحلة الابتدابٌة لا ٌرقى إلى المستوى المطلوب، فبالرغم من أن الوزٌرة أكددت أن الجمٌدع مسدإ

الوضعٌة، إلا أنها أكدت على نقطتٌن قالت أنهما سبب تدهور مسدتوى التلامٌدذ، وهمدا العشدرٌة السدوداء، وعددم 

 استقرار القطاع فً إشارة منها إلى الإضرابات التً كانت تشنها نقابات التربٌة خلال السنوات الماضٌة.

نتابج الرٌاضٌات إلى ضعف التكوٌن عند الأساتذة،  وأرجع أحمد خالدي ربٌس جمعٌة أولٌاء التلامٌذ سبب تدنً

 (2018ٌوما. )رمال،  20إلى  15بسبب المدة الغٌر كافٌة التً تتراوح مدته من 

وبناء على ما سبق إلى جانب كون الباحث ٌنتمً إلى قطاع التربٌة والتعلٌم كؤسدتاذ للمدرسدة الابتدابٌدة   

من خلال اسدتطلاع رراء أسداتذة السدنة رغبة فً إجراء هذه الدراسة لأزٌد من عقد من الزمن، فقد تولدت لدٌه ال

بهدف تقوٌم منهاج الرٌاضدٌات للسدنة الأولدى ابتددابً فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة الأولى من المرحلة الابتدابٌة 

ً والحدس كما تسعى هذه الدراسة أن تشخص هذا الواقع، وتبٌن أبعاده المختلفة: النمو الجسدمللمرحلة الابتدابٌة.

حركً، النمو النفس اجتماعً، النمو العقلً المعرفً، ، ووضع تصور مقترح لمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى 

 من مرحلة التعلٌم الابتدابً فً ضوء المتطلبات النمابٌة. 

 وعلٌه ومما سبق، تتلخص إشكالٌة الدراسة إجرابٌا فً التساإلات التالٌة:

 التساؤل الرئٌس: -

 المقترح لمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة المناسبة للتلامٌذ؟ما التصور  -

 ولاجابة على هذا التساإل تم صٌاغة التساإلات الفرعٌة التالٌة: 

 التساؤلات الفرعٌة: -

ت النمابٌددة مددا مسددتوى تقٌددٌم أسدداتذة السددنة الأولددى للمدرسددة الابتدابٌددة لمنهدداج الرٌاضددٌات فددً ظددل المتطلبددا -

 للتلامٌذ ) المتطلبات: الجسمٌة الحس حركٌة، النفس اجتماعٌة، العقلٌة المعرفٌة( ؟
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مددا مسددتوى تقٌددٌم أسدداتذة السددنة الأولددى للمدرسددة الابتدابٌددة لمنهدداج الرٌاضددٌات فددً ظددل المتطلبددات النمابٌددة  - أ

 للتلامٌذ فً المجال الجسمً الحس حركً؟

ى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة ما مسدتوى تقٌدٌم أسداتذة السدنة الأولد  - ب

 للتلامٌذ فً الجال النفس اجتماعً؟

ما مسدتوى تقٌدٌم أسداتذة السدنة الأولدى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة   - ت

 للتلامٌذ فً المجال العقلً المعرفً؟

 الدراسة:دواعً اختٌار موضوع  -2

لقد ساهم فً اختٌدار الباحدث لهدذا الموضدوع دون سدواه أسدباب ذات طبٌعدة ذاتٌدة، وأخدرى موضدوعٌة  

 والتً ٌمكن إجمالها فٌما ٌلً:

 تتمثل فً: الأسباب الذاتٌة: -2-1

طبٌعة عمل الطالب الباحث كؤستاذ فً المرحلة الابتدابٌة، وتواصله المباشر بؤساتذة الطور الأول من  - 

ة التعلٌم الابتدابً، ومن خلال تواصله مدع مفتشدً التعلدٌم الابتددابً الدذٌن كدانوا أسداتذة فدً منداهج الجٌدل مرحل

الأول فً عهد الوزٌر السابق أبو بكر بن بوزٌد قبل إصلاحات الجٌدل الثدانً فدً عهدد الدوزٌرة السدابقة، ومدنهم 

ً مجال المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ من جهة، من كان مدرسا خلال التعلٌم الأساسً، حٌث اكتسبوا خبرة كبٌرة ف

المنهداج الجدٌدد، حٌدث ٌجدد عدن وفً مجال مناهج الرٌاضٌات من جهة أخدرى، حٌدث أبدانوا عدن عددم رضداهم 

 الأستاذ صعوبة فً تقدٌم بعض الدروس التً لا تناسب التلامٌذ فً هذه المرحلة العمرٌة.  

ة الابتدابٌدة فإنده علدى اتصدال دابدم بؤولٌداء أمدور التلامٌدذ، كما أن الباحث وبحكم عمله كؤستاذ للمدرس - 

والذٌن أعربوا عن قلقهم بشؤن منهاج الرٌاضٌات للجٌل الثانً، وأن المنهاج الجدٌد لا ٌناسدب المرحلدة العمرٌدة 

لأبنابهم، ولا ٌستطٌعون استٌعاب محتوٌاتده، مدا أدى إلدى تحدول مندازلهم إلدى مددراس، وهدم صداروا كمدرسدٌن 

 كما ٌضطر الكثٌر منهم إلى إرسال أبنابهم للدروس الخصوصٌة. لهم،

 تتمثل فً:الأسباب الموضوعٌة:  -2-2

منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، هو منهاج جدٌد، وهو نتاج لإصلاحات منداهج الجٌدل الثدانً  - 

فً عهد الدوزٌرة  2017-2016سٌة للمقاربة بالكفاءات، التً أقرتها وزارة التربٌة الوطنٌة فً منذ السنة الدرا

السابقة "نورٌة بن غبرٌت"، وكدون هدذا المنهداج جدٌدد ولدم ٌمدر علدى اعتمداده مدن قبدل وزارة التربٌدة الوطنٌدة 

سوى سنوات قلٌلة مباشرة دون تجرٌبه علدى بعدض المددارس قبدل تعمٌمده لٌشدمل كدل المددارس الابتدابٌدة عبدر 

فٌده مدن والقصدور الضدعف  جوانب، وعلى قوتهلتعرف على نقاط ربوع الوطن، بهدف الوقوف على طبٌعته وا

أجل تصحٌحها، لذا فقد جاءت هذه الدراسة من أجل تقوٌمه فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ. بهدف تشخٌصه 
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والوقددوف علددى حقٌقتدده ومدددى مراعاتدده للمتطلبددات النمابٌددة حسددب وجهددة نظددر أسدداتذة السددنة الأولددى للمدرسددة 

 الابتدابٌة.

قلة الدراسات العلمٌة التً تناولت موضوع تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للطور الأول فدً ظدل المتطلبدات  - 

 النمابٌة فً حدود علم الباحث.

أهمٌة المرحلة الابتدابٌدة عمومدا ومرحلدة السدنة الأولدى علدى وجده الخصدوص، والتدً تعتبدر القاعددة  - 

 الأساسٌة للتعلمات.

  أهداف الدراسة: -3

هذه تهدتم  قبل الانطلاق فً أي عمل لابد من تحدٌد الأهداف التً ٌجب الوصول إلٌها، وبما أن دراستنا  

بموضوع تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للطور الأول من المرحلة الابتدابٌة فً الجزابر، ومدى مراعاته للخصدابص 

 النمابٌة لتلامٌذ هذه المرحلة، فإن هذه الدراسة تهدف إلى التعرف لـ:

مستوى تقٌدٌم أسداتذة السدنة الأولدى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة  -

 للتلامٌذ. 

مستوى تقٌدٌم أسداتذة السدنة الأولدى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة  -

 للتلامٌذ فً المجال الجسمً الحس حركً.

نة الأولدى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة مستوى تقٌدٌم أسداتذة السد -

 للتلامٌذ فً المجال النفس اجتماعً.

مستوى تقٌدٌم أسداتذة السدنة الأولدى للمدرسدة الابتدابٌدة لمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة  -

 للتلامٌذ فً المجال العقلً المعرفً.

ج الدراسة للبنود التً تحصلت على مستوى تقٌٌم متوسط أو منخفض من قِبل تقدٌم مقترح فً ضوء نتاب -

 أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة.

  أهمٌة الدراسة: -4

تكتسب هذه الدراسة أهمٌتها من طبٌعة الموضوع الذي تتناوله، وهو موضوع التقوٌم باعتباره أحد أهم  

وذلدك أنده ٌسدمح لندا بدالحكم علدى ندواتج الدتعلم وتعددٌل الأهدداف التعلٌمٌدة المكونات الربٌسٌة للعملٌدة التربوٌدة، 

 الحالٌة، والكشف عن الاختلالات فً عناصر العملٌة التربوٌة.

وتتناول هذه الدراسة موضوعا من أكثر القضاٌا التربوٌة المعاصرة التً تشغل الرأي العام من معلمٌن  

ٌن فددً وزارة التربٌددة الوطنٌددة وأسدداتذة الجامعددات وغٌددرهم، وهددو وتلامٌددذ، وربدداء وخبددراء التربٌددة والمسددإول

 موضوع تطوٌر المناهج وتقوٌمها .
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كما تتناول تقدوٌم منهداج الرٌاضدٌات الدذي مسدته إصدلاحات الجٌدل الثدانً فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة   

وقدد ركدزت معظدم العربٌدة، للتلامٌذ، والذي فً حدود علم الباحث لم ٌحظ بالدراسة من قبل الباحثٌن فدً البٌبدة 

الدراسات السابقة على تقوٌم مناهج الرٌاضٌات بهدف معرفة درجة مستوى الملاءمة الداخلٌة، كمعرفة مسدتوى 

درجة الملاءمة بٌن الأهداف والمحتوى أو العكس، ومناسبة الأهدداف للخبدرات والأنشدطة التعلٌمٌدة أو العكدس، 

ك الأمر ذاته لعناصر المنهاج الأخدرى )المحتدوى، الأنشدطة، التقدوٌم(  ومناسبة الأهداف للتقوٌم أو العكس، وكذل

إلا أنه فً حددود علدم الباحدث لا توجدد دراسدات اهتمدت بتقدوٌم منهداج الرٌاضدٌات فدً المرحلدة الابتدابٌدة وفدق 

همٌدة معٌار الملاءمة الخارجٌة كتقوٌمها فً ظل الخصابص النمابٌة للمتعلمٌن، رغم تؤكٌد رجال التربٌدة علدى أ

 .مراعاة طبٌعة وخصابص النمو أثناء وضع المناهج الدراسٌة

 مفاهٌم الدراسة والتعرٌفات الإجرائٌة لها:  -5

حددري بنددا أن نتطددرق بإٌجدداز فددً بحثنددا هددذا لتحدٌددد المفدداهٌم الأساسددٌة الدددابرة فددً محددور إشددكالٌة هددذا  

المفداهٌم فدً العلدوم الاجتماعٌدة تتمٌدز بالمروندة البحث، والتً تناولتها الأسبلة بشدكل مختصدر، ونشدٌر إلدى أن 

والنسبٌة والتداخل فً بعض الأحٌان، لذلك فإن محاولتنا تعرٌف المفاهٌم المتعلقة بشكل البحث لا تتعددى كونهدا 

محاولة لإٌجاد نوع من الفهم والربط لما تعنٌه فً هذه الحدود، وبالشكل الذي تعامل به الباحدث مٌددانٌا مدع هدذه 

 ٌم والمصطلحات.المفاه

هدو عملٌدة منهجٌدة ومنظمدة وهادفدة مدن خلالهدا ٌدتم جمدع البٌاندات التعرٌف الإجرائً للتقووٌم التربووي:  -5-1

والمعلومددات حددول منهدداج الرٌاضددٌات للطددور الأول مددن المرحلددة الابتدابٌددة، بواسددطة الاسددتبٌان وتحلٌددل تلددك 

بهددف مدن وجهدة نظدر الأسداتذة،  ت النمابٌدة للتلامٌدذالبٌانات، من أجل إصدار حكم على مدى مراعاته للمتطلبا

 إدخال تعدٌلات علٌه.

مددى عدن هدو إصددار الحكدم علدى منهداج الرٌاضدٌات للسدنة الأولدى ابتددابً التعرٌف الإجرائوً للتقٌوٌم:  -5-2

ولدى المتوسدطات الحسدابٌة للددرجات التدً تحصدل علٌهدا أسداتذة السدنة الأمراعاته للمتطلبات النمابٌة بناء علدى 

  ابتدابً فً استبٌان تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة.

هدو مجمدوع الخبدرات المتضدمنة فدً مدادة الرٌاضدٌات، التدً أقرتهدا وزارة التعرٌف الإجرائً للمنهواج:  -5-3

وٌتكون من الأهداف، والمحتدوى، وطدرق . 2016التربٌة الوطنٌة للطور الأول من المرحلة الابتدابٌة منذ سنة 

التدرٌس، والوسابل التعلٌمٌة، والأنشطة، والتقوٌم، والذي نستهدف تقوٌمه فً ظل المتطلبات النمابٌة، مدن أجدل 

 إصدار حكم على مدى مراعاته لمتطلبات الخصابص النمابٌة، بهدف إدخال تعدٌلات علٌه.
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سس والمفاهٌم والقواعد والنظرٌات، وعملٌات حدل المشدكلات هو تلك الأالتعرٌف الإجرائً للرٌاضٌات:  -5-4

والبرهان التً ٌتضمنها منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، ٌراعدى فٌهدا المتطلبدات النمابٌدة للمتعلمدٌن فدً 

 مجالات النمو: الجسمً الحس حركً، النفس اجتماعً، العقلً المعرفً.

هً عبدارة عدن مجموعدة مدن خصدابص النمدو التدً تمٌدز تلامٌدذ ائٌة: التعرٌف الاجرائً للمتطلبات النم -5-5

السنة الأولى ابتدابً )مرحلة الطفولة المتوسطة(، فً المجال الجسمً الحس حركً، والمجال النفس اجتماعً، 

والمجال العقلً المعرفً، التً توصلت إلٌها نتابج البحدوث العلمٌدة فدً مجدال النمدو، والتدً ٌبددي أسداتذة السدنة 

الأولى ابتدابً رراءهم عن درجة مراعاتها فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، من خلال قٌمة المتوسط 

الحسابً الذي ٌحصلون علٌه من خلال استبٌان تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات 

 النمابٌة للتلامٌذ.

  الدراسات السابقة والتعلٌق علٌها: -6

فٌما ٌلً سوف ٌتم عرض الدراسات المرتبطة بموضوع الدراسة بشكل عام أو أحد جوانبها، التً تمكن 

الباحددث مددن الاطددلاع علٌهددا، وهددذا وفقددا لمجددال التقددوٌم: دراسددات اهتمددت بتقددوٌم مددنهج الرٌاضددٌات، ودراسددات 

 اهتمت بتقوٌم كتاب الرٌاضٌات، ووفقا لتسلسلها الزمنً من الأحدث إلى الأقدم.

 الدراسات التً اهتمت بتقوٌم عناصر منهاج الرٌاضٌات: -6-1

وأداء الأسددتاذ لدولددة الجزابددر ( إلددى: تقددوٌم منهدداج مددادة الرٌاضددٌات 2019دراسددة فضددٌلة ) هدددفت -6-1-1

والتحصٌل الدراسدً لتلامٌدذ السدنة الخامسدة، ولتحقٌدق أهدداف الدراسدة اعتمددت الباحثدة علدى المدنهج الوصدفً 

 لت عٌنة الدراسة فً:التحلٌلً، وتمث

( معلم ومعلمة من أجل استطلاع ررابهم حول 310عٌنة الأساتذة: تكونت من المعلمٌن والمعلمات قوامها ) -

منهاج الرٌاضٌات للسنة الخامسة ابتدابً فً ظل المقاربة بالكفاءات، وتقوٌم أدابهم التدرٌسً والتفاعل الصفً 

 عشوابٌة.داخل القسم، تم اختٌارهم بطرٌقة 

( تلمٌذ وتلمٌذة من تلامٌذ السنة الخامسة تم اختٌارهم بطرٌقة مقصودة بهدف 260تكونت من ) عٌنة التلامٌذ: -

 تطبٌق تمارٌن تقٌس الكفاءة فً التحصٌل الدراسً. 

ولتحقٌق أهداف الدراسة طورت الباحثة أداتٌن خاصتٌن بالأساتذة تتمثلان فً استمارتٌن، إحداهما  

( أبعاد: تقوٌم 7تناولت تقوٌم عناصر منهاج مادة الرٌاضٌات لمستوى السنة الخامسة ابتدابً، تضمنت )

إالا، تقوٌم الكتاب المدرسً ( س19( فقرة، تقوٌم الأنشطة التعلٌمٌة )19( فقرة، تقوٌم المحتوى )16الأهداف )

( سإالا، تقوٌم عملٌات التقوٌم 15( فقرة، تقوٌم الوسابل التعلٌمٌة )18( فقرة، تقوٌم طرق التدرٌس )21)
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( سإالا، أما الاستمارة الثانٌة خاصة بتقوٌم أداء الأستاذ لمادة الرٌاضٌات لمستوى السنة الخامسة، وتكونت 18)

( 31( فقرات، تسٌٌر العملٌة التعلٌمٌة داخل القسم )10الشخصٌة والسلوكٌة )من ثلاثة أبعاد: صفات المعلم 

 ( فقرة.13فقرة، التفاعل الصفً والاتصال اللفظً داخل القسم )

وتمثلت الأدوات الخاصة بالتلامٌذ فً: اختبار الذكاء، النقاط التحصٌلٌة، التمارٌن التطبٌقٌة. وبعد   

ة والتطبٌق المٌدانً، جاءت المعالجة الإحصابٌة للبٌانات والمعلومات التً التؤكد من صدق وثبات أدوات الدراس

 أسفرت عن النتابج التالٌة:

ٌتلاءم منهاج مادة الرٌاضٌات )الأهداف، المحتوى، الأنشطة التعلٌمٌة، الكتاب المدرسً، طرق التدرٌس،  -

 بتدابً فً ظل المقاربة بالكفاءات.الوسابل التعلٌمٌة، تقوٌم عملٌات التقوٌم( لمستوى السنة الخامسة ا

)فضٌلة.  تساعد المقاربة بالكفاءات على التحصٌل الدراسً لمادة الرٌاضٌات لمستوى السنة الخامسة ابتدابً. -

 . أ(2019

( إلى تحدٌد قابمة بمكونات البراعة الرٌاضٌة اللازم 2018/2019هدفت دراسة علً وحمزة ) -6-1-2

، فً المملكة العربٌة السعودٌة ٌاضٌات بالصفوف العلٌا من المرحلة الابتدابٌةتوافرها فً محتوى منهج الر

والكشف عن درجة توافرها، ثم وضع تصور مقترح ٌسهم فً تطوٌر محتوى المنهج فً ضوء مكونات 

 البراعة الرٌاضٌة، ولتحقٌق أهداف البحث قام لباحث بإعداد قابمة بمكونات البراعة الرٌاضٌة اللازم توافرها

فً محتوى منهج الرٌاضٌات بالصفوف العلٌا من المرحلة الابتدابٌة، ضمن خمس مكونات، وتكونت عٌنة 

البحث من كتب رٌاضٌات الصفوف الرابع، والخامس، والسادس فً الفصلٌن الدراسٌٌن الأول والثانً، طبعة 

براعة الرٌاضٌة اللازم (، وخلصت نتابج البحث إلى تحدٌد قابمة بمكونات ال2018/2019العام الدراسً )

توافرها فً محتوى منهج الرٌاضٌات بالصفوف العلٌا من المرحلة الابتدابٌة، كما أظهرت نتابج البحث أن كلا 

من الطلاقة الإجرابٌة، والكفاءة الاستراتٌجٌة والاستدلال التكٌفً قد توافرت فً محتوى منهج الرٌاضٌات 

  درجة عالٌة، وأظهرت النتابج أٌضا توافر كل من الاستٌعاب المفاهٌمًبالصفوف العلٌا من المرحلة الابتدابٌة ب

والرغبة المنتجة بدرجة متوسطة، وفً ضوء النتابج قام الباحثان بتقدٌم تصور مقترح ٌهدف إلى تطوٌر 

محتوى منهج الرٌاضٌات فً الصفوف العلٌا من المرحلة الابتدابٌة فً ضوء مكونات البراعة الرٌاضٌة، 

 (254. 2019)علً وحمزة،  التكامل بٌن مكوناتها الخمسة. ومراعاة

(: إلى تقوٌم منهج الرٌاضٌات فً مرحلة رٌاض الأطفال من 2018هدفت دراسة سلوى ورخرون ) -6-1-3

وجهة نظر القابمٌن علٌها، ولتحقٌق أهداف الدراسة اعتمد الباحثون على المنهج الوصفً التحلٌلً، أما أداة 

ً استبٌان تقوٌم منهج الرٌاضٌات فً مرحلة رٌاض الأطفال الذي صمم لهذا الغرض، والذي الدراسة فتمثلت ف

مجالات: مجال الأهداف، مجال المحتوى، مجال طرق واستراتٌجٌات التدرٌس، مجال استخدام  5ٌتكون من 

الدراسة فتكونت من  التقنٌات والوسابل التعلٌمٌة، مجال كراس التلمٌذ، كما تضمن ثلاثة أسبلة مفتوحة، أما عٌنة
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من المعلمات والمشرفات الفنٌات فً مرحلة رٌاض الأطفال. واستخدم الباحثون فً هذه الدراسة  185

المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة كمعالجات إحصابٌة، وتوصلوا إلى نتٌجة مفادها أن مستوى تقوٌم 

)سلوى،  ابمٌن علٌها قد اتسم بدرجة متوسطة.منهاج الرٌاضٌات فً مرحلة رٌاض الأطفال من وجهة الق

 (312-288. 2018وأنور، وعقبة. 

( إلى الكشف عن اتجاهات معلمً مادة الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة العلٌا 2017هدفت دراسة أمل ) -6-1-4

نحو مناهج الرٌاضٌات المطورة، واستخدمت الباحثة الدراسة المسحٌة التً تتبع بالعراق فً محافظة مادبا 

المنهج الوصفً، وقامت الباحثة بإعداد مقٌاس للاتجاهات نحو المناهج المطورة بالرجوع إلى الأدب المتصل، 

وزعة على ( فقرة، م48والدراسات السابقة التً تناولت الاتجاهات محو المواد المطورة، والذي تكون من )

أربعة مجالات: الأهداف، المحتوى، الأنشطة وأسالٌب التدرٌس والتقوٌم، واعتمدت على مقٌاس لٌكرت 

الخماسً، وبعد التؤكد من صدق وثبات الأداة تم اختٌار عٌنة عشوابٌة طبقٌة من معلمً ومعلمات الرٌاضٌات 

ارهم بطرٌقة عشوابٌة طبقٌة تبعا لمتغٌر معلما ومعلمة تم اختٌ 120للمرحلة الأساسٌة العلٌا، وبلغ عددهم 

معلمة، وبعد المعالجة الإحصابٌة للبٌانات بالاعتماد على  68معلما و  52الجنس، حٌث بلغ عدد المعلمٌن 

 t-testلعٌنتٌن مستقلتٌن، وتحلٌل التباٌن الأحادي، واختبار )ت(  t-testالمتوسطات الحسابٌة، واختبار )ت( 

 مل الارتباط بٌرسون، أظهرت الدراسة النتابج التالٌة:لعٌنتٌن مستقلتٌن، ومعا

أن اتجاهات معلمً الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة العلٌا نحو مناهج الرٌاضٌات المطورة كانت إٌجابٌة على  -1

 الدرجة الكلٌة.

ة على أن اتجاهات معلمً الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة العلٌا نحو مناهج الرٌاضٌات المطورة كانت سلبٌ -2

 مجال الأنشطة وأسالٌب التدرٌس.

أن اتجاهات معلمً الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة العلٌا نحو مناهج الرٌاضٌات المطورة كانت إٌجابٌة  -1 -2

 ك(-. ي2017)أمل،  على مجال الأهداف والمحتوى والتقوٌم.

( إلى الكشف عن المشكلات التً تواجه المعلم أثناء تطبٌق 2014/ 2013هدفت دراسة مفٌدة ) -6-1-5

للسنة الأولى من التعلٌم الابتدابً فً ظل المقاربة بالكفاءات، واعتمدت لدولة الجزابر منهاج الرٌاضٌات 

ستبٌانا، وبعد التؤكد من الباحثة على المنهج الوصفً التحلٌلً، ولتحقٌق أهداف هذه الدراسة طورت الباحثة ا

( 565( معلما من )50خصابصه السٌكو مترٌة طبق على عٌنة من معلمً السنة الأولى الذٌن قدر عددهم ب )

معلم من المجتمع الأصلً تم اختٌارهم بطرٌقة قصدٌة، وبعد المعالجة الإحصابٌة للبٌانات بالاعتماد على 

 النتابج التالٌة:التكرارات والنسب المبوٌة توصلت الدراسة إلى 
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لا توجد مشكلات تطبٌق منهاج مادة الرٌاضٌات تعود إلى طبٌعة البرنامج التعلٌمً المقرر وفق المقاربة  -1

 بالكفاءات.

لا توجد مشكلات تطبٌق منهاج مادة الرٌاضٌات تعود إلى طرٌقة التدرٌس المعتمدة وفق المقاربة  -1

  (150-132. 2014-2013)مفٌدة،  بالكفاءات.

للمملكة (: هدفت هذه الدراسة إلى تحلٌل محتوى منهج الرٌاضٌات 2012هدفت دراسة وضحى ) -6-1-6

، TIMSSبالمرحلة الابتدابٌة فً ضوء متطلبات الدراسة الدولٌة للعلوم والرٌاضٌات العربٌة السعودٌة 

لها للمفاهٌم للصفوف من الأول حتى الرابع بالمملكة العربٌة السعودٌة، وذلك بغرض معرفة درجة تمثٌ

، وقد استخدمت TIMSSالربٌسٌة، ولشكل ومستوٌات الأسبلة الواردة فً الدراسة الدولٌة للعلوم والرٌاضٌات 

الباحثة المنهج الوصفً التحلٌلً، وقد تكون مجتمع الدراسة من كتب الرٌاضٌات المدرسٌة المقررة على طلبة 

تحقٌق أهداف الدراسة قامت الباحثة بإعداد ثلاثة نماذج الصفوف من الأول حتى الرابع الابتدابً بجزأٌها، ول

وهً: الأعداد، الأشكال TIMSS للتحلٌل، اشتمل الأول على المفاهٌم الربٌسٌة الثلاث والتً شملها اختبار 

 TIMSSالهندسٌة والقٌاس، وعرض البٌانات، واشتمل النموذج الثانً على المستوٌات الثلاثة لأسبلة اختبار 

فة، التطبٌق، الاستدلال، والنموذج الثالث اشتمل على أشكال الأسبلة وهً: موضوعٌة، مقالٌة، وهً: المعر

وبعد تحلٌل المحتوى وإجراء المعالجات الإحصابٌة، أسفرت الدراسة عن وجود قصور فً محتوى مناهج 

)وضحى،  .TIMSSالرٌاضٌات بالمرحلة الابتدابٌة فً ضوء متطلبات الدراسة الدولٌة للعلوم والرٌاضٌات

 و(-. هـ2012

( إلى تقصً سبب الإنجاز المنخفض للطلبة الشٌلٌٌن من خلال تحلٌل 2004) هدفت دراسة رامٌزٌز -6-1-7

(، ومقارنة نتابج تشٌلً مع نتابج أربع دول هً: )مالٌزٌا، وكورٌا الجنوبٌة، TIMSSنتابج اختبار التمس )

فً الدراسة ولها نظام تدرٌسً ومستوى اقتصادي مشابه، لكن وسلوفاكٌا، ومقاطعة مٌامً الأمرٌكٌة( مشتركة 

أداء الطلبة فً هذه الدول كان متفوقا على تشٌلً، وأشارت النتابج إلى وجود عدة أسباب أدت إلى انخفاض 

مستوى تشٌلً، ومنها محتوى المناهج فً الدول الأخرى، وأوصت الدراسة بضرورة مراعاة متطلبات دراسة 

 (35. 2004)رامٌزٌز،  ٌة للرٌاضٌات والعلوم.التوجهات الدول

( إلى: تقوٌم منهج الرٌاضٌات لرٌاض الأطفال التابع للرباسة العامة 2001هدفت دراسة فضٌلة ) -6-1-8

لتعلٌم البنات بالمملكة العربٌة السعودٌة، واعتمدت الباحثة على المنهج الوصفً التحلٌلً، واعتمدت فً بحثها 

اقع المنهج المطور لمرحلة رٌاض الأطفال بالمملكة العربٌة السعودٌة كؤداة للدراسة، على استبٌان تقوٌم و

( معاٌٌر، خصابص 9( معٌارا، محتوى المنهج )22والذي ٌتكون من ثمانٌة محاور: الأهداف التربوٌة )

( معاٌٌر 5ة )( معاٌٌر، الوسابل التعلٌم4ٌ( معٌار، الأنشطة )1( معٌارا، طرابق التعلٌم )22وحاجات الطفل )

( معٌارا. وقد 18(، عملٌات ٌجب توافرها قبل وأثناء تنفٌذ المنهج لتحقٌق أهدافه التربوٌة )3تقوٌم المنهج )

معلمة رٌاض الأطفال، وقد تم اختٌارهم بطرٌقة  104مدٌرات و  10موجهات و  6تشكلت عٌنة الدراسة من 
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بالمعالجة الإحصابٌة للبٌانات، باستخدام النسب  عشوابٌة. ولاجابة على تساإلات الدراسة قامت الباحثة

المبوٌة، وتوصلت الباحثة إلى نتٌجة مفادها توفر المعاٌٌر بدرجة كبٌرة فً معظم جوانب المنهج وهً: 

الأهداف ، المحتوى، خصابص نمو وحاجات الطفل، طرق التعلٌم، الأنشطة، الوسابل التعلٌمٌة، تقوٌم عملٌات 

 (5. 2000)فضٌلة،  كد نجاح المنهج فً تحقٌق أهداف المنهج.تنفٌذ المنهج، مما ٌإ

 الدراسات التً اهتمت بتقوٌم كتب الرٌاضٌات: -6-2

للصفوف من الثالث لدولة فلسطٌن ( إلى تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات 2019هدفت دراسة نور ) -6-2-1

القومً لمعلمً الرٌاضٌات إلى الخامس الأساسٌة فً ضوء معاٌٌر المحتوى التً حددها المجلس 

(NCTM ،فً مجالات المحتوى الخمسة: الأعداد والعملٌات، الجبر، الهندسة، القٌاس، والبٌانات والاحتمالات)

فً محتوى كتب الرٌاضٌات الفلسطٌنٌة للصفوف الثالث والرابع والخامس الأساسٌة، واستخدمت الباحثة المنهج 

اسة، المتمثل فً تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات الفلسطٌنٌة للصفوف الوصفً التحلٌلً لملاءمته لأغراض الدر

الأساسٌة من الثالث إلى الخامس بجزأٌها الأول والثانً، وللوصول إلى أهداف الدراسة قامت الباحثة بترجمة 

(  الخاصة بمرحلة الصفوف من الثالث إلى الخامس NCTM)معاٌٌر المجلس القومً لمعلمً الرٌاضٌات

، ومن ثم إعداد قابمة بتلك المعاٌٌر استخدمت فً إعداد بطاقة تحلٌل 2000لتً صدرت فً عام الأساسٌة ا

محتوى شكلت أداة الدراسة، وتضمنت مجالات عدة: الأعداد والعملٌات، الجبر، الهندسة، القٌاس، تحلٌل 

حد منها عدد من البٌانات والاحتمالات، وٌحتوي كل مجال عددا من المعاٌٌر الربٌسٌة، وٌتفرع من كل وا

المإشرات وتم استخدام تلك الأداة كمرجعٌة فً تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات الفلسطٌنٌة للصفوف الأساسٌة 

بواقع ستة كتب، جزأٌن لكل صف، وبعد التؤكد من صدق  2019 – 2018( والمطبقة فً العام 5 – 3من )

تابج الدراسة أن محتوى كتب الرٌاضٌات وثبات الأداة وإجراء المعالجة الإحصابٌة المناسبة، أظهرت ن

( بنسب متفاوتة، وأن بعض NCTM)( ٌتوافق مع المعاٌٌر التً حددها 5 – 3الفلسطٌنٌة للصفوف من )

المإشرات لم تتوفر نهابٌا، وأوصت الباحثة بضرورة إغناء الطبعة الجدٌدة من كتب الرٌاضٌات الفلسطٌنٌة 

 . ك(2019. )نور، (NCTM)لمإشرات التً حددها (، ورصد فقرات تنمً ل5 – 3للصفوف من )

للصف الخامس الابتدابً من  لدولة العراق ( إلى تقوٌم كتاب الرٌاضٌات2018هدفت دراسة رٌاض ) -6-2-2

وجهة نظر المعلمٌن والمعلمات فً ضوء معاٌٌر التقوٌم العالمٌة، ولتحقٌق أهداف الدراسة تم استخدام المنهج 

ن مجتمع البحث من جمٌع مدارس المشمولة بتدرٌس مادة الرٌاضٌات للصف الخامس الوصفً التحلٌلً، وتكو

مدرسة تابعة لمحافظة بغداد، فً حٌن تمثلت عٌنة الدراسة فً معلمً  315الابتدابً والتً بلغ عددها 

قام ( معلم ومعلمة تم اختٌارهم بطرٌقة عشوابٌة، و100الرٌاضٌات للصف الخامس ابتدابً، والتً تكونت من )

الباحث بتطوٌر استبانة كؤداة، وبعد إجراء التحلٌل الإحصابً تبٌن أن وجهة نظر المعلمٌن والمعلمات فً تقوٌم 

 كتاب الرٌاضٌات للصف الخامس فً:
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 مجال مقدمة الكتاب كانت متوسطة -

 مجال محتوى الكتاب كانت متوسطة.  -

 مجال الصور والرسوم التعلٌمٌة والتوضٌحٌة كانت متوسطة.  -

 مجال أمثلة الكتاب كانت متوسطة. -

 مجال تمارٌن الكتاب كانت متوسطة.  -

 مجال إخراج الكتاب كانت متوسطة. -

 (217. 2018. )رٌاض، تقوٌم الكتاب ككل كانت متوسطة  -

( إلى معرفة مدى تضمن كتب الرٌاضٌات المطورة للصفٌن الثالث 2018هدفت دراسة إسلام ) -6-2-3

، واستخدمت الباحثة NCTMلمعاٌٌر المجلس الوطنً لمعلمً الرٌاضٌات  لدولة فلسطٌنوالرابع أساسً 

المنهج الوصفً التحلٌلً باتباع أسلوب تحلٌل المحتوى، وتكونت عٌنة الدراسة فً كتب الرٌاضٌات المطورة 

كتب بواقع كتابٌن لكل  4، وعددها 2018/ 2017للصفٌن الثالث والرابع أساسً المطبقة فً العام الدراسً 

، ولتحقٌق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة أداتٌن لتحلٌل المحتوى، تم إعدادهما فً ضوء معاٌٌر صف

(، وبعد التؤكد من الخصابص السٌكو 5-3الخاصة بمرحلة ) NCTMالمجلس الوطنً لمعلمً الرٌاضٌات 

بع المطورة فً ضوء مترٌة للأداة قامت الباحثة بعملٌة تحلٌل كتب الرٌاضٌات المطورة للصفٌن الثالث والرا

، كما اعتمدت الباحثة على عدد من الأسالٌب الإحصابٌة  NCTMمعاٌٌر المجلس الوطنً لمعلمً الرٌاضٌات 

وأسفرت نتابج فً هذه الدراسة لتحلٌل البٌانات التً تم جمعها، والتً تمثلت فً التكرارات والنسب المبوٌة، 

 2017/2108الثالث والرابع أساسً للعام الدراسً  الدراسة عن تضمن كتب الرٌاضٌات المطورة للصفٌن

 (173-75. 2018)إسلام،  .NCTKلمعاٌٌر المجلس القومً لمعلمً الرٌاضٌات

( إلى تقوٌم كتاب الرٌاضٌات للصف الثانً الأساسً من المنهاج 2018هدفت دراسة موسى وسعٌد ) -6-2-4

الفلسطٌنً الجدٌد فً ضوء معاٌٌر الجودة، واستخدم الباحثان المنهج الوصفً التحلٌلً فً إجراء الدراسة، 

وكالة للصف الثانً من معلمً الرٌاضٌات حكومة و 165وكانت عٌنة الدراسة البشرٌة عنقودٌة تكونت من 

الأساسً فً محافظة رفح، أما عٌنة الدراسة الموضوعٌة فهً عٌنة تامة شملت جمٌع صفحات كتاب 

الرٌاضٌات الفلسطٌنً، الجدٌد فً الفصلٌن الأول والثانً للصف الثانً الأساسً، واستخدم الباحثان أداة تحلٌل 

الأول والثانً فً ضوء معاٌٌر الجودة )الخصابص المحتوى هدفها تحلٌل كتاب الصف الثانً الأساسً للفصل 

العامة، المحتوى( للتعرف على السلبٌات والإٌجابٌات فً الكتاب، واستبانة معاٌٌر التقوٌم هدفها التعرف على 

رراء المعلمٌن والمعلمات فً كتاب الرٌاضٌات للصف الثانً الأساسً من حٌث )الخصابص العامة، المحتوى( 

جودة، مع إبداء ملاحظاتهم بشكل عام حول الكتاب ووضع أمثلة عن الأخطاء الموجودة فٌه فً ضوء معاٌٌر ال

( 10فقرة موزعة على مجالٌن: الخصابص العامة ٌتكون من ) 30من وجهة نظرهم، وتكونت الاستبانة من 

خطاء ( فقرة، وفقرتٌن مفتوحتٌن حول الملاحظات العامةـ وأمثلة عن الأ20فقرات، المحتوى ٌتكون من )

الواردة، وأشارت النتابج إلى أن السلبٌات فً الكتاب الأول كثٌرة وهً أكثر من سلبٌات الكتاب الثانً بكثٌر فً 
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الخصابص العامة والمحتوى الدراسً، وتم حصرها فً جداول مفصلة، وتوافق ذلك مع النتٌجة الثانٌة التً 

فً الكتاب الثانً كانت متوسطة، وكانت الأخطاء بٌنت أن توافر معاٌٌر الجودة فً الكتاب الأول ضعٌفة، و

 (95. 2018)موسى، وسعٌد،  اللغوٌة والمطبعٌة فً الواردة متصدرة لهذه السلبٌات.

للمرحلة  لدولة فلسطٌن ( إلى معرفة مدى تضمن كتب الرٌاضٌات2017هدفت دراسة رمال ) -6-2-5

الأساسٌة لكفاٌات الطالب الأساسٌة بوكالة الغوث الدولٌة، واستخدمت الباحثة المنهج الوصفً التحلٌلً، 

بالاعتماد على أسلوب تحلٌل المحتوى، وتمثلت عٌنة الدراسة فً كتب الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة للصفوف 

للفصلٌن الأول والثانً،  2016/2017م الدراسً )الأول، الثانً، الثالث( الأساسً، المطبقة فً فلسطٌن العا

بواقع ست كتب مدرسٌة، ولتحقٌق أهداف الدراسة استخدمت الباحثة استمارة تحلٌل الكفاٌات، لاستخراج 

كفاٌات الطالب الأساسٌة: التفكٌر الناقد والإبداعً، التعلم البنابً، التواصل، التعاون، المواطنة( المتضمنة فً 

، وتمثلت عٌنة الدراسة فً كتب 2017/ 2016لمطبقة فً فلسطٌن فً العام الدراسً كتب الرٌاضٌات ا

الرٌاضٌات للمرحلة الأساسٌة الدنٌا )من الأول حتى الثالث الأساسً( المطبقة فً فلسطٌن للعام الدراسً 

ل التً كتب، وقامت الباحثة بتطوٌر أداة تحلٌل الكفاٌات وإعداد استمارة التحلٌ 6وعددها  2017/ 2016

مإشرات، التعلم  8تضمنت الكفاٌات الخمسة ومإشراتها والتكرارات والنسب المبوٌة: التفكٌر الناقد والإبداعً 

مإشرات، وبعد المعالجة  5مإشرات، المواطنة  4مإشرات، التعاون  7مإشرات، التواصل  7البنابً 

لة الأساسٌة كفاٌات الطالب بنسب الإحصابٌة توصلت الباحثة إلى أن كتب الرٌاضٌات الفلسطٌنٌة للمرح

 متفاوتة، وكانت كالتالً:

 %( وهً نسبة منخفضة.22.15% و 20.21كفاٌة التفكٌر الناقد والإبداعً: تراوحت بٌن: )  -1

 %( وهً نسبة متدنٌة.32.58% و 27.36كفاٌة التعلم البنابً: تراوحت بٌن: ) -2

 ة مقبولة.%( وهً نسب30.91% و 26.89كفاٌة التواصل: تراوحت بٌن: ) -3

 %( وهً نسبة متدنٌة.32.58% و 27.36كفاٌة التعاون: تراوحت بٌن ) -4

 . ت(2017)رمال،  %( وهً نسبة متدنٌة.12.63% و 10.56كفاٌة المواطنة: تراوحت بٌن ) -5

 ( إلى بناء أداة لمعاٌٌر جودة كتب الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدابٌة2014هدفت دراسة فابق وسناء ) -6-2-6

، واعتمد الباحثان على المنهج الوصفً التحلٌلً، ومن أجل الحصول على المعلومات الصحٌحة عراقلدولة ال

( مجالات لمعاٌٌر جودة كتاب الرٌاضٌات 5اعتمد الباحثان على الاستبٌان، والذي ٌتكون فً شكله الأولً من )

( فقرة، أسالٌب 32مادة الدراسٌة )( فقرات، المحتوى وال10للمرحلة الابتدابٌة، وتضم: إعداد الكتاب وتؤلٌفه )

( فقرة، وقام 12(، الأسبلة التقوٌمٌة )25( فقرة، الشكل العام للكتاب والإخراج الفنً )23عرض المحتوى )

الباحثان بعرض الأداة على عدد من المحكمٌن، من خبراء ومختصٌن فً مجال المناهج وطرق التدرٌس 

( بهدف التعرف على مدى صلاحٌتها، إذ قاموا 24وبلغ عددهم )والتربوٌٌن، والمعلمٌن )اختصاص رٌاضٌات( 

بإبداء ررابهم وملاحظاتهم حول صلاحٌة فقرات الأداة، ووضوحها وسلامة صٌاغتها اللغوٌة، وبعد جمع ررابهم 
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( المحسوبة أكبر من قٌمتها 2(، فإذا كانت قٌمة )كا1( عند مستوى الدلالة  ودرجة حرٌة )2استخدم الباحثان )كا

( أقل من قٌمتها الجدولٌة فلا 2لجدولٌة فإنها تكون صالحة، وفً هذه الحالة تعتمد الفقرة، أما إذا كانت قٌمة )كاا

معاٌٌر جودة كتب الرٌاضٌات فً المرحلة الابتدابٌة، تمثل  ( فقرة96تعتمد الفقرة، وعلى ضوء ذلك تم اعتماد )

( فقرة، أسالٌب عرض 27المحتوى والمادة الدراسٌة )( فقرات، 10إعداد الكتاب وتؤلٌفه ) موزعة كالتالً:

)فابق وسناء،  ( فقرة.12(، الأسبلة التقوٌمٌة )25( فقرة، الشكل العام للكتاب والإخراج الفنً )22المحتوى )

2014 .148) 

(، 3،5( إلى تقٌٌم محتوى كتب الرٌاضٌات المطورة بالصفوف )2013دفت دراسة حسن ومحمد )ه -6-2-7

فً مجالات: العدد والعملٌات، الجبر، الهندسة، القٌاس، ( NCTMالعربٌة السعودٌة فً ضوء معاٌٌر )بالمملكة 

( لمحتوى كتب الرٌاضٌات بعد NCTMوتحلٌل البٌانات والاحتمالات، ولتحقٌق ذلك تم إعداد قابمة بمعاٌٌر )

 1433 – 1432الدراسً ( للعام 3،5ترجمتها، وبطاقة تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات المطورة بالصفوف )

هـ فً ضوء قابمة المعاٌٌر. وتمثلت عٌنة البحث فً محتوى كتب الرٌاضٌات المطورة بالصفوف من الثالث 

، وتم استخدام المنهج 2012/ 2011إلى الخامس ابتدابً بالمملكة العربٌة السعودٌة، فً العام الدراسً 

، وبعد NCTM( فً ضوء معاٌٌر 5-3لصفوف )الوصفً حٌث تم تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات المطورة ل

وأظهرت نتابج البحث أن محتوى كتب الرٌاضٌات المطورة بالصفوف من حساب ثبات بطاقة تحلٌل المحتوى، 

( فً NCTM% مع معاٌٌر ) 93.7( بالمرحلة الابتدابٌة بالمملكة العربٌة السعودٌة تتوافق بنسبة 5،3)

( مإشرا من مإشرات المعاٌٌر، بٌنما لم ٌحقق 59ب المطورة )المجالات الخمسة حٌث ٌحقق محتوى الكت

 (2. 2013)حسن ومحمد،  % وذلك فً المجالات الخمسة.6.3( مإشرات أي بنسبة 4المحتوى )

للصف السادس الابتدابً  لدولة العراق ( إلى تقوٌم كتاب الرٌاضٌات2012هدفت دراسة علً ورابد ) -6-2-8

من وجهة نظر المعلمٌن، ولتحقٌق أهداف الدراسة اعتمد الباحث على المنهج الوصفً التحلٌلً، وقد تكون 

مجتمع الدراسة من جمٌع معلمً ومعلمات الرٌاضٌات الذٌن ٌعلمون تلامذة السنة السادسة ابتدابً، فً المدارس 

( حٌث كان عدد 2012/2013لمركز محافظة دٌالً للعام الدراسً ) الابتدابٌة الواقعة ضمن الرقعة الجغرافٌة

مدرسة ابتدابٌة بطرٌقة عشوابٌة كعٌنة لمجتمع المدارس، حٌث  35مدرسة ابتدابٌة، تم اختٌار  102المارس 

أخذ الباحثان معلم الرٌاضٌات من كل مدرسة ٌدرس تلامٌذ الصف السادس الابتدابً، وبذلك ٌكون عدد 

معلمة، كما صمم الباحثان أداة الدراسة المتمثلة فً  17معلما، و  18معلما ومعلمة، منهم  35المعلمٌن 

الاستبٌان، الذي ٌتضمن ستة مجالات: مقدمة الكتاب، موضوعات الكتاب، الأمثلة الموجودة فً الكتاب، 

أداة الدراسة،  المخططات والرسوم التوضٌحٌة، بنود التمارٌن، إخراج الكتاب. وبعد التحقق من صدق وثبات

وزعت على عٌنة الدراسة، وبعد جمع الاستبٌانات قام الباحثان بتفرٌغها وتحلٌلها لإٌجاد النتابج باستخدام 

الأسالٌب الإحصابٌة متمثلة فً: النسب المبوٌة، معامل الارتباط بٌرسون، الوسط المرجح. وتوصل الباحثان 

 إلى النتابج التالٌة:
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 لفكرة عامة عن محتوى الكتاب.مقدمة الكتاب لا تتضمن  -

موضوعات الكتاب كانت دقٌقة من الناحٌة العلمٌة، وتتدرج من المحسوس إلى المجرد، ومن الصعب  -

 إلى السهل، ولذلك فهً تعتبر مناسبة للتلامٌذ.

المخططات والرسوم التوضٌحٌة كانت دقٌقة فً جمٌع فقراتها، إلا فً جاذبٌتها للتلامٌذ ومناسبتها  -

 (330. 2012)علً ورابد،  العقلً وفً وضوحها. لمستواهم

إخراج الكتاب كان مناسبا من حٌث تصمٌم الغلاف، وسلامته من الأخطاء المطبعٌة، ووضوح عناوٌن  -

 (330. 2012)علً ورابد،  الموضوعات وفهرست الكتاب، ولكنه كان قاصرا فً الفقرات الأخرى.

ة قٌاس وتقوٌم تتضمن معاٌٌر جودة كتب الرٌاضٌات ( إلى إعداد أدا2004هدفت دراسة سهٌل ) -6-2-9

المقررة فً المنهاج الفلسطٌنً المعاصر المقدم فً مقاطعة غزة، وقد استخدم الباحث المنهج الوصفً التحلٌلً 

فً دراسته، حٌث وظف هذه الأداة بعد التؤكد من صدقها وثباتها فً تقوٌم كتب الرٌاضٌات المقررة على طلبة 

( معلما ومعلمة من معلمً الرٌاضٌات فً 60تدابٌة، حٌث استخدم عٌنة عشوابٌة مكونة من )المرحلة الاب

، وأسفرت الدراسة عن تحقق 2004/ 2003مدارس قطاع غزة والتابعة للوكالة وذلك فً العام الدراسً 

)سهٌل،  ضة.معاٌٌر الجودة فً الكتابٌن بنسبة متوسطة، هذا وكانت نسبة معاٌٌر جودة محتوى الكتابٌن منخف

2014 .1) 

 التعلٌق على الدراسات السابقة: -7

الذي ٌتعلق بالتقوٌم، واتفقت موضوع التقوٌم اتفقت الدراسات السابقة مع هذه الدراسة فً : الموضوعمن حٌث 

(، 2018(، ودراسة سلوى ورخرون )2018/2019( ودراسة علً وحمزة )2019دراسة كل من: فضٌلة )

( ودراسة 2014(، دراسة فابق وسناء )2013/2014ودراسة مفٌدة ) (،218ودراسة مختارٌة )

المتمثل فً منهاج الرٌاضٌات الموضوع ( مع الدراسة الحالٌة فً 2001(، ودراسة فضٌلة )2004)رامٌرٌز

 الخصابص النمابٌة.متعلق بالالمجال أو أحد عناصره، واختلفت الدراسة الحالٌة مع الدراسات الأخرى فً 

(، ودراسة 2018/2019( ودراسة علً وحمزة )2019تتفق دراسة كل من: فضٌلة )من حٌث الهدف: 

(، ودراسة 2013/2014(، ودراسة مفٌدة )218(، ودراسة مختارٌة )2018سلوى ورخرون )

( مع الدراسة الحالٌة من حٌث الهدف، حٌث تهدف إلى تقوٌم منهاج 2001(، ودراسة فضٌلة )2004)رامٌرٌز

 ٌات أو أحد عناصره.الرٌاض

(، 2018(، ودراسة إسلام )2018دراسة كل من: رٌاض )ك مع أهداف بعض الدراسات وتختلف 

(، ودراسة وضحى 2013(، ودراسة حسن ومحمد )2017(، ودراسة رمال )2018ودراسة موسى وسعٌد )

 التً هدفت إلى تقوٌم كتاب الرٌاضٌات. ( .2004(، ودراسة سهٌل )2012)



 انفصم الأول إشكانٍة انذساصة ويتغٍشاتها

 

 
26 

 

(، 2018(، مختارٌة )2018(، سلوى ورخرون )2019اتفقت دراسة كل من: فضٌلة ) نة:من حٌث العٌ

( فً العٌنة 2001(، فضٌلة )2004(، سهٌل )2011(، فضٌلة )2018(، موسى وسعٌد )2018رٌاض )

(، 2018فً حٌن اختلفت دراسات كل من إسلام )، ة مرحلة التعلٌم الابتدابً المستهدفة والمتمثلة فً أساتذ

( فً عٌنة الدراسة، حٌث تضمنت تلك الدراسات 2012(، وضحى )2013(، حسٌن ومحمد )2017) رمال

 عٌنة متمثلة فً كتب الرٌاضٌات الخاصة بالمرحلة الابتدابٌة كونها قابمة على تحلٌل المحتوى لنلك الكتب.

(، 2018ة )(، مختار2018ٌ(، سلوى ورخرون )2019اتفقت دراسات كل من فضٌلة ) الأدوات المستخدمة:

(، 2004(، سهٌل )2011(، فضٌلة )2013/2014(، مفٌدة )2018(، موسى وسعٌد )2018رٌاض )

فً أداة الدراسة، والتً تتمثل فً الاستبٌان لمناسبته وهً نفس الأداة التً  مع الدراسة الحالٌة( 2001فضٌلة )

 سٌتم الاعتماد علٌها فً الدراسة الحالٌة.

(، حسن ومحمد 2017(، رمال )2018(، إسلام )2019من: نور )فً حٌن اختلفت دراسة كل   

، حٌث تمثلت أداة تلك الدراسات استمارة الحالٌة ( فً الأداة المعتمدة فً الدراسة2012(، وضحى )2013)

 تحلٌل محتوى كتب الرٌاضٌات الخاصة بالمرحلة الابتدابٌة.

فً منهج الدراسة، والذي تمثل المنهج الوصفً  الٌةمع الدراسة الحاتفقت كل الدراسات السابقة  منهج الدراسة:

 التحلٌلً الذي ٌناسب مثل هذه الدراسات.

مما سبق عرضه ٌتضح أن الدراسات السابقة التً اهتمت بدراسة موضوع الرٌاضٌات، تباٌنت أهدافها  

إلى تقوٌم مادة فكل الدراسات السابقة التً تم عرضها تطرقت وتنوعت، وتعددت زواٌا تناول تلك الدراسات، 

الرٌاضٌات فً مختلف المراحل التعلٌمٌة سواء فً إطارها الكلً المتمثل فً المنهاج بمفهومه الحدٌث وما 

ٌتضمنه من مختلف العناصر أو فً عنصر الكتاب كونه الوسٌلة التقنٌة الأكثر استخداما فً مختلف النظم 

الدراسة والبحث من طرف الباحثٌن فً مختلف  التعلٌمٌة، وموضوع تقوٌم الرٌاضٌات أخذ حٌزا كبٌرا من

الدول، كون مادة الرٌاضٌات ذات أهمٌة كبٌرة فً مختلف الحقول البحثٌة، ولكن ما ٌجب الإشارة إلٌه أن كل 

الدراسات السابقة ركزت على الملابمة والاتساق الداخلً ولم ٌتم التطرق إلى الخصابص والمتطلبات النمابٌة 

 .رحلة التعلٌمٌةالخاصة بتلامٌذ الم

وعلٌه حاولت الدراسة الحالٌة تناول موضوع تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى من المرحلة   

الابتدابٌة فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ، حٌث لم ٌعثر الباحث على أي دراسة محلٌة مشابهة لهذه الدراسة 

ابتدابً كونها مرحلة أساسٌة وقاعدٌة فً نظام التعلٌم، وحٌث على حد علمه. وقد تم التركٌز على الستة أولى 

 .تبرز الكثٌر من الفروق بٌن التلامٌذ خلال هذه الفترة.
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وقد استفاد الباحث من الدراسات السابقة وساعدته فً تحدٌد مشكلة الدراسة وصٌاغة أسبلتها،  

الدراسة، كما استطاع اختٌار المعالجة  وفرضٌاتها، وتحدٌد الهدف المقصود من ورابها، واستطاع بناء أداة

 الإحصابٌة المناسبة، وفً عرض نتابج الدراسة ومناقشتها وتفسٌرها.

 فرضٌات الدراسة: -8

 تتمثل فرضٌات هذه الدراسة فٌما ٌؤتً: 

 مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة للتلامٌدذ -

 . [2.59 -1] منخفض

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة للتلامٌدذ  -

 .[2.59 -1] المجال الجسمً الحس حركً منخفض فً

 ة للتلامٌدذمستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌد -

 . [2.59 -1] فً المجال النفس اجتماعً منخفض

أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فدً ظدل المتطلبدات النمابٌدة للتلامٌدذ  تقٌٌم مستوى -

 .[2.59 -1] فً المجال العقلً المعرفً منخفض



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 مدخل عام للتقوٌم التربوي -أولا

  تعرٌف التقوٌم التربوي -1

  نبذة تارٌخٌة عن التقوٌم التربوي -2

  التقوٌم التربوي ومصطلحات مشابهة له -3

  أسس ومبادئ التقوٌم التربوي -4

  التربويالتقوٌم  أبعاد ومجالات -5

  أهمٌة التقوٌم التربوي -6

  الخلاصة         

الفصل الثانً: 

 التقوٌم التربوي
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 تمهٌد     

ٌعتبر التقوٌم عنصرا ربٌسٌا ومهما لنجاح أي عمل، فهو فً مجال التربٌة والتعلٌم أكثر أهمٌة، وٌعتمد  

علٌه المربون فً تطوٌر وإصلاح وتحسٌن المنظومة التربوٌة فكل مشارٌع الإصدلاح الاجتمداعً الحددٌث كدان 

، فنهضة كثٌر من الأمم بدأت بإصلاح منظوماتها التربوٌة، وبذلك واكبت التطور فً منطلقه الإصلاح التربوي

 جمٌع مٌادٌن الحٌاة.

فقددد حظددً مفهددوم التقددوٌم بالاهتمددام فددً السددنوات الأخٌددرة، بدده ٌتبددٌن للمدرسددة والقددابمٌن علٌهددا مدددى تحقٌددق    

الأهداف، وعن طرقه ٌظهر المدى الذي وصدل إلٌده التلامٌدذ فدً تعلدٌمهم، واكتسدابهم للمهدارات المطلوبدة، كمدا 

نجاعدة المنداهج الدراسدٌة فدً تحقٌقهدا  ٌقوم الباحثون فً شإون بنداء وتطدوٌر وتقدوٌم المنداهج فدً معرفدة مددى

وفددً هددذا الفصددل سددٌتطرق الباحددث إلددى التقددوٌم التربددوي بشددكل عددام، وتقددوٌم المندداهج   للغاٌددات العلٌددا لبلددد مددا.

 الدراسٌة بشكل خاض.
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 التقوٌم: تعرٌف -1

 التقوٌم لغة:  -1-1

جاءت كلمة قوم فً الاستخدام اللغوي بمعنى "عدل" ، والتقوٌم على زنة التفعٌل مشتق من الفعل الثلاثدً        

 - 7سدورة التدٌن الآٌدة ) ‹‹لَقَود خَلَقْنَوا الإنِْسَوانَ فوً أحَْسَونِ تَقْووٌِم  ›› "قام" الذي أصله "قَوَمَ" ، ومنه قوله تعالى: 

 (، أي فً أحسن صورة وشكل.9

مَاءَ رَفَعَ ››لك ٌقول الله تعالى: وكذ     وا الووَزْنَ وأقٌَِمُو (8) غُووا فِوً المٌِوزَانِ ألَاَّ تَطْ ( 7)هَا وَوَضَعَ المٌِوزَان والسَّ

 (4سورة الرحمن الآٌة ) ‹‹ (9)بالقسِْطِ 

ل مكدة: وقد جاء فً لسان العرب: "أقمت الشًء وقومته فقام بمعنى استقام" والاستقامة هً التقوٌم لقول أه     

"استقمت المتاع" أي قومته ، وفً الحدٌث قالوا ٌا رسول الله )ص( "لو قومت لنا" فقال: "الله هو المقدوم أي لدو 

 (500-498، 1968)ابن منظور، .سعرت لنا، وهو من قٌمة الشًء، أي حددت لنا قٌمته

 (359، 1984وجاءت أٌضا بمعنى قوم المتاع أي جعل له قٌمة معلومة )ظافر،      

 ونقول قوم الشًء أي أصلح اعوجاجه، وٌقال ما أقومه أي ما أكثر اعتداله واستقامته. 

"إن أحسنت فأعٌنونً، الخلافة خطب الناس قابلا:  –رضً الله عنه  –وعندما تولى عمر بن الخطاب 

 (160، 2015".)إبراهٌم، وإن أسأت فقومونً ... من رأى منكم اعوجاجا فلٌقومه

للتغٌرات السلوكٌة الفردٌة أو الجماعٌة والبحث فً العلاقة بٌن التغٌدرات والعوامدل  وهو عملٌة تقدٌرٌة

 (182، 2004المإثرة فٌها. )وزارة التربٌة الوطنٌة، 

" التقوٌم عبارة عن وزن للأمور أو تقدٌر لها، أو الحكم على  (:1985وٌقول محمد عبد العلٌم مرسً )

التلامٌذ، أي أعطاها قٌمة ووزنا بقصد معرفة إلى أي حد استطاع الطالب  قٌمتها" وفً التربٌة "قوم المعلم رراء

الإفادة من عملٌة التعلٌم المدرسٌة وإلى أي مدى أدت هذه الإفادة إلى إحداث تغٌٌر فدً سدلوكهم، وفٌمدا اكتسدبوه 

 (205، 2017من مهارات لمواجهة مشكلات الحٌاة الاجتماعٌة" )عمر، 

 ( على أنه بٌان قٌمة الشًء وهو ٌعنً الإصلاح بعد التشخٌص.9، 2006وقد عرفه )البغدادي،   

مددن خددلال التعددارٌف اللغوٌددة التددً تددم عرضددها ٌددرى الباحددث أن التقددوٌم هددو عملٌددة إصددلاح وتصددحٌح  

 للأخطاء، وإذا أسقطنا هذه التعارٌف فً مٌدان المناهج الدراسٌة، ٌمكن القول أن التقوٌم ٌتضمن:

 المناهج الدراسٌة من خلال علاج نقاط الضعف، وتعزٌز نقاط القوة فٌها.تحسٌن وتطوٌر وتعدٌل  -

 تقدٌر قٌمة فعالٌة المناهج الدراسٌة. -
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" وتعندً تحدٌدد قٌمدة الشدًء، أو إعطداء قٌمدة لشدًء Evaluation وفً اللغة اللاتنٌة فتستخدم كلمدة " 

  .Pluri. 1977) 521ما، أو تقدٌر شًء ما. ) 

( أن التقوٌم عبارة عن وزن للأمور أو تقددٌر لهدا، وفدً 1985. مرسً )محمد محمد عبد العلٌم وٌقول 

التربٌة "قوم المعلم رراء التلامٌذ" ، أي أعطاها قٌمة ووزنا بقصد معرفة إلى أي حد استطاع الطلاب الإفادة من 

اكتسبوه من مهارات عملٌة التعلم المدرسٌة، وإلى أي مدى أدت هذه الإفادة إلى إحداث تغٌٌر فً سلوكهم، وفٌما 

 لمواجهة مشكلات الحٌاة الاجتماعٌة.

 التقوٌم اصطلاحا:  -1-2

ظهرت تعارٌف كثٌرة لتفسٌر الجانب الاصطلاحً لمفهوم التقدوٌم بسدبب مدا شدهدته التربٌدة مدن تطدور  

 وسوف نركز على بعض التعارٌف لأهمٌتها:

هدافه، فهو ٌعنى بتقدٌر قٌمة الأهداف والمحتوى هو عملٌة إصدار حكم أو قرار على العمل التربوي وأ التقوٌم:

 (284، 2011واستراتٌجٌات التدرٌس، وأدوات التقوٌم ذاته فً ضوء معاٌٌر وأسس ٌتبناها المقوم. )محمد، 

وٌعرف كذلك على أنه: عملٌة منظمة تستخدم فٌها نتابج القٌاس أو أي معلومات ٌتحصل علٌها بوسدابل  

م علدى أداء الدراسدات فدً جواندب المدنهج، أو جواندب سدلوك الدراسدات لمعرفدة أخرى مناسبة فً إصدار أحكدا

وتحدٌددد مدددى الانسددجام والتوافددق بددٌن الأداء والأهددداف، أو بددٌن النتددابج الواقعٌددة للددتعلم والنددواتج التددً كانددت    

 (200،  2013متوقعة، ومعرفة نقاط القوة والضعف لدى المتعلم. )سلٌمان، 

جال التربٌة لٌشٌر بصورة خاصة إلى العملٌدة التدً تسدمح باتخداذ حكدم حدول قٌمدة وٌعرف التقوٌم فً م 

الظاهرة التربوٌة موضع الدراسدة، وتتضدمن هدذه العملٌدة الوصدف وتقددٌم البٌاندات الهامدة حدول الظداهرة، كمدا 

 تتضمن التثمٌن والتقدٌر والحكم.

نظمة ومخططة، تتضمن إصدار الأحكام وٌعرف أٌضا التقوٌم التربوي على أنه: " بؤنه عملٌة منهجٌة م 

على السلوك )الفكر أو الوجدان( أو الواقع المقٌس )أي الحكدم علدى نتدابج القٌداس التربدوي(، وذلدك بعدد مقارندة 

المواصفات والحقابق لذلك السلوك أو )الواقع( التً تم التوصل إلٌها عدن طرٌدق القٌداس مدع معٌدار أو )أسداس( 

ا تتطلب عملٌدة التقدوٌم إجدراء عملٌدات مدن القٌداس بغدرض إصددار أحكدام علدى جرى تحدٌده بدقة ووضوح، لذ

 (582، 2007السلوك أو )الواقع( المعٌن فً ضوء معٌار أو معاٌٌر أو هدف أو )أهداف( محدد. )عٌاش، 

( علدى أنده أحدد التخصصدات الهامدة التدً تدرتبط بالتخصصدات التربوٌدة 24، 2004وٌعرفه )حمدي،  

اس فً كل العملٌات التربوٌة، وباختصار هو عملٌة منظمة لاسدتخدام أدوات القٌداس لتحلٌدل الأخرى، وهو الأس

البٌانات، والتً من خلالها ٌتم تقدٌر قٌمة الأشٌاء، وإصدار حكم على مدى تحقٌق الأهدداف التربوٌدة المنشدودة، 
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لٌمٌة بقصد تعددٌل أو تطدوٌر أو أحد مكوناتها على النحو الذي تتحدد به تلك الأهداف، بهدف إصدار تدخلات تع

 المنظومة التعلٌمٌة، وتقدٌر رثار المنهج فً نمو الطلاب.

وٌعرف "جروتلند" التقوٌم أنه: عملٌة منظمة ٌتم من خلالها تحدٌد مددى تحقدق الأهدداف التربوٌدة لددى   

 (37، 2015التلمٌذ" )امطانٌوس، 

م علدى انده: " شدكل مدن أشدكال القٌداس، عرفوا التقوٌ (Howell et ol, 1979)أما "هاول وزملاإه"  

وهو لفظ مستعار من العلوم الطبٌة، وٌستخدم استخداما خاصا فً مٌدان التربٌة الخاصدة لأغدراض الحكدم علدى 

 السلوك" 

علدى انده: "تلدك العملٌدة التدً ٌحكدم فٌهدا مظداهر السدلوك ومددى  (Mehrens 1975)وٌعرفده مرندز  

 بها"قربها او بعدها عن المعاٌٌر الخاصة 

وٌعرف التقوٌم على أنه عملٌة تقدٌر وقٌاس ووزن وعٌار للعملٌة التعلٌمٌة فً مجال الكدم والندوع لدٌس  

 ( 105، 1997بهدف المحاسبة فً نهاٌة العمل، ولكن بهدف التشخٌص والعلاج والوقاٌة. )عبد القادر، 

هو عملٌة منظمة لتحدٌد مدى تحقٌق الأهداف التربوٌة، والتقوٌم فً جوهره عبارة عن عملٌة  :والتقوٌم

تشخٌص وعلاج ووقاٌة، والتشخٌص ٌتمثدل فدً تحدٌدد مدواطن القدوة والضدعف فدً موضدوع التقدوٌم ومحاولدة 

والضعف  التعرف عن أسباب ذلك، والعلاج ٌتمثل فً محاولة وضع حلول مناسبة للقضاء على نواحً القصور

والاستفادة من نواحً القدوة، أمدا الوقاٌدة فتتمثدل فدً محاولدة تددارك الأخطداء خدلال المراحدل المختلفدة لتخطدٌط 

 (117، 2000)زٌنب،  وتنفٌذ الخبرات التعلٌمٌة التً ٌشتمل علٌها المنهج.

ن أهمٌدة على أنه عملٌة مصاحبة لأي نشاط تربوي وذلك للحصول على تغذٌة راجعة بشؤ والتقوٌم: هو 

نجاحدده أو فعالٌتدده أو كفاءتدده، وتددؤتً مبددررات التقددوٌم فددً التربٌددة مددن كوندده ٌعطددً وصددفا أو لتقدددٌر لمدددخلات 

ومخرجات النشاط التربوي، وٌحدد مواطن القوة والضعف ممدا ٌسداعد علدى تحسدٌنه وٌدوفر تغذٌدة راجعدة عدن 

 (177، 2000النشاط أو تعدٌله. )تمام،  التقدم فً النشاط وٌعطً موجهات لاتخاذ القرار بشؤن الاستمرار فً

وهو عملٌة اتخاذ قرارات تربوٌة على أساس من القٌاسات أو الملاحظات المنظمدة بغدرض التطدوٌر أو  

 التحسٌن. 

وكذلك ٌشار إلى التقوٌم على أنه عملٌة تعنً إصدار الأحكام على مدى مدا تحقدق مدن أهدداف، والبحدث  

هذه الأهداف، وهو عملٌة تشخٌصٌة علاجٌة لتصحٌح جوانب الضعف فدً  عن العوامل التً تعوق مدى تحقٌق

 (.272، 212أداء المإسسة أو موضوع التقوٌم، وتعزٌز نقاط القوة . )عقٌل، 
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مددن خددلال التعرٌفددات التددً تددم عرضددها حددول التقددوٌم ٌمكددن أن نشددٌر إلددى العناصددر المشددتركة بددٌن هددذه      

 التعارٌف، فهً تإكد أن التقوٌم:

 ة منظمة لجمع وتحلٌل المعلومات بالاعتماد على الأدوات الملابمة والطرق المناسبة لذلكعملٌ -

 ٌنطوي على حكم قٌمة. -

 ٌتطلب تحدٌد مسبق للأهداف التربوٌة.  -

كمددا أن التقددوٌم ٌسددعى إلددى تحقٌددق هدددف أساسددً والددذي ٌتمثددل فددً تقدددٌم معلومددات مفٌدددة لصددانعً   -

 القرارات التربوٌة.

أي أنده ٌسدعى لمعرفدة أسدباب نقداط القدوة ونقداط القصدور فدً  التربوي هو عملٌوة تشخٌصوٌة:التقوٌم   -

 موضوع التقوٌم.

أي أنه ٌسعى إلى تقدٌم الحلول والبدابل والعلاج لمدواطن الضدعف  التقوٌم التربوي هو عملٌة علاجٌة: -

 والقصور فً موضوع التقوٌم.

 ٌسعى إلى دعم نقاط القوة فً موضوع التقوٌم.أي أنه  التقوٌم التربوي هو عملٌة تدعٌمٌة: -

وٌعددرف الباحددث التقددوٌم بمفهومدده الشددامل علددى أندده: "عملٌددة قٌاسددٌة تشخٌصددٌة وقابٌددة علاجٌددة هدددفها   

الكشف عن مواطن الضعف والقوة بقصد تطوٌر عملٌة التعلٌم والتعلم بالصورة التً تسهم فدً تحقٌدق الأهدداف 

 المنشودة".

 التقوٌم التربوي: نبذة تارٌخٌة عن -2

تعد عملٌة التقوٌم قدٌمة قدم الإنسان نفسه، فقد بدأت مع بداٌة خلق ردم علٌه السلام، فبعد أن خلق الله تعالى       

)رحٌم،  ردم علٌه السلام زوده بالمعارف والعلوم كلها، ثم وضعه فً موقف اختباري مع الملابكة فتفوق علٌهم

 ، قال تعالى: (132، 2018

                                        (31) م صَادِقٌِنوَعَلَّمَ آدَمَ الأسَْمَاءَ كُلَّهَا ثُمَّ عَرَضَهُم عَلَى المَلَائكَةِ فَقَالَ أنَْبئُِونًِ بأِسََمَاءِ هَؤُلَاء إنِْ كُنْتُ » 

كَ أنَْتَ  ا أنَْبَأهَُم  (32)العَلٌِمُ الحَكٌِم  قَالوُا سُبْحَانَكَ لَا عِلْمَ لَنَا إلِاَّ مَا عّلَّمْتَنَا إنَِّ ا آدَمُ أنَْبِئْهُم بأِسَْمَائِهِم فَلَمَّ ٌَ قّالَ 

بَ السَمَاوَاتِ والأرَْضِ وأعَْلمَُ مّا تُبْدُونَ ومَا كُنْتُمْ  ٌْ «        (33)تَكْتُمُون  بأِسَْمَائِهِمْ قَالَ ألَمَْ أقَُلْ لكَُم إنًِِّ أعَْلمَُ غَ

   33 – 31البقرة الآٌة 

بعد أن نزل الإنسان على سطح الأرض وهو ٌقوم بعملٌات: العد والقٌاس والتقدٌر والتقٌٌم ثم التقوٌم  

 (283، 2010بشكل ما، فالحٌاة بدون هذه العملٌات صعبة إن لم تكن مستحٌلة. )محمد، 

نسدان العاقدل، وفددً لقدد رافدق التقدوٌم الإنسددان مندذ وجدوده، وفدً عصددور مدا قبدل التدارٌخ، ومنددذ ظهدور الإ     

 العصر الحجري حٌث أدرك مثلا أن الأبناء أصغر من الآباء، وأن فلانا قً البنٌة قوٌا والآخر ضعٌفا.



 انفصم انثاًَ انتقىٌى انتشبىي

 

 
34 

 

ولما نشؤت المجتمعات وبدأت الحٌاة تتعقد بداخلها فً بداٌة العصور التارٌخٌة بدأ التقوٌم علدى ٌدد معلدم  

متتلمذٌن على ٌدٌه بوضعهم فً مواقف عملٌة تتطلب مدنهم الحرفة فً المجتمع البدابً حٌن كان ٌحاول تقوٌم ال

 2008خٌدري، )القٌام بؤداء عمل معٌن، ثم ٌصدر حكمه على مدى نجداح الصدبً فدً أداء هدذا العمدل أو ذلدك. 

،180.) 

واستمرت هذه وسٌلته فدً تقدوٌم الأداء حتدى تعقدد التدراث الإنسدانً الدذي ٌجدب أن ٌكسدبه الخلدف عدن   

درسة كمجتمع صناعً ٌمكن عن طرٌقه تعلدٌم الصدغار  بعدض مدا خلفده السدلف للخلدف مدن السلف، ونشؤت الم

 تراث كبٌر.

ٌتخذ صورة أخرى حٌث انتقدل إلدى مرحلدة أخدرى هامدة فدً تطدوره، ألا وهدً المرحلدة  التقوٌم هنا بدأ 

وٌحدثنا التارٌخ أن بعض التً اتجه فٌها القابمون على تربٌة النشء إلى تقوٌم وقٌاس نتابج التحصٌل المدرسً، 

المجتمعات القدٌمة فً بداٌة العصور التارٌخٌة استخدمت وسابل فً التقوٌم والقٌاس على درجة لا بؤس بها من 

 (17، 2010)محمود،  التقدم.

وقبددل أكثددر مددن ثلاثددة رلاف سددنة دأب الصددٌنٌون القدددامى علددى اسددتعمال التقددوٌم والقٌدداس الموضددوعً   

دارٌددٌن لمختلدف مقاطعددات ومدددن الصددٌن واسدتمرت لأكثددر مددن أفدً سددنة، إذ كانددت تجددري لاختٌدار الحكددام والإ

اختبارات عامة للمتقدمٌن تكدون فٌهدا الأسدماء سدرٌة وٌتدولى تصدحٌح إجابدات الطلبدة أكثدر مدن مصدحح واحدد، 

مٌن مدن وكانت الامتحانات تجرى بشكل متتدابع مدن القرٌدة إلدى المدٌندة إلدى المقاطعدة ٌشدترك فٌهدا رلاف المتقدد

موضوعات شاملة ومتنوعة، تتضمن اللغة والحساب والشعر والتارٌخ والفروسٌة والرماٌدة، أي أن الامتحاندات 

كانت عملٌة ونظرٌة، وٌرى البعض أن تلك المدة من تارٌخ الصٌن عرفت الاستقرار السٌاسدً والإداري حٌدث 

 ( 17، 2014كان للقٌاس والتقوٌم دور كبٌر فٌها.)سوسن، 

ٌونان فقدد كاندت التربٌدة تهددف إلدى إعدداد المدواطن الصدالح، ذلدك الدذي اتزندت قدراتده الجسدمٌة وفً ال 

والخلقٌة والجمالٌة، بٌد أنها قسمت المجتمع إلى طبقدات، فهنداك طبقدة الفلاسدفة الأحدرار الدذٌن ٌصدلحون للحٌداة 

اسدتدعى هدذا التقسدٌم أن اختلفدت  السامٌة، وثمة طبقة العمال التً هً دون طبقة الفلاسدفة ثدم طبقدة العبٌدد، وقدد

التربٌة الموجهدة إلدى كدل فبدة، وقدد حظٌدت طبقدة الفلاسدفة والأحدرار بالاهتمدام الخداص فسدادت بٌدنهم المناقشدة 

الاستكشافٌة، وٌعتبر "سقراط" أول من استخدم هذه الطرٌقة، حٌث لم ٌكدن ٌقددم أجوبدة جداهزة لتلامٌدذه، ولكنده 

ة أخدرى ٌقدودهم إلدى اكتشداف الحلدول الصدحٌحة وإثدارة حدب المعرفدة لددٌهم. كان بؤسبلته تارة وبمعارضته تار

 (180، 2008)خٌري، 

وأعد سقراط التقوٌم اللفظً من عناصر قٌاس نتدابج الدتعلم ومقدداره لأغدراض تعلٌمٌدة. وكاندت الددول   

جامعة بولونٌا التً  الأوروبٌة أبطؤ من الصٌن فً عملٌة إجراء امتحانات رسمٌة، كان أولها امتحان القانون فً
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، وقدد كاندت معظدم هدذه الامتحاندات شدفهٌة ولدم تصدبح رسدمٌة إلا فدً القدرن السدادس عشدر. 1219بدأت عام 

 (  26، 2007)لوٌس، 

وتركزت جهود المربٌن فً المدارس على تحفٌظ مقاطع أو حقابق أو نصوص حدٌثة أو معلومدات، ثدم  

جموعة من الأسبلة الشفهٌة على الطالب التً كانت تكشف عدن تقٌٌم قدرة الطالب على الحفظ من خلال طرح م

( أن السدبب فدً الاعتمداد علدى أسدلوب الحفدظ 1979قدرة الطالب على الحفظ والاسدترجاع، وٌشدٌر "لنددفال" )

والتسمٌع وشدٌوع اسدتخدامها كؤسدلوب أساسدً فدً عملٌدة التقدوٌم هدو أن أهدداف التعلدٌم فدً ذلدك الوقدت محدددة 

 (38،  2004بصورة أساسٌة على الحفظ والتذكر.)محمد، وكانت تركز فقط 

أما فً التارٌخ الإسلامً بدأ التقوٌم التربوي بالإجازة العلمٌة المكتوبة عندد علمداء الحددٌث، وذلدك فدً   

أوابل القرن الرابع هجري وامتدت إلى بداٌات القرن الحالً، ثدم أصدبحت هدذه الإجدازة وسدٌلة للتقدوٌم المعتمددة 

علوم الأخرى، وكان نظام الإجازة كنوع من الاختبار الذي كان ٌجرى فً الجامعات الكبدرى لتخدرج فً شتى ال

الطلاب المتمٌزٌن، ثم أصبحت الاختبارات بعد ذلك أهم وسٌلة فً عملٌة التقوٌم بالمدارس، حٌث أصبحت هدفا 

ى قٌدداس الجانددب المعرفددً فددً حددد ذاتهددا بدددلا مددن أن تكددون وسددٌلة لتحقٌددق التنمٌددة الشدداملة، حٌددث اقتصددرت علدد

 (158، 2015)إبراهٌم،  للمتعلمٌن فقط.

وتدلنا دراسة التربٌة على أنه حدث للتقوٌم والقٌاس فً القرون الوسطى مدا حددث لتغٌدره فدً المعدارف  

الإنسانٌة الأخرى، وكان هذا رد فعل لمدا حددث للتربٌدة عمومدا بعدد أن عدم الظدلام المعرفدً وأهملدت المعدارف 

ولذلك لا تعدرف طرٌقدة تحرٌرٌدة للتقدوٌم فدً هدذه العصدور لددور العلدم ، عددا عددد مدن الأسدبلة تلقدى والفنون، 

، وفددً النصددف الثددانً مددن القددرن التاسددع عشددر اسددتبدل الامتحددان الشددفوي بالامتحددان 1850شددفاهة حتددى سددنة 

بعمدل امتحاناتده، وهكدذا الكتابً كؤساس للالتحاق بالكلٌات والجامعات وفً مددارس التعلدٌم العدام، وعهدد للمعلدم 

انتقل التقوٌم والقٌاس خطوة أخرى إلدى الأمدام لمدا للامتحاندات التحرٌرٌدة مدن مٌدزات لا توجدد فدً الامتحاندات 

  (18، 2010التحرٌرٌة. )محمود ،

وقد كان التركٌز منصبا على الأهداف التربوٌدة المؤمولدة للبدرامج التعلٌمٌدة وتقدوٌم مخرجاتهدا التربوٌدة  

ختبددارات مرجعٌددة المحددك، وكمددا ازداد الاهتمددام بددالبرامج التقوٌمٌددة، كددالتقوٌم الشخصددً، ونمدداذج وظهددرت الا

التقوٌم المتعدد، والتقوٌم الكٌفً، وبنهاٌة هذه الفترة برز التقوٌم كتخصص مستقل فً العلوم التربوٌة التطبٌقٌدة، 

لتعلٌمٌة بما ٌلابم العلم والتقنٌة واحتٌاجات ولم ٌعد ٌخل أي برنامج تعلٌمً أو تدرٌبً من برنامج تقوٌم الجودة ا

 (   16، 2004المجتمع وسوق العمل.)حمدي، 

وبمجددًء القددرن التاسددع عشددر مددٌلادي تعددددت الاتجاهددات فددً التربٌددة وتعددددت التقدداوٌم بتعدددد هددذه  

 الاتجاهات وسٌطر اتجاهان كبٌران هما:



 انفصم انثاًَ انتقىٌى انتشبىي

 

 
36 

 

 نفسً )المعٌاري(.متري )النفس متري(: المعروف بالقٌاس ال الاتجاه السٌكو -

متدري(: المعددروف بالقٌداس التربددوي )المحكدً( ونتٌجددة تطددور أدوات  متدري )التربددو الاتجداه الإٌدددو -

القٌدداس وتعددددها نشددؤ علددم التبدداري علددى ٌددد "هنددري بٌددرون" الددذي أثبددت تجرٌبٌددا عدددم صددلاحٌة 

لٌة للامتحانات بصفة ، وٌتلخص هذا العلم فً دراسة تحلٌ 1969الامتحانات التقلٌدٌة )المقالٌة( سنة 

 عامة، ولسلم التنقٌط وسلوك الممتحنٌن بصفة خاصة.

وانطلاقا من ملاحظات "بٌرون" قال: "إننا نعلم المعلم كٌف ٌعلم ولكنندا لا نعلمده كٌدف ٌقدوم" )خٌدري،  

2008 ،182-183) 

أو  ممددا تددم عرضدده ٌمكددن القددول أن عملٌددة التقددوٌم أصددبحت عمددلا لازمددا وضددرورٌا لأي جهددد أو عمددل 

ممارسة، وكل إنسان ٌمدارس عملٌدة التقدوٌم فدً حٌاتده الٌومٌدة لكدل أعمالده ونشداطات، وهدو ٌقدوم بدذلك عنددما 

 ٌحاور نفسه أو ٌسؤل ذاته: " ماذا حققت من وراء عملً هذا؟"

 كما ٌرى أن التقوٌم التربوي مر بمرحلتٌن أساسٌتٌن هما    

م على قدرات الأفراد سواء فً شدكل أداء عقلدً معرفدً استخدم للحك المرحلة القدٌمة )التقوٌم قدٌما(: 

 أو بدنً مهاري إلا أنه لم ٌتجاوز فً جوهره مفهوم التقٌٌم. 

جاء مع التقدم فً الأبحاث التربدوي والنفسدٌة والنتدابج التدً توصدلت  المرحلة الحدٌثة )التقوٌم حدٌثا(: 

بل تعدى إلى الجوانب الأخرى فً شخصٌة  إلٌها، حٌث لم ٌعد ٌقتصر على الجانب المعرفً العقلً فحسب،

الفددرد، والاعتمدداد علددى طددرق ووسددابل عدٌدددة: الاختبددارات التحصددٌلٌة والملاحظددة والمقابلددة والاختبددارات 

 الأدابٌة، وظهور أنواع من التقوٌم كالتقوٌم الذاتً والتقوٌم البدٌل والتقوٌم التفاعلً.

 التقوٌم ومصطلحات مشابهة له: -3

قد تستخدم مصطلحات التقدوٌم والقٌداس والاختبدار علدى نحدو تبدادلً بسدبب العلاقدات الوظٌفٌدة المتداخلدة        

بٌنها، الأمر الذي ٌإدي إلدى ندوع مدن الغمدوض لددى معالجتهدا أو مناقشدتها، غٌدر أن المعنٌدٌن بالقٌداس النفسدً 

ٌندا فدً عملٌدات التقدوٌم، منعدا للغمدوض، والتربوي ٌمٌزون بٌن هذه المصطلحات، وٌنسبون لكدل منهدا دورا مع

 (  599، 2003)عبد الرحمن،  ورغبة فً توضٌح طبٌعة هذه العملٌات.

حتى نستطٌع أن نتعرف على مفهوم التقوٌم ٌنبغً لنا أن نتعدرف أولا المفداهٌم الأخدرى المشدابهة والقرٌبدة      

الاختبار، وفٌمدا ٌلدً نعدرض هدذه المفداهٌم والفدرق من مفهوم التقوٌم، كمعرفة مفاهٌم القٌاس والتقٌٌم والتقدٌر و

 بٌنها وبٌن التقوٌم. 

 القٌاس والتقوٌم: -3-1
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من المفاهٌم التً شغلت الباحثٌن والعامة على حد سواء فً السنوات الأخٌرة كلمت: "تقدوٌم" ، وهدل لا   

رت أخف على الألسدنة وأوسدع تزال تدل  على المعنى المراد منها؟ أم الأصح أن نستخدم كلمة "تقٌٌم" التً صا

 (3، 1993)فإاد وسٌد ورمال.  فً الانتشار؟

هناك خلط شابع وعدم تمٌٌز واضح بٌن مفهومً التقٌٌم والتقوٌم، وٌظهر ذلك بشكل واضح فً إجابات  

بعض المعلمٌن، فإذا سؤلت أحدهم ما موضوع درس الٌوم؟ فٌرد قدابلا: "سدوف أقدوم باختبدار الطدلاب فدً مدادة 

 (22، 1944" أو ٌرد: "سوف أقوم بتقوٌم أو تقٌٌم تحصٌل الطلاب فً مادة العلوم". )صلاح الدٌن، العلوم

فالقٌدداس هددو العملٌددة التددً ٌقدددر بهددا أداء الدراسددات بالنسددبة للمعددارف والمهددارات والسددمات المختلفددة،  

 (199، 2013باستخدام أداة ملابمة أو مقٌاس مناسب، وٌعبر عن القٌاس بقٌمة رقمٌة. )سلٌمان، 

القٌاس هو التقدٌر الكمدً للأشدٌاء وفدق معداٌٌر محدددة، وذلدك انطلاقدا مدن القاعددة التدً تقدول: "إن كدل  

شًء ٌوجد بمقدار، وإن كل مقدار ٌمكن قٌاسه، وتتضمن فكرة القٌداس عدادة فكدرة المقارندة أو الموازندة أٌضدا، 

 (17، 2012)مسعد، فنحن عندما نقٌس نقوم ضمنٌا بعملٌة المقارنة والموازنة" 

القٌاس هو عملٌة وصف المعلومات )وصفا كمٌا(، أو بمعنى رخر استخدام الأرقدام فدً وصدف وتبوٌدب  

 وتنظٌم المعلومات او البٌانات فً هٌبة سهلة موضوعٌة ٌمكن فهمها، ومن ثم تفسٌرها ف غٌر ما صعوبة.

ه: "قواعد استخدام الأعداد بحٌث تدل وعرف "نٌناللً" القٌاس فً العلم عامة وفً علم النفس خاصة بؤن 

 على الأشٌاء بطرٌقة تشٌر إلى كمٌات من صفة أو خاصٌة"

أمددا "كامبددل" عددرف القٌدداس علددى أندده: "عملٌددة تحوٌددل الأحددداث الوصددفٌة إلددى أرقددام بندداء علددى قواعددد  

 (.26، 2004وقوانٌن معٌنة" )بشرى ، 

حٌاتنا الٌومٌة بطرٌقة شعورٌة أو لا شعورٌة فكل واحدد التقوٌم والقٌاس عملٌتان طبٌعٌتان نمارسها فً  

منا ٌحاول إما قٌاس أو مقارنة مستوى أدابه، او مسدتوى الخددمات المقدمدة لده وفدق معداٌٌره الخاصدة أو حسدب 

خبرته السابقة، أو حسب المعاٌٌر الاجتماعٌة أو الأكادٌمٌة، فؤحٌانا نقدٌس أو نقدارن بدٌن أدابندا الآن وبدٌن أدابندا 

السنوات الماضٌة، أو بٌننا وبدٌن أقرانندا فدنحن فدً العدادة لا نسدؤل أنفسدنا هدل نقدٌس أو لا أو نقدارن، وعلٌده  فً

 (17، 2008نصدر التقوٌم أم العكس. )مصطفى، 

من هذا المنطلق هدل ٌمكنندا الفصدل بدٌن التقدوٌم والقٌداس؟ وهدل هنداك الفدرق بٌنهمدا؟ أم أنهمدا عملٌتدٌن  

 مكملتٌن لبعضهما البعض؟

مما سبق ٌمكن القول أن القٌاس ٌعتمد فً جوهره على استخدام الأعدداد )الكدم(، مدن أجدل التعبٌدر علدى  

 مقدار ما ٌوجد فً الشخص من سمة معٌنة.
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هناك من ٌخطا فً تصور أن القٌاس والتقوٌم مفهومدان مترادفدان رغدم التدداخل الشدابع بٌنهمدا ممدا قدد  

فالقٌاس ٌصف السلوك وصفا كمٌا، وٌحدد مقدار سمة معٌنة أو أكثر لددى ٌكون سببا فً هذا الخلط أو الإرباك )

التددً  130الفدرد، ولا ٌتخطدى ذلدك إلدى مسدتوى إصددار حكددم معدٌن علدى السدلوك أو السدمة المقاسدة، فالدرجدة 

حصل علٌها الطالب تعد قٌاسا لسمة ما ٌقٌسها الاختبار، أي تحدد كم السمة، ولكن إن أصدرنا حكما قٌمٌدا علدى 

هذه الدرجة أو اتخذنا قرارا بشؤن الطالب الذي تحصل علٌها اسدتنادا إلدى معٌدار أو محدك أداء معدٌن فإنندا بدذلك 

 (31، 2000تخطٌنا وصف الدرجة إلى تقوٌمها والحكم على مستوى الأداء. )صلاح، 

إعطداء إن التقوٌم ٌهدف إلى التشدخٌص والعدلاج، وٌسداعد علدى التحسدن والتطدور، أمدا القٌداس ٌكتفدً ب 

معلومات محددة عن الشًء أو الموضوع المراد قٌاسه، كما أن التقوٌم ٌرتكز علدى مجموعدة مدن الأسدس مثدل: 

الشدمول، والاسدتمرارٌة والتندوع والتكامدل ...إلدخ بٌنمددا ٌرتكدز القٌداس علدى مجموعدة مدن الأدوات أو الوسددابط 

 (201، 2013ٌشترط فٌها الدقة المتناهٌة. )سلٌمان، 

 أهم الفروق بٌن القٌاس والتقوٌم فً الجدول التالً:وٌمكن عرض  

 ( ٌوضح أهم الفروق بٌن القٌاس والتقوٌم1جدول رقم )

 التقوٌم القٌاس

 الحكم على مدى تحقق الأهداف. - وسٌلة للتقوٌم -

ٌهددددتم بالنتددددابج الملموسددددة وغٌددددر الملموسددددة فددددً  - ٌهتم بالنتابج الملموسة  -

 الشخصٌة والنمو الفردي.

أهم مدا ٌراعدً: الصدورة المبسدطة لتحصدٌل المدادة  -

 والمهارة.

ٌراعً التغٌر الواسع المددى فدً الشخصدٌة وطدرق  -

 الوصول إلى الأهداف المهمة.

 –مقارندددة قدراتددده  –ٌشدددمل الكدددل )سدددلوك المدددتعلم  - ٌقٌس الجزء )التحصٌل( -

 استعداداته..( –مٌوله 

 (185، 2008)خٌري، 

الباحث أن القٌاس لٌس هو التقوٌم، فهناك عدة فروق بٌنهما، حٌث أن القٌاس ٌعبدر مما تم عرضه ٌرى        

عن السلوك أو السمة المراد قٌاسهما رقمٌا )كمٌا( دون إطلاق الحكم أو اتخاذ أي قرار، وهً بذلك عملٌة تسبق 

ها القٌاس، كمدا أن التقدوٌم التقوٌم الذي ٌطلق أحكاما )كٌفٌة(، واتخاذ قرارات استنادا إلى الدرجة التً توصل إلٌ

 أشمل من القٌاس، فالقٌاس ٌسبق التقوٌم، والقٌاس وحده لا ٌكفً للتقوٌم.

 التقوٌم والتقٌٌم:  -3-2
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التقٌٌم أو التقدٌر هو مصطلح استخدمه فً مستهل نشؤته مجموعة من علماء النفس العداملٌن فدً مكتدب  

ة، حٌدث أوكلدت لهدم مهدام انتقداء الأشدخاص لأداء مهدام فٌمدا الخدمات الاستراتٌجٌة بالولاٌدات المتحددة الأمرٌكٌد

وراء البحار فً الحرب العالمٌة الثانٌة وظهر هذا المفهوم لأول مرة فً كتاب "تقٌٌم الإنسان" الذي أصدره هذا 

 ، وقد تبنى هإلاء العلماء المفهوم نفسه فً دراساتهم وبحوثهم مما ادى إلى انتشار المفهوم 1948المكتب سنة 

 (2000،32)صلاح الدٌن،  ، وظهوره كمصطلح فً مراجع علم النفس والقٌاس النفسً.1953منذ 

وٌعرف التقٌٌم على أنه عملٌة ٌتم فٌها تقدٌر قٌمة، ومعرفة ندواحً القدوة والضدعف لمسدتوى الدراسدات 

 (200، 2013أو طرق التدرٌس أو إصدار أحكاما علٌها باستخدام طرق وأدوات متنوعة. )سلٌمان، 

وٌقتددرن مفهددوم التقٌددٌم والتقدددٌر عددادة بالمجددالات والنظرٌددات الإكلٌنٌكٌددة، حٌددث ٌمٌددل الإكلٌنٌكٌددون إلددى 

 استخدام هذا المفهوم فً فحوصهم وتشخٌصهم لاضطرابات الشخصٌة التً ٌعانً منها الأفراد.

كمٌدة، والدبعض إن عملٌات التقوٌم والتقٌٌم تعتمد على أدوات قٌاس متنوعدة بعضدها ٌدإدي إلدى مقدادٌر 

الآخر ٌعتمد على أحكام الاختصاصٌٌن فٌما ٌتعلق بسمات الفرد أو شخصٌته كفرد متكامل متمٌز عن غٌره مدن 

الأفراد، وإجراء عملٌات التقوٌم أو عملٌات التقٌٌم ٌعتمد بلا شك على الهدف منها، وندوع القدرار المناسدب لهدذا 

 (33.  32، 2000)صلاح الدٌن،  العملٌات بنتابجها.الهدف، وانتقاء أدوات القٌاس التً تسترشد هذه 

هناك فرق بٌن التقوٌم والتقٌدٌم، فدالتقوٌم هدو تصدلٌح الاعوجداج أو بٌدان قٌمدة الشدًء، بٌنمدا التقٌدٌم هدو 

إصدار حكم قٌمة على نتٌجة القٌاس وفق معٌار، حٌث ٌتضمن ذلك استخدام المحكات، والمسدتوٌات، والمعداٌٌر 

 (40، 2010لأشٌاء ودقتها وفعالٌتها وٌكون التقٌٌم كمٌا وكٌفٌا. )تٌسٌر، لتقدٌر مدى كفاٌة ا

مما تم عرضه ٌرى الباحث أن التقٌٌم هو جزء من التقوٌم، وأن التقوٌم أشمل وأعم من التقٌٌم، والتقٌدٌم 

خطداء لا ٌختلف عن التقوٌم كثٌرا إلا فً نقطدة واحددة وهدً أن التقدوٌم عملٌدة علاجٌدة، تهددف إلدى تصدحٌح الأ

 ومعالجة النقابص، بٌنما التقٌٌم الهدف منه لٌس علاج تصحٌح الأخطاء.

 الاختبار والتقوٌم: -3-3

 قام "براون" بتعرٌف الاختبار على أنه إجراء منظم لقٌاس عٌنة من السلوك.

وعرفدده "كرونبدداخ" بؤندده أي إجددراء مددنظم لملاحظددة سددلوك شددخص مددا، ووصددف بوسددابل ذات مقٌدداس 

 عددي.

التربٌة  فٌدرى " جدورو" أن الاختبدار أداة تسدتعمل لاجابدة علدى التسداإل التدالً: هدل حقدق وفً مجال 

 (212، 2010المتعلمون الهدف المطلوب أم لا؟ )محمد، 
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كما ٌشٌر مفهوم الاختبار إلى نمط معٌن من أدوات القٌاس ووسابله وٌنطوي على مجموعة من الأسبلة 

ٌرت وصٌغت بطرٌقة منهجٌة معٌندة، بحٌدث تدوفر لددى إجابدة التلمٌدذ عنهدا أو العبارات أو المهام التعلٌمٌة، اخت

 (155، 2009قٌمة رقمٌة لإحدى خصابصه المعرفٌة أو غٌرها.)عبد الله، 

من خلال هذه التعارٌف التً تدم عرضدها ٌدرى الباحدث أن الاختبدار هدو أداة مدن الأدوات التدً ٌدتم بهدا 

ه الأداة ٌدتم تصدمٌمها وفدق مواصدفات علمٌدة، ومعداٌٌر محدددة، قٌاس مدى تواجد سمة معٌنة فً الشخص، وهذ

 وتتمٌز بصدقها وثباتها.

هناك اختلاف واضح بٌن التقوٌم والاختبار، فالتقوٌم أشمل وأعم مدن الاختبدار فالاختبدارات تهددف إلدى 

قٌداس جمٌدع  قٌاس مستوى تحصٌل أو أداء الطلبدة للمعرفدة العلمٌدة أو بعدض أشدكالها، بٌنمدا ٌهددف التقدوٌم إلدى

مجالات الأهداف التربوٌة )المعرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة( والحكم علٌها، وهذا ٌعنً أن الاختبارات هً جانب 

 (582، 2007)عٌاش، واحد من جوانب التقوٌم أو جزء منها، وهو )القٌاس( سابق للتقوٌم بشكل عام.

 والجدول التالً ٌوضح أهم الفروق بٌن التقوٌم والاختبار:

 هم الفروق بٌن الاختبار والتقوٌمأ( ٌوضح 2دول رقم )ج

 التقوٌم الاختبار

ٌقددددٌس جانبددددا واحدددددا وهددددو الجانددددب المعرفددددً،  -1

 فالاختبار نوع محدد من المقاٌٌس

 التقوٌم ٌشمل جوانب التلمٌذ المختلفة -1

ٌقوم به المعلم الدذي ٌضدعه وٌحددد زمانده ومكانده  -2

 ثم ٌقوم بتصحٌحه

 ٌشترك فٌه كلمن له علاقة بالعملٌة التعلٌمٌة  -2

 ٌستخدم لغة الكم والكٌف معا. -3 ٌستخدم لغة الكم )الدرجات( -3

عملٌددة علاجٌددة تشددخص الحالددة وتوضددح العددلاج  -4 عملٌة قٌاسٌة لجانب معٌن. -4

 المناسب

الاختبددار نددوع مددن المقدداٌٌس ٌتكددون مددن تعلٌمددات  -5

 وأسبلة

 

 (23، 2004)حمدي، 

مما تم عرضه ٌمكن القول أن التقوٌم مفهوم أعم وأشمل من الاختبار القٌاسً، وأن المفهومٌن وإن كانا 

لا ٌتعارضان إلا أنهما غٌر مترادفٌن حٌث ٌعد الاختبار تقدٌر كمً لبٌانات محدددة لندواح منفصدلة مدن تحصدٌل 

ٌشددمل المدرسددة بكلٌتهددا سددواء مددن ناحٌددة التلمٌددذ أو قدراتدده أو مهاراتدده الخاصددة، والتقددوٌم ٌركددز علددى الكٌددف و

الأغدراض التددً ٌدراد تحقٌقهددا، ومبانٌهدا، والإدارة المدرسددٌة، والمدنهج الدراسددً، والوسدابل التعلٌمٌددة المختلفددة، 
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وتقٌٌم التلامٌذ والمدرس، وعلى هذا ٌمكن للتقوٌم أن ٌنظر إلٌه على أنه تقدٌر لعملٌة التعلم والتعلدٌم، ولا ٌشدمل 

فقط، بل ٌتعداه إلى قٌاس اتجاهات التلامٌذ ومٌولهم ومدثلهم، وطدرٌقتهم فدً التفكٌدر، وعداداتهم،  قٌاس التحصٌل

 تبار هو وسٌلة من وسابل التقوٌم.وتكٌفهم الفردي والاجتماعً. وهو ٌهدف إلى اتخاذ القرارات، كما أن الاخ

 تبار( ٌوضح العلاقة )التداخل( بٌن التقوٌم والتقٌٌم القٌاس والاخ1شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 أسس ومبادئ التقوٌم: -4

هناك مجموعدة مدن الأسدس والمبدادئ أو الشدروط التدً لا بدد مدن مراعاتهدا عندد تخطدٌط وتنفٌدذ عملٌدة 

التقوٌم، إذا ما أرٌد لهذه العملٌة النجاح فً تحقٌق أهدافها وفٌما ٌلً سدنقوم بعدرض أهدم الأسدس والمبدادئ التدً 

 ٌجب مراعاتها فً عملٌة التقوٌم التربوي:

: فدالتقوٌم بمفهومده الحددٌث لدٌس مجدرد مجموعدة مدن الإجدراءات ارتباط عملٌة التقوٌم بأغراض محددة -4-1

الروتٌنٌددة أو الشددكلٌة بددل هددو عملٌددة منظمددة وموجهددة بددؤغراض معٌنددة، ولتحدٌددد الغددرض مددن التقددوٌم أهمٌتدده 

ٌرة ومتداخلة من جهة ولأن هذا التحدٌدد مدن جهدة أخدرى، ٌتطلدب تحدٌدد القصوى نظرا لأن أغراض التقوٌم كث

الأهداف التعلٌمٌة التً تتجه أداة التقوٌم للكشف عن درجة تحققها مما ٌستدعً الصٌاغة الدقٌقدة لتلدك الأهدداف. 

 (39، 2015)أمطانٌوس، 
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ى منده، لدذا ٌجدب أن ٌكدون مرتبطدا ٌرى الباحث أن التقوٌم الذي لا ٌرتبط بالأهداف المرجوة فلا فابددة ترجد    

بالأهداف المسطرة، فإذا كان الهدف هو تحقٌق نمو فدً شخصدٌة الفدرد وإحدداث تغٌٌدر فدً سدلوكه، فدإن عملٌدة 

 التقوٌم ٌجب أن تقلل الفروق الفردٌة فً الأداء، وتكثر من المقارنات الجماعٌة.

ة التدرٌس، بمعنى أنه عملٌدة تحددث قبدل وأثنداء أي أن التقوٌم عملٌة مستمرة ملازمة لعملٌالاستمرارٌة:  -4-2

وبعد عملٌة التدرٌس، وهذا ٌستلزم من المعلم معرفة وتطوٌر وتطبٌق الطرابق والأسالٌب  والتقنٌات المستخدمة 

فً تقوٌم نمو الطلبة وتقدمهم، فالملاحظدات والمشداهدات الٌومٌدة، والمقدابلات الشخصدٌة والأنشدطة )التمدارٌن( 

بات )التعٌٌنات( المنزلٌة والامتحانات)الاختبارات( المدرسٌة )والجامعٌة( والمخبرٌة ... جمٌعهدا الصفٌة والواج

تشكل جزءا من العملٌة التقوٌمٌة، وعن طرٌقها ٌستطٌع المعلم أن ٌتحسس وٌكتشف مواطن الضعف والقوة فً 

وتصددحٌحها سددواء بسددواء. )عدداٌش، أداء الطلبدة وتعلمهددم، وبالتددالً تحسددٌن مسددار العملٌددة التعلٌمٌدة والتدرٌسددٌة 

2007 ،587  ) 

وٌرى الباحث أن التقوٌم لٌس عملٌة ختامٌدة تدؤتً فدً رخدر مراحدل تنفٌدذ الددرس أو المدنهج، بدل هدو عملٌدة     

 مستمرة تصاحب العملٌة التعلٌمٌة تخطٌطا وتنفٌذا ومتابعة.

ومسددتوٌات الأهددداف التعلٌمٌددة، ولكددل وٌقصددد بالشددمولٌة أن ٌكددون التقددوٌم شدداملا لكددل أنددواع الشوومولٌة:  -4-3

عناصر العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، والعوامل المدإثرة فٌهدا، فدلا ٌجدوز أن ٌقتصدر التقدوٌم علدى جاندب واحدد مدن 

جوانب النمو كالعناٌة بالناحٌة العقلً فقط وٌغفدل ندواحً أخدرى للنمدو، أو ٌقتصدر علدى عنصدر واحدد فقدط مدن 

وى المعلدم ومهاراتده التعلٌمٌدة، وٌغفدل بقٌدة العوامدل المدإثرة الأخدرى. )محمدد، عناصر العملٌة التعلٌمٌدة كمسدت

2010  ،195-196) 

 ( أن شمول عملٌة التقوٌم تتجلى فً عدة صور، من أهمها ما ٌلً:264، 2001ٌقول: )علً، 

التقوٌم لٌس مرادفا للامتحانات والاختبارات، ولدٌس مرادفدا للقٌداس، فالاختبدارات والامتحاندات  -

 القٌاس هً إحدى وسابل التقوٌم، فالتقوٌم أشمل منها جمٌعا.و

التقوٌم لٌس مجرد "تقٌدٌم" أي الحكدم علدى قٌمدة العمدل أو الموقدف أو الظداهرة أو السدلوك، بدل  -

 ٌتعدى هذا إلى بٌان جوانب القوة والضعف وأسبابها وعلاجها، فهو تشخٌص وعلاج.

ومسدتوٌاتها، أمدا أنده شدامل لجمٌدع أندواع السدلوك التقوٌم هو عملٌة شاملة لجمٌع أنواع السلوك  -

فهددذا ٌعنددً أن التقددوٌم شددامل للسددلوك المعرفددً، والسددلوك الوجدددانً، والسددلوك الحركددً. أمددا أندده شددامل 

لجمٌع مستوٌات السلوك أو التعلم فهو لا ٌركز على المستوٌات الدنٌا للسلوك المعرفً كالتدذكر والحفدظ 

 علٌا للتفكٌر كالتطبٌق والتحلٌل والتركٌب والتقوٌم.والفهم، مع إغفال المستوٌات ال
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التقددوٌم شددامل لجمٌددع جوانددب العملٌددة المنهجٌددة، فهددو ٌشددمل تقددوٌم الأهددداف، وتقددوٌم المحتوٌددات     -

والخبرات التعلٌمٌة، وتقوٌم طرابق وأسالٌب التددرٌس، وتقدوٌم نتدابج الدتعلم، وتقدوٌم طرابدق وأسدالٌب التقدوٌم 

 المتبعة نفسها. 

الباحث أن شمولٌة عملٌة التقوٌم أن لا ٌتناول جانبا واحدا من جوانب التلمٌذ، بل ٌمتد لٌشدمل جمٌدع  ٌرى

الجسمً ..( كما أنه ممثل لجمٌع مفردات المنهج الدراسدً )الأهدداف  –الاجتماعً  –جوانب النمو )المعرفً 

داء التدرٌسدً للمعلمدٌن، وتقدوٌم التقدوٌم( وتشدمل عملٌدة التقدوٌم الأ –الأنشطة وطرق التدرٌس  –المحتوى  –

 كفاءة المدٌرٌن والمكونٌن، وتقوٌم البناٌات )المدارس( والوسابل التعلٌمٌة..

 والجدول التالً ٌوضح جوانب ومجالات التقوٌم

 ( ٌوضح بعض مجالات التقوٌم3جدول رقم )

 تقوٌم الإدارة تقوٌم المنهج تقوٌم المتعلم تقوٌم المعلم

 التحكم -

 الأداء -

 المعارف -

 المهارات -

 معارف  -

 مهارات -

 نفس حركً -

 إنتاج كتابً -

 الأهداف  -

 المحتوى -

 الأنشطة  -

 طرق التدرٌس -

 المحتوى -

 نمط الإدارة -

 فعالٌة الإدارة -

 الممارسات الإدارٌة  -

 

 

حٌث أن وسابل التقوٌم المختلفدة والمتنوعدة تعمدل لغدرض واحدد فدإن التكامدل فٌمدا بٌنهدا ٌعطٌندا  التكامل: -4-4

صورة واضحة ودقٌقة عن الموضدوع أو الفدرد المدراد تقوٌمده، وهدذا عكدس مدا كدان ٌدتم فدً الماضدً إذ كاندت 

وتنسدٌق بدٌن النظرة إلى الموضدوعات أو المشدكلات نظدرة جزبٌدة أي مدن جاندب واحدد، وعنددما ٌحددث تكامدل 

)سددلٌمان،  وسدابل التقددوٌم فإنهددا تعطٌندا فددً النهاٌددة صدورة واضددحة عددن مددى نمددو المددتعلم مدن جمٌددع النددواحً.

2013 ،202 ) 

أن ترابط وتكامل والتنسٌق بٌن أدوات التقوٌم المختلفة والمتعدددة ٌسداعد فدً الحصدول علدى وٌمكن القول       

دف منه، وغنً عن القول فإن عدم مراعداة ذلدك ٌدإدي إلدى عددم صورة متكاملة عن الموضوع أو الفرد المسته

الحصول على تلك الصورة المتكاملة، نظدرا لأن كدل أداة مدن الأدوات المسدتخدمة تبدٌن الرإٌدا فدً اتجداه معدٌن 

 وتكشف عن زاوٌة محددة.

المدرسدة أن  ٌفرض التقوٌم الجٌد علدى كدل مدن المعلدم والمدتعلم وولدً الأمدر والمشدرف ومددٌر التعاون: -4-5

ٌقددوم كددل مددنهم بدددوره وٌسددتعٌن بددالآخرٌن، ولتحقٌددق النددواتج التعلٌمٌددة المنشددودة لا بددد مددن التعدداون بددٌن المعلددم 
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والطالب كتحدٌد المعاٌٌر التً تظهر نوعٌة ما تعلمه الطالب، وهذا ٌساعد كل من الطالب والمعلم على الانتقدال 

 (195، 2010)صلاح، من الوضع التعلٌمً الحالً لوضع تعلٌمً رخر. 

أن التقوٌم لٌس حكرا على المعلم فقط، بل هو عملٌة ٌشارك فٌهدا كدل مدن ٌدإثر فدً مما سبق ٌتضح لنا  

العملٌة التربوٌة كالمدٌرٌن، والمشرفٌن التربوٌٌن، والمسإولٌن فدً التربٌدة والخبدراء وأولٌداء الأمدور مدن ذوي 

الدذاتً مدن طدرف التلمٌدذ . فمشداركة هدذه الأطدراف فدً عملٌدة الخبرة، كما ٌجب أن تكون هناك فرص للتقوٌم 

التقوٌم من شؤنه أن ٌوفر الجهد والوقت كما من شؤنه أن ٌساعد فً جمع أكبر عدد من المعلومات عدن الفدرد أو 

 موضوع التقوٌم.

اسده، والمقصود بالصدق تقٌس أداة التقدوٌم مدا وضدعت لقٌالأساس العلمً )صادقة، ثابتة، موضوعٌة(:  -4-6

والمقصود بالثبات أنده إذا أعٌدد تطبٌدق الأداة علدى نفدس العٌندة أو عٌندة أخدرى مكافبدة فإنندا نحصدل علدى نفدس 

النتابج تقرٌبا، والمقصود بالموضدوعٌة عددم تدؤثر نتدابج الاختبدار بالعوامدل الشخصدٌة للمقدوم، وتحلٌدل وتفسدٌر 

  (265، 2001نتابج الاختبار وفق معاٌٌر موضوعٌة واضحة. )علً، 

أما التمٌز فهو القدرة على إظهار الفروق الفردٌة بدٌن الطدلاب للكشدف عدن مٌدول واهتمامدات وقددرات  

 (28، 2004)حمدي، . واستعدادات الطلاب

ن معظم الأساتذة وفً كدل المسدتوٌات لا ٌراعدون الجاندب العلمدً للتقدوٌم، وهدذا ٌمكدن أن ورغم ذلك فإ 

اتذة فددً الجامعددة قبددل تعٌٌددنهم فددً مإسسددات العمددل، وكددذلك نوعٌددة ٌكددون راجعددا أساسددا إلددى طددرق تكددوٌن الأسدد

التكوٌن بعد تعٌٌنهم، وكذلك طرٌقة توظٌف الأساتذة خاصة أولبدك الدذٌن لدم ٌدرسدوا علدم الدنفس وعلدوم التربٌدة 

 أثناء تكوٌنهم الجامعً.

سدٌة المتعلمدٌن وروحدا ٌجدب علدى التقدوٌم أن ٌتدرك أثدرا حسدنا فدً نفمراعاة الحالة النفسٌة للمتعلموٌن:  -4-7

معنوٌة عالٌة عنده، فلا ٌخلق الضٌق فً نفسه، ولا ٌكون سببا فدً بؤسده بسدبب فشدله، لا سدببا فدً إرهابده، ولا 

ٌقلل من قٌمدة التلمٌدذ كفدرد، وكعضدو فدً جماعدة، بدل ٌكدون مشدوقا ومشدجعا، وٌجعدل التلمٌدذ ٌثدق فدً مدرسده 

)عبدد اللطٌدف،  ى علاج نقاط ضعفهم ودعم نقداط قدوتهم.كموجه ومرشد ٌساعد تلامٌذه على حل مشكلاتهم وعل

1978 ،202) 

ندده لا بدد ومددن الضدروري جدددا برمجددة حصدص مددن قبدل مستشدداري التوجٌده والإرشدداد المدرسددً لدذا فإ 

لصالح التلامٌذ قبل فترة الاختبارات، وهذا من أجل مسداعدتهم وتخفٌدف الضدغط، ودرجدة التدوتر لددٌهم خاصدة 

ن مشددكلة قلددق الامتحددان، وتقدددٌم نصددابح عددن الطددرق المثلددى للمراجعددة والتحضددٌر لهددذه أولبددك الددذٌن ٌعددانون مدد

 الامتحانات.
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اقتصدادٌا فدً الوقدت والجهدد والتكدالٌف، فبالنسدبة للوقدت أن لا ٌضدٌع المعلدم ٌكدون بمعندى أن الاقتصاد:  -4-8

عدن الأعمدال الربٌسدٌة  جزءا من وقته فً إعداد وإجراء وتصحٌح ورصد نتابج الاختبارات لأن ذلك سٌصدرفه

المطلوبة، وبالنسبة للجهد فلا ٌرهق المعلم المتعلمٌن بالاختبارات المتتالٌة والواجبات المنزلٌة التً تبعددهم عدن 

الاستذكار أو الاطلاع الخارجً أو النشاط الاجتماعً أو الرٌاضً، فٌصاب المتعلم بالملل وٌكره الدراسة وٌنفر 

لٌمه وتربٌته، وبالنسبة للتكالٌف فمن الواجب ألا ٌكون هناك مغالاة فً الإنفاق علدى منها، ولهذا كله أثر على تع

 ( 203، 2013عملٌة التقوٌم حتى لا تكون عببا على المٌزانٌة المخصصة للتعلٌم. )سلٌمان، 

للتلمٌدذ ٌرى الباحث أن الاقتصاد ٌمكن أن ٌؤخذ من جانبٌن، الجانب الأول ألا ٌكون مرهقدا للأسدتاذ ولا  

خاصة لتلمٌذ المراحل الأولى، الذي ٌملك حالة نفسٌة هشة تجاه الامتحانات، ومنهم من ٌعانً من قلق الامتحان 

بسبب ضغط الأولٌاء على أبنابهم، وضغط بعض الأساتذة على تلامٌذهم. أما الجانب الثانً ألا ٌكدون الامتحدان 

الامتحانددات الرسددمٌة، وتسددخٌر عدددد كبٌددر مددن المراكددز مكلفددا كثٌددرا بسددبب طبددع أسددبلة الاختبددارات الفصددلٌة، و

 والحراس ورجال الأمن والمصححٌن، وهذا ما ٌستلزم أموالا كثٌرة للتكفل بهم وبمستحقاتهم.

: ٌجب أن تراعً عملٌدة التقدوٌم الفدروق الفردٌدة بدٌن التلامٌدذ، أن ٌكدون مراعاة التقوٌم للفروق الفردٌة -4-9

ذ بنفسه، ولٌس على أساس مقارنته بغٌره، أي ٌحكم على التلمٌذ بالنسبة لتقدمه هو، ذلك على أساس مقارنة التلمٌ

وٌستبعد نظام التقدٌرات الذي ٌقدر التلمٌذ فٌه، إذ لا بد أن ٌقدر ما قام به التلمٌذ فعدلا ومدا نمدا فٌده فعدلا ومدا لدم 

 (202، 1978ٌهتم به وما قام به .. إلخ أي فً حدود إمكانٌاته. )عبد اللطٌف، 

ن التقوٌم الجٌد هو ذلك التقوٌم الدذي لده القددرة علدى تمٌٌدز التلامٌدذ، وتصدنٌفهم إلدى فإومن جهة أخرى  

مستوٌات حسب نتابجهم، التً تم التوصل إلٌها عن طرٌق الاختبارات الفصلٌة والامتحانات الرسمٌة، وهذا من 

تعلٌمً لآخر، أو اتخاذ قرارات تتعلق بالعملٌة أجل اتخاذ قرارات بشؤنهم، سواء ما تعلق منها بنقلهم من مستوى 

التوجٌهٌة للتلامٌذ نحو الشعب والتخصصات التً تناسب قدراتهم وإمكانٌاتهم، أو من أجل إعداد مناهج دراسٌة 

 تناسب كل مستوى، وكذلك إعداد خطط علاجٌة للتلامٌذ.

 أبعاد ومجالات التقوٌم التربوي: -5

 تقوٌم نتاجات المتعلمٌن: -5-1

كثٌرا ما ٌقترن تقوٌم الطلاب بتقوٌم التحصٌل الدراسً، ولكن التحصٌل الدراسدً ٌعدد واحددا مدن المتغٌدرات    

الكثٌرة التً ٌتضمنها هذا التقوٌم، فهناك العدٌد من المتغٌرات التً ٌجب علدى المعلدم أن ٌؤخدذها بعدٌن الاعتبدار 

لٌدة أو معرفٌدة أخدرى، مثدل الدذكاء والاسدتعدادات عند تقوٌمه لطلابه، فالتحصٌل الدراسدً ٌدرتبط بمتغٌدرات عق

بؤنواعها والأنماط المعرفٌة كما ٌتضمن المتغٌرات الوجدانٌة مثل المٌول والاتجاهات والقٌم والسمات المزاجٌة، 

 (37، 1999والمتغٌرات الحركٌة المهارٌة. )صلاح الدٌن، 
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 ( 276-275، 2009، وفٌما ٌلً سنقوم بعرض جوانب تقوٌم المتعلم كما ذكرها )محسن

 رغبته فً التعلم ومستوى تحصٌله. -

 نضجه ومستوى قدراته واستعداداته. -

 تفاعله وإٌجابٌته. -

 نشاطه وحٌوٌته. -

 تعاونه مع الآخرٌن. -

 اعتماده على نفسه فً التعلم. -

 قدرته على طرح أفكاره، وعلى الحوار والمناقشة. -

 مستوٌات  تفكٌره والمواهب التً ٌتمتع بها. -

 والمشاكل التً ٌعانً منها.الصعوبات  -

 التزاماته بالأنظمة المدرسٌة والاجتماعٌة وعلاقاته الاجتماعٌة.  -

هذا وٌتم تقوٌم الجانب المعرفً من نمو المتعلم بواسطة الاختبارات التحصٌلٌة، وهدً أدوات موضدوعٌة 

ب الددنفس حركددً بقابمددة تعتمددد علددى القٌدداس، والجانددب الوجدددانً بددؤدوات التقدددٌر الذاتٌددة، فددً حددٌن ٌقددوم الجاندد

 (205: 2010)محمد،  المراجعة أو سلالم التقدٌر.

وهناك مجموعة من القواعد العامة التً ٌجب مراعاتها أثناء تقوٌم المتعلمٌن، وفٌما ٌؤتً سنقوم بعرض هذه 

 (:37-35، 2008النقاط كما أوجزها )مصطفى، 

وأدواته، ونتابجه معززة لعملٌدة الدتعلم، وألا تكدون أن تكون أسالٌب التقوٌم، وإجراءاته، وممارساته،  -

 مصدر رهبة أو قلق أو عقاب ٌإثر سلبا على الطالب ونتابجه.

أن تكون أدوات التقوٌم صادقة وممثلة لما ٌتوقع من الطالب اكتسابه من المعارف والمهدارات، مبٌندة  -

 لمدى تمكن الطالب من المادة الدراسٌة.

وٌات عدددة مدن الأسددبلة بحٌددث تقدٌس قدددرة الطالدب المعرفٌددة، والمهارٌددة أن ٌتضدمن أداء التقددوٌم مسدت -

 والتحلٌلٌة والتركٌبٌة والتقوٌمٌة.

أن تتوافر فً أسالٌب التقوٌم وأدواته، وظروف تطبٌقه والقرارات المترتبة عن نتابجه فرص متكافبة  -

 لجمٌع الطلاب.

ستعمال بعض العبدارات المناسدبة مدثلا  تزوٌد الطلاب بتغذٌة راجعة مكتوبة كتجنب اللون الأحمر، وا -

 "فكرة جٌدة".

عدم استخدام نتٌجة الطالب بطرٌقة تإدي إلى سوء معاملته بما ٌإثر سلبا على تقدٌره لذاته أو تفاعله  -

 مع الآخرٌن.
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بناء أدوات التقوٌم على أسدس علمٌدة فدً ضدوء معداٌٌر محدددة للمسدتوٌات المقبولدة، ممدا هدو متوقدع  -

 من أهداف التعلم ونواتجه وتطوره.تعلمه، واكتسابه 

أن تتولى جهة مختصة عملٌة التقوٌم من أجل تنقٌحها وتطبٌقها وتصحٌحها ورصد نتابجها، ودراسدة  -

 مدى صدقها وثباتها ..

 تطوٌر أدوات التقوٌم وأسالٌبه للطلاب ذوي الاحتٌاجات التعلٌمٌة الخاصة. -

لا تقتصر على قٌاس تحصدٌلهم الدراسدً، والتركٌدز أن تقوٌم المتعلمٌن عملٌة ٌتضح لنا مما تم عرضه  

على جاندب واحدد ألا وهدو الجاندب المعرفدً، بدل هدً عملٌدة تشدمل كدل جواندب شخصدٌة المدتعلم لمعرفدة مددى 

تحقٌق النمو فً جوانبها المختلفة: العقلً، والنفس حركً، والاجتماعً، والوجدانً.. حٌث تسدعى عملٌدة تقدوٌم 

معرفة ذاته ومعرفة قدراته وإمكاناته واسدتعداداته ومٌولاتده، ومسداعدته علدى معرفدة المتعلم إلى مساعدته على 

 جوانب القوة والضعف لدٌه، وتقدٌم تغذٌة راجعة له وللمعلم.

 تقوٌم المعلم: -5-2

إن الاهتمام بمهنة التعلٌم ٌعد من أهما الخطوات على طرٌق إصلاح التعلٌم لأن تطوٌر نوعٌة التعلٌم لا 

ن خلال المعلم ذي الكفاٌات المهنٌة المطلوبدة، والاهتمدام بمهندة التعلدٌم مدن أي مجتمدع مدن المجتمعدات تتم إلا م

إنمددا ٌنطلددق مددن البصددمات التددً ٌتركهددا المعلددم علددى سددلوكٌات طلابدده وأخلاقهددم وعقددولهم وشخصددٌاتهم. )عبددد 

        (7، 2005اللطٌف، 

علددى مددا حققدده المعلددم فددً الفصددل المدرسددً، فجمٌددع  إن فاعلٌددة العملٌددة التربوٌددة تعتمددد اعتمددادا أساسددٌا

المصادر التً ٌستخدمها المعلم سواء كانت مواد أو أدوات أو تقنٌات أو غٌر ذلك ٌجدب أن تفٌدد فدً النهاٌدة فدً 

إحداث تغٌرات فً سلوك الطدلاب، وقدد أكددت حركدة المسدإولٌة التربوٌدة التدً انتشدرت فدً بعدض دول العدالم 

بٌانات فً استخدام أدوات قٌاس متنوعة عن طبٌعة هذه التغٌرات فً لتقٌٌم فاعلٌدة المعلدم المتطور أهمٌة جمع ال

فً ضوبها كما أكدته التوجهدات المعاصدرة المتعلقدة بتقدوٌم التقددم التربدوي علدى المسدتوٌات الدولٌدة والوطنٌدة، 

لددى الطدلاب )صدلاح وٌرى رواد هذه التوجهات أن المعلم مسإول عن إحدداث تغٌدرات سدلوكٌة محدددة مسدبقا 

 (42، 1999الدٌن، 

والمعلم هو العنصر الأساس فً العملٌدة التعلٌمٌدة، وهدو المهدٌمن علدى المنداخ الدراسدً، ومدا ٌحددث    

بداخلدده، وهددو المحددرك لدددوافع التلامٌددذ، والمشددكل لاتجاهدداتهم، والفاعددل فددً عملٌددة التدددرٌس، وهددو الددذي ٌددنظم 

هداف المحدددة لكدل منهدا، وٌدإثر المعلدم تدؤثٌرا كبٌدرا علدى عقدول طلابده الخبرات وٌدٌرها وٌنفذها فً اتجاه الأ

 (.14، 2015وشخصٌاتهم، وكٌفٌة نموها وتفتحها على حقابق الحٌاة. )محمد، 

ٌختلف دور المعلم عما كان علٌه سدابقا، لأن دور التربٌدة فدً المجتمدع قدد تغٌدر كثٌدرا، وأصدبح هدذا الددور 

الاقتصدادٌة والاجتماعٌددة والنفسددٌة. وتلبٌدة حاجددات الفددرد مدن خددلال إكسددابه  ٌركدز علددى تلبٌدة حاجددات المجتمددع
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الخبرات والاتجاهات والمهارات والمعلومدات وغدرس القدٌم الدٌنٌدة والتربوٌدة والاجتماعٌدة ومدن هندا فدإن دور 

 المعلم أصبح ٌتمثل فً:

 موجه للطلاب.مساعدة التلامٌذ على تعدٌل سلوكهم وتوجههم التوجٌه السلٌم، فدوره مرشد و -

 المعلم أداة للتوجٌه والتغٌٌر فً المجتمع والبٌبة. -

 ٌعتبر المعلم حلقة اتصال بٌن المدرسة والبٌبة. -

 التعاون مع المإسسات الاجتماعٌة والتعلٌمٌة. -

 تنظٌم الأنشطة التربوٌة )اللاصفٌة(. -

 (287، 1989)حسن وسعٌد، . دوره فً إعداد المناهج وتقوٌمها -

تقوٌم المعلم من حٌث: خصابصه، ومإهلاته، وكفاٌاته، وارتقابه المهنً وعلى المشرف التربوي تؤدٌة   

 دوره فً تقوٌم المعلم وفق ما ٌلً: 

 توضٌح بطاقة تقوٌم المعلم لما فً ذلك من أهمٌة فً تبصٌر المعلم بطرٌقة أداء عمله. -

 أن ٌتضمن التقوٌم كل ما ٌإدٌه داخل وخارج الفصل. -

 دة المعلمٌن على تطوٌر أسالٌب التقوٌم لطلابهم.مساع -

الأخذ بوجهة نظر المعلم فً تقدوٌم نفسده ذاتٌدا، لمدا لهدذه الطرٌقدة مدن أهمٌدة فدً تعددد أدوات التقدوٌم  -

 (57، 2004وإشعاره بؤن الهدف من التقوٌم: "التعدٌل والتطوٌر". )حمدي، 

نفسه، وٌخطو إلى الأمام دابما فً مهنته، ومن هنا والمعلم الجاد هو الذي ٌرغب دابما فً أن ٌتفوق على 

 فإن المعلم ٌجب أن ٌركن إلى ذاته بعد انتهاء درسه لٌرى:

 هل استطاع أن ٌنجز ما أعده وخطط له؟ -

 هل حالفه التوفٌق فً كل ما أراد أم صادفته عقبات فً الطرٌق؟ -

 وإن كانت هناك عقبات فما أسبابها؟ -

 ؟وإن كان هناك توفٌق فما أسبابه -

وٌستحسن ألا ٌكون هذا التقدٌر الذاتً مجرد حدٌث مع النفس وإنما ٌنبغً أن ٌسجله فً )كدراس إعدداده( 

لٌكون له مرجعا ومرشدا فً إعداد دروسه المقبلة كذلك، ولده أن ٌجعدل حٌدزا فدً نهاٌدة كدل إعدداد لهدذا التقدوٌم 

علٌده ملاحظاتده ومقترحاتده. )وزارة الذاتً، أو أن ٌجعل هامشا واسعا علدى ٌسدار أو ٌمدٌن كدل صدفحة لٌسدجل 

 (107، 1971التعلٌم الابتدابً والثانوي، 

( مجموعة مدن الأسدبلة التدً ٌسدتطٌع المعلدم اسدتخدامها مدن أجدل 208-207، 2013وقد قدم )سلٌمان، 

 تقوٌمه لذاته والتً تتمثل فً:

 إلى أي حد تستطٌع التعرف على مشكلات المتعلمٌن؟ -
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 نظام فً القسم المتاعب؟إلى أي حد ٌسبب لك حفظ ال -

 إلى أي مدى تقدم لك المدرسة التسهٌلات لحلها؟ -

 إلى أي حد ٌتسع لك وقتك للاشتراك فً النشاط المدرسً والغدارة المدرسٌة؟ -

 إلى أي حد تحسن أن لدى تلامٌذك القدرة على التحسن والاستمرار؟ -

 بلة؟إلى أي حد ٌقوم المتعلمون بدور إٌجابً فً المناقشة وتوجٌه الأس -

 إلى أي حد تعامل تلامٌذك كلهم معاملة واحدة على انهم متساوون فً كل شًء؟ -

 إلى أي حد ترى أن التجدٌد والابتكار والتجرٌب فً الاختبارات المدرسٌة مفٌد ؟ -

 إلى أي حد تشعر بجدوى الاجتماعات المدرسٌة الدورٌة؟ -

 إلى أي حد ترى أنك راض عن مهنتك؟ -

 الوسابل التعلٌمٌة؟ إلى أي حد توفر لك المدرسة -

 إلى أي مدى ٌتعاون معك مدرسو المواد الأخرى فٌما ٌتصل بمشكلات المتعلمٌن؟ -

 إلى أي حد ٌقبل المتعلمون على أداء الواجبات المدرسٌة التً تكلفهم إٌاها؟ -

 إلى أي حد ٌحقق تدرٌسك الأهداف العامة من التربٌة؟ -

 إلى أي حد ٌحقق تدرٌسك الأهداف العامة لمادتك؟ -

 إلى أي حد ٌتعاون معك المتعلمون فً المدرسة والفصل؟ -

 إلى أي حد ٌتسع وقتك لقراءة المجلات والصحف؟ -

 إلى أي حد تشجع تلامٌذك على استعمال المراجع والقراءة الحرة؟ -

 إلى أي وقت ٌسع وقتك لتوطٌد العلاقة بٌنك وبٌن البٌبة وأولٌاء الأمور؟  -

 وٌهدف تقوٌم المعلم إلى:     

المعلددم علددى الكشددف عددن حقٌقددة عملدده مددع التلامٌددذ ومدددى مددا تحقددق علددى ٌبدٌدده مددن أهددداف  مسدداعدة -

 وغاٌات.

 ٌبٌن له سلامة الخطة التربوٌة التً ٌعتمدها فً التدرٌس. -

 ٌوضح له مدى سلامة المسار الدراسً الذي ٌقطعه مع التلامٌذ. -

 التدرٌس والتوجٌه والإرشاد.ٌوضح له مدى التؤثٌر الذي ٌتركه فً التلامٌذ وفً التعامل، وفً  -

 ٌبٌن له مستوى تحكمه فً تقنٌات التدرٌس والمعارف المختلفة. -

 (92، 2017ٌحدد له درجة مسإولٌته فً النجاحات والإخفاقات المدرسٌة. )سمراء،  -

ٌجب أن تكون هناك محكات واضحة لفاعلٌة العملٌة التعلٌمٌة التً ٌتم فً ضوبها تقوٌم مدى قٌدام المعلدم 

اره المتغٌرة وفاعلٌة أدابه، فمن المعلوم أن هنداك العدٌدد مدن المتغٌدرات خدارج الفصدل المدرسدً تدإثر فدً بؤدو

النواتج التً ٌسعى المعلم لتحقٌقها ولا ٌكون له سٌطرة علٌها، كما أن هناك متغٌرات ترتبط بفاعلٌة المعلدم مثدل 

رته للفصل، وقدرته على التنظٌم والإبدداع وغٌدر الكفاٌات التً ٌمتلكها وتمكنه من مجاله الدراسً وتحمسه وإدا
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ذلك، لذلك ٌنبغً مراعاة هذه العوامل إذا أردنا أن ٌكون نظام تقدوٌم أداء المعلدم أكثدر واقعٌدة، وهندا ٌقدع العدبء 

غالبا على المعلم فً إعداد أسالٌب متطورة لتقوٌم تحصٌل الطلاب وإنجازاتهم باستخدام قٌاس مناسبة. )صدلاح 

 (43، 1999الدٌن، 

  تقوٌم المدرسة: -5-3

تعمل المدرسة على تهٌبة المناخ المناسب لبناء العلاقات الإنسانٌة، وتلبٌة احتٌاجات المجتمع، باعتبارها 

أهم مدخلات منظومة التعلٌم من حٌث المكان المناسب لتفعٌدل عملٌدات الدتعلم والدراسدة لتحقٌدق أهدداف العملٌدة 

ومعامدل ومختبدرات، وصدالات لممارسدة  وفصدول دراسدٌة، ومصدادر للدتعلم،التعلٌمٌدة بمدا تضدمه مدن قاعدات 

الأنشطة، ومرسم، وحدٌقة، وملاعب، وقاعات للمعلمٌن علاوة على المدخلات البشرٌة مدن الكدوادر والكفداءات 

دارا التدرٌسٌة التً تجعل من المدرسة بٌوتا للخبرة، ومكانا لصقل المواطنة المستخلفة، إذ لا نستطٌع أن نبنً ج

 (49، 2004صلبا من لبنات هشة. )حمدي، 

وتعد المدرسة تعد مإسسة معقدة التركٌب، فهً تشدمل العدٌدد مدن المكوندات المتشدابكة والمتفاعلدة التدً 

ٌددنعكس أثرهددا علددى المخرجددات المتمثلددة فددً تحصددٌل الطددلاب ومكتسددباتهم وإنجددازاتهم فددً مجددالات متنوعددة 

ومدده الشددامل، وإسددهامات المدرسددة فددً البٌبددة المحلٌددة. )صددلاح الدددٌن، ومختلفددة تتعلددق بددالمنهج الدراسددً بمفه

1999 ،43  ) 

ومن بٌن المجالات التً ٌدتم تقوٌمهدا هدذا المجدال: تقدوٌم الإدارة التربوٌدة مدن حٌدث تحدٌدد نمدط الإدارة 

المنشدودة  والسلوك الإداري للمدٌرٌن، والكشف عن مدى فعالٌدة الغددارة التربوٌدة فدً تحقٌدق الأهدداف التربوٌدة

للمإسسة التربوٌة، وتقوٌم الممارسات الإدارٌة والفنٌة للمددٌرٌن فدً إطدار المسدإولٌات والمهمدات التدً تشدتمل 

علٌهددا الغدددارة وغالبددا مددا ٌددتم التقددوٌم لددادارة باسددتخدام صددحابف التقدددٌر الددذاتً للمدددٌرٌن، أومددن خددلال تقددوٌم 

، 2014عدداٌٌر وأدوات تصددمم لهددذا الغرض.)عبددد السددلام، المعلمددٌن أو الطلبددة أو المشددرفٌن التربددوٌٌن وفددق م

499) 

 وعموما ٌتم تقوٌم المدرسة من خلال تحدٌد جوانب القوة والضعف فً عملها من حٌث:       

 البرنامج الدراسً ومدى متابعة المدرسة له. -

 برنامج النشاط الاجتماعً بالمدرسة، والمسابقات الثقافٌة والرٌاضٌة بالمدرسة. -

الإدارة المدرسددٌة للبٌبددة التعلٌمٌددة مثددل: تنظٌدف المبنددى وتحسددٌنه، والعناٌددة بالإضدداءة المقاعددد  متابعدة -

 والسبورات.

 الأجهزة والأدوات والمعامل ومدى الاستفادة منها -

 التوجٌه والإرشاد الطلابً وبرامج تنفٌذه. -
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 مجالس الآباء ومدى الاستفادة منها فً تطوٌر أداء المدرسة. -

 مدرسة لحالات التلامٌذ الصحٌة.متابعة إدارة ال -

 متابعة إدارة المدرسة للموظفٌن الإدارٌٌن والمرتبات. -

 -283، 2008متابعددة إدارة المدرسددة للمشددكلات التددً تواجدده المدرسددٌن وتسددهٌل حلولهددا. )أحمددد،   -

284) 

 وٌكمن الهدف من تقوٌم المدرسة فً معرفة مدى تحقٌقها لأهددافها المرجدوة، ومعرفدة جواندب القدوة

وجوانب الضعف فً البرنامج التربوي عامة، وهذه المعلومات تقدم تغذٌة مرتدة تساعد المسدإولٌن عدن إدارة 

المدرسة فً تحدٌد الخطط والأنشدطة المسدتقبلٌة واتخداذ القدرارات المتعلقدة بتموٌدل هدذه الأنشدطة بمدا ٌتناسدب 

 (43، 1999وأهمٌتها. )صلاح الدٌن، 

 أهداف تقوٌم المدرسة تتمثل فٌما ٌلً:أن  (50، 2004)حمدي،  وٌرى 

 التعرف على مدى تحقق أهداف سٌاسة التعلٌم ومراجعة الخطط الحالٌة. -

 تحدٌد مواطن القوة والضعف فً المدارس وبث العمل الفعال فٌها. -

 الارتقاء بمستوٌات كافة عناصر العملٌة التربوٌة التعلمٌة.  -

 وماتٌة ٌقوم علٌها التقوٌم الشامل مستقبلا.تحسٌن عملٌة التقوٌم ذاتها، ووضع قاعدة معل -

 تعزٌز الثقة لدى العاملٌن فً المدرسة وتفعٌل دورها تجاه الوطن والمواطن. -

أن تقوٌم المدرسة عملٌة شاملة لكل المشدتغلٌن فٌهدا مدن إدارٌدٌن ومعلمدٌن وعمدال،  ٌمكن القول مما سبق

إلى جانب المبانً والمرافق التً تتوفر فٌها، وهً  أمدر مهدم مدن شدؤنه أن ٌحسدن مدن جدودة مخرجدات العملٌدة 

س الأخرى فدً نفدس التعلٌمٌة التعلمٌة، وٌمكن أن ٌكون أبسط أسلوب تقوٌم للمدرسة بمقارنة أدابها بؤداء المدار

المنطقة، أو التابعة لنفس المقاطعة الإدارٌة، ومن البدٌهً أن شدخص مددٌر المدرسدة ٌشدكل أسداس تطوٌرهدا أو 

 تخلفها.

 تقوٌم المجتمع:  -5-4

فلسفة المجتمع وأهدافه من المإثرات المباشرة على المنهج، وعلٌه فإنه مجدال مهدم مدن مجدالات تقدوٌم  

فلسفة المجتمع وأهدافه تشخٌص مدى التغٌر الحادث فً المجتمع، وتحدٌد مدى مراعداة  المناهج، والقصد بتقوٌم

لهذا التغٌر، وقد تكون متابعة التغٌدر الحدادث فدً المجتمدع، وكدذلك تحدٌدد  -وهو المنفذ للمنهج -النظام التعلٌمً 

 (284، 2008)أحمد،  أهدافه منحٌن لآخر من أهم عوامل تعدٌل النظام التعلٌمً وتطوٌره ككل.

 أهمٌة التقوٌم: -5

نال التقوٌم فً السنوات الأخٌرة اهتماما كبٌرا فً كثٌر من جوانب التعلٌم، إذ ٌعدد أحدد عناصدر المدنهج،         

لكون المنهاج نظاما والتقوٌم هو التصوٌب والتثمٌن، والتشخٌص، وتحدٌد مواطن القوة والضدعف، وهدو عملٌدة 
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د، وإصدار الأحكام، وكل هذه المعطٌات توجهنا إلى أمر ألا وهو النهوض بواقدع القٌاس أي التكمٌم أٌضا، والنق

 (141، 2018)رحٌم،  العملٌة التعلٌمٌة.

ممددا لا شددك فٌدده أن عملٌددة التقددوٌم هددً جددزء لا ٌتجددزأ مددن عملٌددة التعلددٌم والتدددرٌس وعملٌددة الددتعلم، وهددً      

بوٌة والتعلٌمٌة والنفسٌة والاجتماعٌة ، والتقدوٌم فدً أصدل مرتبطة تمام الارتباط بالمنهاج الدراسً وأهدافه التر

تفسٌره وفهم فحواه لا ٌختلف كثٌرا عدن معندى المحاسدبة العادلدة وإعطداء كدل ذي حدق حقده وذلدك حسدب نتدابج 

 ( 120،  2017عمله )مزٌانً، 

ة شدداملة ٌددذلك فددإن الاقتصددار علددى تقددوٌم النتاجددات التعلٌمٌددة للمددنهج )نتددابج التحصددٌل( لا ٌعطددً صددور

متكاملة للمنهج، وإنما ٌنبغً أن ٌشمل التقوٌم كلا من: المنهج، ونتابج تحصٌل المتعلمٌن، وتقدوٌم المعلدم وعلٌده 

 (201. 2010فإن التقوٌم ٌتناول مجالٌن ربٌسٌٌن هما: تقوٌم النتاجات التعلٌمٌة وتقوٌم المنهج.)محمد. 

التربوٌة التعلٌمٌة، وٌبحث كذلك عن الأسباب التً وٌتصف التقوٌم بشمولٌة النظرة إلى مكونات العملٌة 

تإدي إلى ضعفها أو قوتها من خلال نظرته الشمولٌة هذه، ومع ذلدك فدإن أهدداف التقدوٌم تركدز علدى المكوندات 

الجزبٌة للعملٌة التربوٌة والتعلٌمٌة، لكنها فً الأخٌر تربط بٌن هذه الجزبٌات لتكون حكمدا عامدا وشدمولٌا علدى 

 (34، 2008)مصطفى،  تعلٌمٌة والتربوٌة برمتها.العملٌة ال

وقد وصف عدد من التربوٌٌن عملٌة التقوٌم بصمام أمان العملٌة التعلٌمٌة وأداة التحكم بها، فمن خلالها  

ٌسددتطٌع متخددذ القددرار توجٌدده العملٌددة التربوٌددة، واتخدداذ قددرارات سددلٌمة وصددحٌحة بشددؤن المددتعلم والمإسسددة. 

 (191، 2010)صلاح، 

 ( هناك عدد من النقاط تبٌن أهمٌة التقوٌم، وٌمكن إجمالها فٌما ٌلً:2010ل عمر لعوٌرة )ٌقو

ترجع أهمٌة التقوٌم إلى أنه قد أصبح جزءا أساسٌا من كل "منهج أو برنامج تربوي" مدن أجدل معرفدة   -

القرار ٌقضً بإلغابه قٌمة أو جدوى هذا المنهج أو ذلك البرنامج للمساعدة فً اتخاذ قرار بشؤنه، سواء كان ذلك 

 أو الاستمرار فٌه أو تطوٌره.

طالما أن جهود الخبراء والعلماء لا تتوقف فً مٌدان التطوٌر التربوي، فإن التقوٌم التربوي ٌمثل حلقدة  -

 هامة وأساسٌة ٌعتمدون علٌها فً هذا التطوٌر.

ٌجعلده ٌددرك موقعده مدن  عرض نتابج التقوٌم على الشخص المقوم، ولدٌكن التلمٌدذ مدثلا، ٌمثدل لده حدافزا

تقدمه هو ذاته، ومن تقدمه بالنسبة لزملابه، وقد ٌدفعه هذا نحدو تحسدٌن أدابده وزٌدادة سدرعة معدلده، وكدذلك قدد 

ٌدفعه هذا إلى تجنب أنواع الأداء الخاطا أو الرديء، أو قد ٌعزز أندواع أدابده السدرٌعة والجٌددة، ونفدس الكدلام 

 2010ندداهج أو مخططٌهددا، كمددا ٌنطبددق علددى التلمٌددذ. )صددلاح عبددد، ٌنطبددق علددى المعلمددٌن وعلددى واضددعً الم

،206-207) 
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وللتقوٌم أهمٌة كبٌرة ومتنوعة، تشمل مجالات مختلفة للمعلم والمتعلم والمنهاج الدراسدً، نعرضدها علدى 

 النحو التالً:

 أهمٌة التقوٌم بالنسبة للمعلم -5-1

لأداء الطالب، ومعرفة المستوى التحصدٌلً لأداء طلابده، تتمثل أهمٌة التقوٌم بالنسبة للمعلم فً مراقبته 

وتشخٌصه لصعوبات التعلم الأكادٌمٌة والنمابٌة لدٌهم، وتفً تحدٌد مشكلات المنهج الدراسً )المحتوى، طرٌقة 

التدرٌس، الأنشطة، وأدوات التقوٌم( بغرض تعدٌلها أو تحٌٌنها أو تطوٌرها، كما تزودهم بالخصابص والسمات 

ة بطلابهددم مددن خددلال التعددرف علددى قدددراتهم واسددتعداداتهم ومٌددولهم واتجاهدداتهم والتعددرف علددى الفددروق المتعلقدد

الفردٌة بٌنهم فً بعض الصفات، وكما ٌساعده التقوٌم فً تعدٌل طرٌقة التدرٌس وفً تدوفٌر الأنشدطة التعلٌمٌدة 

 (100، 2009)أمٌن، ورجاء،  التعلمٌة المناسبة لهم.

ت القٌاس المختلفة قصد التقوٌم والتطوٌر لعملٌة التددرٌس مدن بدداٌتها إلدى نهاٌتهدا وٌستخدم المعلم أدوا 

حٌث ٌوجد الكثٌر من القرارات التً ٌجب أن ٌتخذها المعلم خلال عملٌة التدرٌس، وبعض هذه القرارات ٌكدون 

( أو  -البندابً  -لتكدوٌنً ( أو أثناء عملٌة التدرٌس )التقوٌم ا-التشخٌصً  -فً بداٌة التدرٌس )التقوٌم التمهٌدي 

 (32، 2005(. )صلاح، -النهابً–بعد نهاٌتها )التقوٌم الختامً 

 وفٌما ٌلً سنقوم بعرض هذه الأنواع من التقوٌم:     

 :-التشخٌصً  –أهمٌة التقوٌم التمهٌدي  -5-1-1

قبل البدء فدً تددرٌس ٌستخدم عادة قبل البدء بتنفٌذ البرنامج الدراسً )عادة فً بداٌة العام الدراسً أو  

وحدة معٌنة(، وٌهدف إلى الكشف عن المهارات الضرورٌة اللازمة والتً ٌجب على الطلبة امتلاكها قبل البددء 

فً تنفٌذ البرنامج، أو ٌهدف إلى الكشف عن مهارات الطلبة ومعارفهم قبل البدء فدً عملٌدة التددرٌس لأغدراض 

 (198، 2010لٌها أو مقارنتهم بمجموعات أخرى. )صلاح، مختلفة مثل: معرفة تؤثٌر البرنامج الدراسً ع

 وتتمثل أغراض التقوٌم التمهٌدي )التشخٌصً( فٌما ٌلً: 

 تحدٌد أفضل موقف تعلمً للمتعلمٌن فً ضوء حالتهم التعلٌمٌة الحاضرة. -

 التشخٌص التربوي، حٌث ٌتمكن المعلدم مدن تحدٌدد النمدو العقلدً والانفعدالً لطلابده، ومددى اسدتعدادهم -

 ومٌولهم لاكتساب معلومات وخبرات جدٌدة.

الكشف عن مدى امتلاك المدتعلم لمعدارف أو مهدارات أو اتجاهدات محدددة، مدع تحدٌدد الأسدباب الكامندة  -

 وراء عدم توافرها بغٌة إعداد الخطط العلاجٌة الملابمة.

اٌتهدا، ومقارنتهدا رصد الأهداف التربوٌة التً ٌتوخى الطدلاب تحقٌقهدا خدلال الفتدرة الدراسدٌة او فدً نه -

 (32،  2008بالأهداف المخطط لها.)مصطفى، 
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 :  -البنائً  –التقوٌم التكوٌنً  -5-1-2

وهو العملٌة التً ٌرجع إلٌها المدرس من حٌن لآخر أثناء شرح الددرس وذلدك للتؤكدد مدن مددى مسداٌرة 

 التلامٌذ للدرس الجدٌد.

مبسدطة تسدتعمل أثنداء الددرس، ولدٌس الغدرض  وقد ٌكون هذا التقوٌم فً شكل أسبلة قصٌرة أو تمدارٌن

من هذا النوع من التقوٌم إعطاء نقطة أو علامة للمتعلم ولكن للوقوف على عند بعض الصعوبات التً ٌمكن أن 

تحول بٌن التلامٌدذ أو بعضدهم بدٌن مسداٌرة الددرس، وتعدد أجوبدة التلامٌدذ بمثابدة تغذٌدة راجعدة، فالمددرس ٌقددم 

اعدهم علدى الوصدول إلٌهدا، وعلٌده أن ٌتبدع عملده بدٌن الحدٌن والآخدر بؤسدبلة، وطبٌعدة معلومات للتلامٌذ أو ٌسد

 (198، 2008التلامٌذ هً التً ستحدد للمدرس درجة مساٌرة التلامٌذ لما هو منهمك فٌه. )خٌري، 

 ( فً النقاط التالٌة:199، 2010وٌمكن تلخٌص أغراض التقوٌم التكوٌنً كما ذكرها )صلاح،      

 على تعلم التلامٌذ ومراقبة تقدمهم وتطورهم خطوة بخطوة.التعرف  -

 قٌادة تعلم التلمٌذ وتوجٌهه فً الاتجاه الصحٌح. -

 تحدٌد الخلل فً تعلم التلمٌذ تمهٌد لربطه بالمعلم أو المتعلم أو المنهاج. -

 الحصول على بٌانات لتشخٌص عدم فعالٌة التدرٌس. -

 أو إٌجاد طرٌقة تعلم بدٌلة. مساعدة المعلم على تحسٌن أسلوبه فً التعلٌم -

 إعادة النظر فً المنهاج المدرسً وتعدٌله إذا كان عاملا من عوامل عدم التعلم أو صعوبته. -

 تزوٌد المعلم والمتعلم بالتغذٌة الراجعة عن التعلٌم والتعلم. -

 وضع خطة للتعلٌم العلاجً وتصحٌحه لتخلٌص الطلاب من نقاط الضعف. -

 التعلم وذلك نتٌجة لمعرفته الفورٌة لنتابجه وأخطابه وكٌفٌة تصحٌحها. تقوٌة دافعٌة التلمٌذ نحو -

 تثبٌت التعلم أو زٌادة الاحتفاظ به. -

   : -النهائً  –أهمٌة التقوٌم الختامً  -5-1-3

هو أكثر أنواع التقوٌم ألفة لدى المعلمٌن والمتعلمٌن على السواء، فالمعلمون ٌعتمدون علٌده غالبدا فدً تقدوٌم     

تلامٌددذهم، وٌحدددث هددذا النددوع مددن التقددوٌم بعددد الانتهدداء مددن دراسددة المددنهج المقددرر أو الوحدددة، وهددو ٌسددتهدف 

( وهدو عمومدا 266، 1997لنهابٌدة. )علدً، الحصول على تقددٌر عدام لتحصدٌل التلامٌدذ، وتحدٌدد مسدتوٌاتهم ا

 ٌخدم عدة أغراض منها:

معرفة مدى اكتساب الطالب للمهارة التً وضع من أجلها المقرر، وهو تالذي علدى ضدوبه ٌقدوم المعلدم  -

 بإجراء التقوٌم عدة مرات لتقدٌر مدى كفاءة المقرر موضوع الدراسة.

 قٌاس مدى تحقٌق الأهداف الشاملة. -
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 تحققه المدرسة من واجبات.الحكم على ما  -

 2004)حمددي،   شابع فً معظم الدنظم التعلٌمٌدة لتخدرج الطالدب أو نقلده إلدى صدف دراسدً أعلدى. -

،40) 

ٌلعب التقوٌم التكوٌنً دورا مهما فً العملٌة التعلٌمٌة لما ٌوفره من تغذٌة  التقوٌم التتبعً )المستمر(: -5-1-4

منهج، وهً الذي من خلاله ٌتم تتبع نمو المتعلم بصفة مستمرة فً راجعة لكل من المعلم والمتعلم ومخططً ال

مختلف الجوانب المعرفٌة والوجدانٌة والنفس حركٌة، وٌبٌن نواحً الضعف فً هذا النمو، كما أنه ٌساعد 

المعلم على تحسٌن تدرٌسه، وإٌجاد طرابق واستراتٌجٌات تدرٌس بدٌلة تناسب الموقف التعلٌمً التعلمً، كما 

د القابمٌن بعملٌة تخطٌط وتطوٌر المناهج على اتخاذ القرارات المتعلقة بالمنهج على أسس واقعٌة ٌساع

 (207، 2010ومعلومات صحٌحة. .)محمد، 

ٌددرى الباحددث أندده حتددى ٌددتمكن المعلددم مددن التقددوٌم الجٌددد للمتعلمددٌن، والكشددف عددن مددواطن القددوة ومددواطن      

ول دون تحقٌقه للأهدداف ٌسدتلزم ذلدك حصدول المعلدم علدى التددرٌب القصور لدٌهم والتً حالت أو ٌمكن أن تح

 الكافً على تصمٌم واستخدام القٌاس وكٌفٌة تفسٌر النتابج للاستفادة منها فً توجٌه عملٌة التعلم.

( أن أهمٌدة التقدوٌم التربددوي تكمدن فدً الوظدابف التددً 2004وعمومدا ٌقدول: "حمددي شدداكر محمدود" ) 

 النقاط التالٌة: ٌإدٌها والتً نوجزها فً

 ٌساعد التقوٌم التربوي المعلم فً معرفة دافعٌة طلابه وحسن توجٌههم. -

 التقوٌم التربوي ٌقدم العلم بالقرابن الدالة على فاعلٌة المعلم فً تحقٌق أهداف محددة. -

 تصنٌف المواقف التعلٌمٌة. -

 التقوٌم التربوي وسٌلة للتشخٌص والعلاج والتطوٌر. -

 س، والتقوٌم ٌجعل المعلم متخصصا مهنٌا وفنٌا.إتقان مهارات القٌا -

 ٌسهم فً جمع البٌانات التً تبٌن درجة تقدم الطلاب نحو تحقٌق الأهداف التربوٌة. -

 اتخاذ القرارات التعلٌمٌة النوعٌة. -

 له دور فً تطوٌر مدخلات العملٌة التعلٌمٌة ومدى كفاءة البرامج المستخدمة. -

 لتنبإ بجدوى البدابل المتوافرة والإجراءات البدٌلة.للتقوٌم التربوي وظابف إدارٌة وا -

ٌساعد على توعٌة الجماهٌر بؤهمٌة التربٌة والمشاركة فً حل مشدكلاتها مدن خدلال تدوفٌر معلومدات  -

 ضرورٌة للحلول الممكنة.

للتقدوٌم التربدوي دور فددً معرفدة درجدة التحسددن فدً الاتجاهدات الشخصددٌة والعلاقدات الإنسدانٌة بددٌن  -

 متعلم فٌحفز الطالب على التعلم والكشف عن مواطن القوة والضعف.المعلم وال

ٌسددهم التقددوٌم التربددوي فددً الكشددف عددن أحكددام اسددتخدام أدوات القٌدداس الكمددً الموضددوعً ومدددى  -

 صلاحٌة الأدوات والأسالٌب لتحقٌق الأهداف التربوٌة.
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 (26-25، 2004ٌساعد فً عملٌة الإرشاد النفسً والتربوي. )حمدي شاكر محمود:  -

 أهمٌة التقوٌم بالنسبة للمتعلم -5-2

معرفددة مدددى فهددم التلامٌددذ لمددا درسددوه مددن حقددابق ومعلومددات، ومدددى قدرتدده علددى اسددتخدام مصددادر     -

 المعلومات المختلفة وتصنٌفها والربط بٌنها.

 معرفة مدى نمو التلامٌذ نحو النضج فً حدود إمكانٌاتهم وقدراتهم. -

 ومٌولهم التً نراعٌها فً نشاطهم حتى ٌتم إشباعها وتنمٌتها.الكشف عن حاجات التلامٌذ  -

تشخٌص العقبات التً تصادف التلمٌذ فً المإسسة التربوٌة والعمدل علدى تدذلٌل هدذه العقبدات، وتٌسدٌر  -

 عملٌة تعلم التلمٌذ.

تشددخٌص نددواحً القددوة ونددواحً القصددور لدددى التلامٌددذ مددن أجددل تنمٌددة نددواحً القددوة والقضدداء علددى  -

 لضعف.نواحً ا

 تعزٌز التعلم وتوفٌر الدافعٌة للتلامٌذ لاكتساب المزٌد من المعلومات. -

تثبٌت المعلومات والعمل على تكاملها فً أذهان التلامٌذ ممدا ٌسدهل عملٌتدً الاحتفداظ والانتقدال، وهمدا  -

 (249، 2014من الأهداف الأساسٌة للتعلم. )حنان، 

اقد، ومدى قدرته على الاستدلال والاستنباط فً حدود سنه، معرفة قدرة التلمٌذ على التفكٌر المستنٌر الن -

 وهل ٌستطٌع أن ٌؤتً بفكرة جدٌدة، أو بتغٌٌر جدٌد وهل باستطاعته أن ٌتبع الأسلوب العلمً لإصدار الحكم.

معرفة نوع العادات والمهارات التً تكونت لدى المعلم عند ممارسة نشاط معٌن، وكذلك الحكم على ما  -

 من هذه العادات والمهارات فً دراساته وفً علاقاته بغٌره، وفً حٌاته عامة. أفاده التلمٌذ

 الوقوف على ما تكون لدى المتعلم من اتجاهات وتقدٌر وتؤثٌرها على سلوكه. -

معرفة حالة الصحة العقلٌة والجسمٌة عند التلمٌذ، وهل ٌتحسن التلمٌذ نحو الاتدزان والنضدج الانفعدالً،  -

 ٌثق بنفسه.وهل ٌستبعد المخاوف و

الوقوف على مدى قدرة التلمٌذ على المواءمة بٌن نفسه والمواقف الاجتماعٌة وإلى أي حد ٌتعاون مع  -

غٌددره، وإلددى أي حددد تنمددو مقدرتدده الاجتماعٌددة نمددوا ٌتنددامى مددع عمددره، ومددع نمددو الجسددمً وقدراتدده 

 (393-392، 2005العقلٌة. )ولٌد، 

جدب أن لا تقتصدر علدى الجاندب العقلدً المعرفدً، الدذي ٌركدز أن عملٌة تقوٌم المتعلمٌن ٌوٌمكن القول  

علددى معرفددة مددا حفظدده التلمٌددذ وقدرتدده علددى اسددترجاعه، بٌددل ٌجددب أن ٌكددون شدداملا لكددل الجوانددب: عقلٌددا، 

ومعرفٌا، ووجدانٌا، ومهارٌا... وٌهدف تقوٌم التلمٌذ  إلى تحقٌق هدفٌن: أولهما ٌتعلق بالتلمٌذ بشدكل مباشدر، 

التلامٌذ من مستوى إلى مستوى أعلى أو بقابهم فً نفس المستوى، وتصنٌفهم إلى مجموعات  وٌتمثل فً نقل

ومستوٌات حسب نتابجهم، وكذلك توجٌههم إلى تخصصات علمٌدة تتماشدى مدع قددراتهم وإمكانداتهم، وكدذلك 

هددف من أجل الوقوف على نقاط القوة ونقاط الضعف لددٌهم وإعدداد خطدط تدعٌمٌدة وأخدرى علاجٌدة، أمدا ال

الثانً من تقوٌم التلامٌذ ٌتعلدق بالقدابمٌن علدى إعدداد المنداهج الدراسدٌة وتطوٌرهدا، بحٌدث ٌسدمح لهدم تقدوٌم 
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التلامٌذ من أخذ فكدرة عدن المنداهج الحالٌدة، ومددى تحقٌقهدا للأهدداف والغاٌدات مدن عدمده، واتخداذ قدرارات 

 ا وتطوٌرها. بشؤن المناهج والتً تتعلق بتغٌٌرها واستبدالها بؤخرى أو تعدٌله

  ج الدراسً:اأهمٌة التقوٌم بالنسبة للمنه -5-3

ٌحقق التقوٌم أغراضا هامة بالنسبة للموضوعات المتضمنة فً المنهج الدراسً، حٌث ٌإدي إلى الحكم 

على مدى فاعلٌة المدنهج الدراسدً، ومددى ملاءمتده لإشدباع الحاجدات المعرفٌدة للمتعلمدٌن، وقددراتهم ومٌدولهم، 

جوانب الصعوبة والسهولة فً موضوعات المنهج إلى جانب قدرة المنهج علدى تغطٌدة الأهدداف  والتعرف على

 (44، 2004التعلٌمٌة الموضوعة، وفً ضوء ما سبق ٌمكن تعدٌل وتطوٌر وتحسٌن المنهج. )محمد، 

وتساعد عملٌة تقوٌم المنهج فً التعرف على مدى ملاءمة طرق التدرٌس المستخدمة والوسابل 

 (45، 2004ة والوسابط المختلفة فً العملٌة التعلٌمٌة.  )محمد، التعلٌمٌ

والتقوٌم عملٌة تساعد على الوقوف على معلومات وبٌانات تفٌد فً تعدٌل المنهج المدرسً وخطط 

التعلٌم عامة، وقد ٌإدي التقوٌم إلى إدخال تعدٌلات على الأهداف ومحتوى النشاط وأسالٌبه على، وعلى التعلٌم 

. وٌستخدم التقوٌم كؤداة لتحسٌن المنهج المدرسً، لٌزداد تمشٌه مع مستوى التلامٌذ وطبٌعتهم عامة بوجه عام

 (394-393، 2005)ولٌد،  كؤداة لتوجٌه نشاط التلامٌذ فً اتجاه أهداف المنهج المدرسً المنشود.

فالاختبارات والمقاٌٌس ٌمكن أن تستخدم اسدتخداما فداعلا فدً اتخداذ قدرارات تتعلدق بالمنداهج والبدرامج 

 والمشروعات التجدٌدٌة التً تعمل المإسسات التربوٌة على تصمٌمها وتنفٌذها، وعملٌة تقوٌم المنهج 

ذي تسدٌر فٌده عملٌدة أن التقوٌم عموما ٌهددف إلدى تحدٌدد الاتجداه الدٌمكن القول من خلال ما تم عرضه 

التربٌة بغٌة معرفة ما ٌساهم فٌه المشداركون: المدنهج المدرسدً، المعلمدون، المتعلمدون فدً نجداحهم فدً تحقٌدق 

الأهداف المحددة لكل عنصر من عناصر هذه العملٌة بقصد تعزٌزه وتعدٌل جوانب القصور وتصوٌبه وتوجٌهه 

 نحو الأهداف المرسومة.

  مٌن على العملٌة التربوٌة:أهمٌة التقوٌم القائ -5-4

تكمددن الأهمٌددة علددى العملٌددة التربوٌددة فددً مسدداعدتهم علددى معرفددة علددى مدددى فاعلٌددة البددرامج التعلٌمٌددة 

الموضوعة، وكذلك معرفة جوانب القوة والضعف فً المناهج الدراسٌة، ومحاولة إٌجاد معالجة ملابمدة، فضدلا 

والعمدل علدى وضدع بدرامج خاصدة بهدم لتحسدٌن مسدتواهم  عن معرفة نقاط القوة ونقاط الضدعف لددى المعلمدٌن

العلمددً والمهنددً، وٌفٌدددهم فددً معرفددة مدددى نجدداح المددنهج الدراسددً فددً تحقٌددق الأهددداف الاسددتراتٌجٌة للعملٌددة 

 (137-136،، 2018التربوٌة. )رحٌم، 
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 خلاصة الفصل:

أي منظومة تربوٌة،  نصل فً نهاٌة هذا الفصل إلى أن التقوٌم التربوي ٌمثل جزءا لا ٌتجزأ عن 

ومقوما أساسٌا من مقوماتها، وهو ٌعتبر من بٌن أكثر المواضٌع التربوٌة التً حظٌت باهتمام الكثٌر من 

الباحثٌن فً دراساتهم، نظرا لأهمٌته ودوره فً الكشف عن مواطن القوة ومواطن الضعف فً شتى عناصر 

رها، أو تلامٌذ، أو مدرسٌن، أو مدراء...إلخ. وقد النظام التربوي، سواء كانت مناهج دراسٌة أو إحدى عناص

ساهمت هذه الدراسات فً الكشف عن النقابص وإعداد خطط علاجٌة وتغذٌة راجعة ساهمت فً النهوض 

بقطاع التربٌة عموما، وتحسٌن مخرجاتها وتحقٌق أهدافه، وبصفة خاصة ساهمت فً إعداد مناهج دراسٌة 

 مٌذ جسمٌا واجتماعٌا وانفعالٌا وعقلٌا ومعرفٌا.تتماشى مع الخصابص النمابٌة للتلا

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهٌد          

 مدخل عام للمنهاج المدرسً -أولا

 تعرٌف المنهاج المدرسً -1

 ومفاهٌم أخرى مشابهة لهالمنهاج المدرسً  -2

 أسس بناء المنهاج المدرسً -3

 عناصر المنهاج المدرسً -ثانٌا

 الأهداف التربوٌة -1

 المحتوى -2

 أنشطة التعلم والتعلٌم -3

 التقوٌم -4

 تقوٌم المنهاج الدراسً -ثالثا

 تعرٌف تقوٌم المنهاج المدرسً -1

 أسباب ودواعً تقوٌم المنهاج المدرسً -2

 الأساسٌة لتقوٌم المنهاج المدرسًالوظابف  -3

 مجالات تقوٌم المنهاج المدرسً -4

 معاٌٌر تقوٌم المنهاج المدرسً -5

 خطوات تقوٌم المنهاج المدرسً -6

 الفصل خلاصة

الفصل الثالث: المنهاج 

 المدرسً
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 تمهٌد:

للمناهج الدراسٌة أهمٌة كبٌرة فً تحقٌق الأهداف التربوٌة، وتحقٌق نمو شامل فً شخصٌة التلمٌذ،  

والوصول به إلى أعلى مستوٌات الكمال الإنسانً، وإعداده لٌمارس مهنة فً المستقبل ٌنتفع بها وٌنفع بها 

، واستطاعت أن تستثمر فً الطاقات غٌره، باختصار تعتبر المناهج الدراسٌة الأداة والوسٌلة التً تصنع العقول

البشرٌة وتعوض النقص فً الموارد الطبٌعٌة التً تشهدها العدٌد من الدول، على غرار فنلندا، وجمٌع 

تغٌرت النظرة التقلٌدٌة وقد  التً استطاعت أن تمونها بالعقول.المجالات الحٌاتٌة مدٌنة للمناهج الدراسٌة 

ا فً كونها مجرد محتوى، أو مقرر أو برنامج، وصار ٌنظر إلٌها نظرة للمناهج الدراسٌة، تلك التً حصرته

أوسع من ذي قبل، وحظً باهتمام الباحثٌن التربوٌٌن خاصة فً مجال التقوٌم، من أجل معرفة جوانب القصور 

اسٌة، وأهم عناصرها المكونة لهافٌها ومعالجتها. وفً هذا الفصل سنتطرق إلى مدخل عام للمناهج الدر
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 يذخم عاو نهًُاهح انذساصٍة -أولا

ٌفضل فً الحقل التربوي استخدام كلمة منهج لتدل علدى طرٌقدة فدً التفكٌدر والحصدول علدى المعرفدة،  

بٌنما ٌستعمل كلمة منهاج للدلالة على الوثٌقة التربوٌة التً تخصصها وزارة التربٌة والتعلٌم فدً مقدرر معدٌن ، 

معٌندة، وٌعتبدر المدنهج نظامدا فرعٌدا مدن النظدام الدربٌس ألا وهدو  فً شكل كتاب مدرسً ٌقدم خلال مدة زمنٌة

، 2000)عبدد الحدافظ،  النظام التربوي، والذي ٌعتبر نظاما فرعٌدا للنظدام الدربٌس الأم وهدو النظدام الاجتمداعً

23)  

مصددطلح  2003اسددتخدمت كددل الوثددابق الرسددمٌة لاصددلاحات التربوٌددة الجزابرٌددة التددً انطلقددت فددً  

التربوي بشكل أساسدً كوثٌقدة المنهداج، والوثٌقدة المرافقدة للمنهداج، ودلٌدل المعلدم، وكدذلك المخططدات المنهاج 

التكوٌنٌة لوزارة التربٌة، ولضمان موضوعٌة البحث المٌدانً ومصدداقٌته، وانسدجام متغٌراتده فدإن الباحدث فدً 

 بوي.هذه الدراسة سٌستعمل مصطلح المنهاج التربوي بدلا من مصطلح المنهج التر

 تعرٌف المنهاج: -1

   لغة: تعرٌف المنهاج 1-1

مفرد وجمعه: مناهج، وهً الطرق والسبل التً ٌسلكها مخلوق ما، والمنهاج ٌعرفه ابن منظور  المنهاج 

 48)المابدة : الآٌدة " لكل جعلنا منكم شرعة ومنهاجا ". بؤنه الطرٌق الواضح البٌن والمستقٌم، قال الله تعالى :

( ولا 59، 2006ٌقول ابن كثٌر هو الطرٌق الواضح السدهل، والسدنن والطرابدق )علدً أحمدد، والمنهاج كما  (

 (.18، 2006علم بلا منهج.)حمدي، 

)مدع اخدتلاف فدً النطدق(  « curriculum »وترجمة كلمة منهاج فً اللغة الإنجلٌزٌة والفرنسٌة هدً: 

سباق الخٌل، والمعندى الاشدتقاقً لهدا  ومعناها : مضمار « course»وهً ترجع إلى أصل ٌونانً من لفظة: 

فهً تدل على الطرٌقة والمنهج الدذي ٌدإدي إلدى الغدرض المطلدوب. وقدد وظدف الٌوندانٌون المدنهج فدً التربٌدة 

مرتبطا بالفنون السبعة التً قسموها إلى ثلاثٌات وتضم " النحو والبلاغة والمنطق" ورباعٌات تضم " الحسداب 

 (62، 2009عبد الله، وفضٌلة، والهندسة والفلك والموسٌقى. )

تعرٌددف المددنهج علددى أندده الطرٌددق السددهل الواضددح، وأندده السددنن والطرابددق هددو تعرٌددف عددام ٌصددلح لكددل 

جوانب الحٌاة ومجالاتها : كالزراعة والصناعة والتجارة والتربٌة وغٌر ذلك، ومن هنا كدان لابدد مدن السدٌر بده 

( وفٌما ٌلً سنقوم بعرض مختلف التعارٌف الخاصة 60، 2006نحو التخصص خطوة ... نحو التربٌة.)علً، 

 بالمنهاج الدراسً التقلٌدٌة منها والحدٌثة.

توجدد رراء عدٌددة للمدنهج التربدوي واختلافدات بدٌن الخبدراء التربدوٌٌن حدول تعرٌف المنهج اصوطلاحا :  -1-2

ج، ولدذلك نجدد أن بعدض مفهوم المنهج، ولذلك لٌس من السهل إعطداء تعرٌدف واحدد وجدامع ٌحددد مفهدوم المدنه

الباحثٌن الذٌن حاولوا وضع تعرٌف محدد للمنهج فً مفهومه الضٌق وهو المفهوم التقلٌدي للمنهج، بٌنما حداول 
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البعض الآخدر تحدٌدد مفهومده الواسدع والعدرٌض وهدو المفهدوم الحددٌث للمدنهج، كمدا أن بعدض البداحثٌن حداول 

م الحددٌث لده لمعرفدة أثدر ذلدك علدى العملٌدة التعلٌمٌدة. .)شدوقً، المواءمة بٌن المفهوم التقلٌددي للمدنهج والمفهدو

2009 ،19)  

 وفٌما ٌلً سنقوم بعرض أهم التعارٌف التقلٌدٌة للمنهج والحدٌثة له: 

 المفهوم القدٌم )التقلٌدي( للمنهاج الدراسً: -1-2-1

 هو مجموع المواد الدراسٌة أو البرامج التً ٌدرسها التلامٌذ. -

 (55، 2008المقرر الذي ٌدرسه المتعلمون فً صفوفهم. )وزارة التربٌة الوطنٌة، ٌتمثل فً  -

هددو مجموعددة المددواد الدراسددٌة التددً ٌتددولى المتخصصددون إعدددادها وتؤلٌفهددا، وٌقددوم المتعلمددون بتنفٌددذها أو  -

اسدٌة. )أمٌدرة، تدرٌسها، وٌعمل الطلاب على تعلمها أو دراستها، هذا المفهوم ٌجعدل المنهداج مرادفدا للمدادة الدر

2012 ،12) 

هو مجموع المعلومات والحقابق والمفاهٌم والأفكار التً ٌدرسها المعلم فً صورة مواد دراسٌة موزعة علدى  -

فصول أو سنوات دراسٌة موزعة علدى فصدول أو سدنوات الدراسدة ومراحلهدا، مدوندة فدً شدكل كتدب مدرسدٌة 

 (26، 2012)نعمان،  محددة معروفة.

للدلالة على محتوى المادة الدراسٌة فً المدرسدة حٌدث كدان مركدزا علدى التحصدٌل الدراسدً،  استخدم المنهج -

وكان ذلك مرتبط بالبٌبة المحلٌة أو بمستوى تلامٌذ الفصدل، أو بالاهتمدام بالعلاقدة بدٌم المدواد الدراسدٌة المقدررة 

التً تثقل كاهدل التلمٌدذ، وكدان  على هإلاء التلامٌذ، فً النهاٌة ٌإدي إلى تكدس المقرر الدراسً بالموضوعات

، 2007)مندى،  المدرس ٌتبع جمٌع الأسالٌب التً تعٌنه على اهتمدام تددرٌس تلدك المقدررات والمدادة الدراسدٌة.

11) 

من خلال ما تم عرضه من تعارٌف ٌتبدٌن لندا أن النظدرة التقلٌدٌدة للمنهداج الدراسدً هدً نظدرة ضدٌقة،  

لمقدررات والمدواد دراسدٌة التدً تددرس للتلامٌدذ، وهدً تهدتم بالجاندب تنحصر فً كون المنهاج عبارة عن تلك ا

المعرفً له دون باقً جوانب النمو فً شخصٌته، وذلك من خلال حشو ذهنه بالمعارف والمعلومات من طرف 

المعلمددٌن، فددً حددٌن ٌغٌددب دور التلمٌددذ بشددكل شددبه كلددً، وتغٌٌددب التنوٌددع فددً طددرق التدددرٌس والاعتمدداد علددى 

قابٌة للمعلم، وإهمال احتٌاجات واهتمامات التلامٌذ فً عملٌة تخطٌط وبناء المناهج، كما أن المنهاج الطرٌقة الإل

الدراسً غاٌة فً حد ذاته ولٌس وسٌلة لتحقٌق النمو الشامل للمتعلمٌن. فً حٌن أن المقررات والمواد الدراسٌة 

 ما هً إلى جزء من المناهج الدراسٌة.

 هاج الدراسً:المفهوم الحدٌث للمن 1-2-2
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مفهوم المنهاج كغٌره من المفاهٌم فً مجدال التربٌدة فقدد حظدً باهتمدام البداحثٌن والتربدوٌٌن، واختلفدت  

وجهات نظرهم نحوه، مما أدى إلى تعدد التعارٌف له، وهذه التعارٌف جاءت معاكسة للمفهوم القدٌم له، وتحمل 

 صبغة انتقادٌة له، وفٌما ٌلً نذكر بعضا منها:

المنهاج الدراسً هو بنٌدة منسدجمة لمجموعدة ( 8، 2018-2017)بن الصٌد وآخرون، عرفه لمنهاج: ا -6-2

من العناصر المنظمة فً نسق تربطها علاقات التكامل المحددة بوضوح، وإعداد أي منهاج ٌقتضً بالضدرورة 

الاعتماد على منطق ٌربط الأهداف المقصودة بالوضعٌات والمضامٌن والأسالٌب المعتمددة لتجسدٌدها، وربطهدا 

 وبقدرات المتعلم وكفاءات المعلم.لتقنٌة والمادٌة المجندة، كذلك بالإمكانٌات البشرٌة وا

هو مجموعة مدن المعدارف والمعلومدات والموضدوعات والقدٌم، التدً تصدال فدً قالدب (: 2010تعرٌف نصر )

محتوى علمً تهٌبها المإسسات التعلٌمٌة للمتعلم، بهدف تحقٌق النمو الشامل المتكامل للفرد، فً جمٌع النواحً 

 (8، 2010والنفسٌة والحركٌة لمواكبة الحٌاة، وتطورات العصر بعقل واع ومبدع. )نصر، العقلٌة 

رغم أن هذا التعرٌف لمفهوم المنهاج أشار إلى أن هدف المنهاج هو تحقٌدق النمدو الشدامل فدً شخصدٌة  

لا أنده ٌعدرف المتعلم، ورغم إشارته إلى مساٌرته للتطورات التً ٌشهدها العصدر، واهتمامده بالجاندب القٌمدً، إ

قصورا، حٌث اكتفى فً حصر المنهاج فً تلك المحتوٌات التً تدرس للتلمٌذ، وإهماله لباقً العناصر الأخرى 

 للمنهاج.

المددنهج هددو: هددو تلددك الخطددة الشدداملة المتكونددة مددن الأهددداف المتمثلددة فددً  (2009/2010تعرٌووف قراٌرٌووة )

الاسددتراتٌجٌات  –محتوٌددات المددواد الدراسددٌة  –ابرٌددة الكفدداءات أو ملامددح الخددروج كمددا تسددمٌها المندداهج الجز

وفٌهددا طرابددق التدددرٌس والوسددابل التعلٌمٌددة، وأسددالٌب التقددوٌم المتعددددة، فهددو إذا كددل مددا تقدمدده  –البٌداغوجٌددة 

المدرسددة وتشددرف علٌدده فددً إطددار البٌبددة المحٌطددة بهددا قصددد تحقٌددق أهددداف المجتمددع والاسددتجابة لحاجٌاتدده 

 ومتطلباته. 

المنهج هو: كل الأنشطة والفعالٌات والإجراءات المخطط لها وغٌر المخطط لها، المعتمد ( 2009نبٌل )تعرٌف 

 (7، 2009من قبل المإسسة التربوٌة من أجل تحقٌق مخرجات مستهدفة.) نبٌل، 

المنهج هو برنامج من الأنشطة مخطط بطرٌقدة تجعدل التلامٌدذ ٌحققدون بقددر (: 2007/2008تعرٌف عباش )

 (2007/2008اتهم واستعداداتهم أهدافا معلومة ومحددة.)عباش، إمكان

هدو نظدام متكامدل مدن الحقدابق والمعداٌٌر والقدٌم الثابتدة، والخبدرات والمعدارف  المدنهج(: 2001تعرٌف علوً )

والمهارات الإنسانٌة المتغٌرة التً تقدمها مإسسة تربوٌة إلى المتعلمٌن فٌهدا بقصدد إٌصدالهم إلدى مرتبدة الكمدال 

 (14، 2001)علً،  لتً هٌؤها الله لها، وتحقٌق الأهداف المنشودة فٌهم.ا
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على أنه جمٌع الخبرات التً تهٌبها المدرسدة، وتقددمها لطلبتهدا فدً داخدل المدرسدة أو  (2008تعرٌف محسن )

خارجها، بقصد تحقٌق النمدو الشدامل لشخصدٌة المدتعلم وإعانتده علدى مواجهدة مدا قدد ٌواجهده مدن مشدكلات فدً 

 (30، 2008)محسن،  ته، وجعله عضوا فعالا فً المجتمع الذي ٌعٌش فٌه.حٌا

المناهج الدراسٌة هً جمٌع فرص التعلم المخطط لها، والتً تقدم للمتعلمٌن مدن  murray (1993: )تعرٌف 

 قبل المإسسة التعلٌمٌة، والخبرات التربوٌة التً ٌواجهها المتعلمون عند تنفٌذ المناهج الدراسٌة. 

المددنهج هددو خطددة عمددل أو وثٌقددة مكتوبددة تتضددمن اسددتراتٌجٌات، لتحقٌددق الغاٌددات tayler (2008 :)تعرٌووف 

 (51، 2008والأغراض التربوٌة المرغوبة. )عادل، 

التددً تهٌبهددا المدرسددة  –الثقافٌددة والاجتماعٌددة والرٌاضددٌة والفنٌددة  –: مجمددوع الخبددرات التربوٌددة المنهوواج هووو

 خارجهدا، بقصددد مسدداعدتهم علدى النمددو الشددامل وتعددٌل سددلوكهم لأهدددافها التربوٌددة.لطلابهدا داخددل المدرسددة أو 

 (12، 2012)أمٌرة، 

مجموعة الخبرات التربوٌة التً تهٌإها المدرسة للتلامٌدذ سدواء داخدل أو خدارج المدرسدة وذلدك والمنهاج هو: 

علهم بنجاح مع بٌبتهم ومجتمعهم بغرض مساعدتهم على النمو الشامل، نموا ٌإدي إلى تعدٌل سلوكهم، وٌكفل تفا

 (4، 2005، وابتكارهم حلولا لما ٌواجهون من مشكلات.)الوكٌل، 

مجموعة متنوعة من الخبرات التً ٌتم تشكٌلها، حٌث تتاح الفرص المناسبة للمتعلم للمرور بها، والمنهاج هو: 

ٌدتم ذلدك مدن خدلال المدرسدة أو أٌدة وٌتضمن ذلك عملٌات التعلٌم التً تظهدر نتابجهدا فٌمدا ٌتعلمده المتعلمدون، و

 مإسسة تربوٌة أخرى، وٌشترط فً هذه الخبرات أن تكون منظمة منطقٌة، وقابلة للتطبٌق، وتحدث تؤثٌرا.

مجموعة الخبرات التربوٌة التً توفرها المدرسة للتلامٌذ، داخل المدرسدة وخارجهدا، مدن خدلال  والمنهاج هو:

لددى النمددو الشددامل والمتددوازن، ومددن أجددل إحددداث تغٌددرات )وأحٌانددا بددرامج دراسددٌة منظمددة، بقصددد مسدداعدتهم ع

 (979 – 978، 2009تغٌٌرات( مرغوبة فً سلوكهم وفقا للأهداف التربوٌة المنشودة. )مجدي، 

هدو كدل العملٌدات التكوٌنٌدة التدً ٌسداهم فٌهدا التلمٌدذ تحدت (: 2004تعرٌف وزارة التربٌوة للمنهواج التربووي )

فترة التعلم، أي كل المإثرات التً من شؤنها إثراء تجربة المتعلم خلال الفترة المعٌندة،  مسإولٌة المدرسة خلال

وهو عبارة عن وثٌقة رسمٌة تقدم لجمٌع المعلمٌن والمفتشٌن كدلٌل توجٌهً ٌحمدل مجمدوع الأهدداف التربوٌدة، 

رٌس، والوسدددابل ومجمدددوع المحتوٌدددات لجمٌدددع المدددواد التعلٌمٌدددة، بالإضدددافة إلدددى توجٌهدددات عدددن طرابدددق التدددد

 (3، 2004المستخدمة، وكذلك أسالٌب التقوٌم وأنماطه. )وزارة التربٌة الوطنٌة، 

مما تم عرضده مدن تعدارٌف حدٌثدة للمنهداج الدراسدً ٌتضدح لندا أن المنهداج لدم ٌعدد ٌنظدر إلٌده تلدك النظدرة     

للمتعلمٌن، أو فً ذلك المحتوى  الضٌقة، التً تختزله وتحصره فً المقررات والمواد الدراسٌة التً ٌتم تدرٌسها

الذي ٌتم عرضه فً الكتاب المدرسً، والذي ٌهتم بتنمٌة الجانب المعرفدً للمتعلمدٌن فقدط، وتغٌٌدب دورهدم فدً 



 انفصم انثانث انًُهاج انذساصً

 

 
65 

 

العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة، بل إن المنهاج ٌسعى إلى تحقٌق نموهم الشامل والمتكامل، وهو أوسع من كونه مجرد 

ضمنه الكتاب المدرسً، فهو إلى جانب الأهداف التربوٌدة ٌشدتمل علدى المحتوٌدات برنامج، أو المحتوى الذي ٌت

التعلٌمٌة، والأنشطة الصفٌة واللاصفٌة إلدى جاندب اسدتراتٌجٌات وطدرق التددرٌس الحدٌثدة والوسدابل التعلٌمٌدة، 

 وكذا كٌفٌات التقوٌم المختلفة.

 مواصفات المنهاج الحدٌث:      

( أن المنهاج الحددٌث ٌتمٌدز بمجموعدة مدن المواصدفات 191 -190س، ٌرى فرٌق ) قسم طرق التدرٌ 

 التً غابت عن المنهاج التقلٌدي، خاصة ما ٌخص موقفها من المتعلم، وٌمكن أن نوجزها فً النقاط التالٌة:

شكال التركٌز على الأوجه الصحٌحة من ثقافة الأجٌال السابقة حتى ٌتعلم التلمٌذ القٌمة الحقٌقٌة للمعلومات، وأ -

 تطورها.

 الاهتمام بؤنظمة وقوانٌن المجتمع الذي تخدمه المدرسة، بحٌث ٌحولها إلى ممارسات مدرسٌة. -

 التؤكٌد على الجوانب الخلقٌة والسلوكٌة التً ٌرضاها المجتمع، وتوفٌرها للمتعلمٌن من خلال الواقف التعلٌمٌة.-

 ة واحترام تقالٌدهم لدى المتعلمٌن.التؤكٌد على أهمٌة العمل الجماعً، وتنمٌة روح الجماع -

 ٌقوم المنهاج الحدٌث على أساس تحلٌل أنشطة واحتٌاجات المجتمع. -

 تركٌز المنهاج الحدٌث على إٌجاد حلول للمجتمع الذي توجد فً المدرسة. -

وٌحدرص علدى ٌقوم المنهاج الحدٌث على أساس فهم الدراسات السٌكولوجٌة المتعلقة بعملٌة التعلٌم ونظرٌاتده، -

 إٌجابٌة المتعلم نحو ما ٌقدم له من أنشطة وخبرات.

 ٌقوم المنهاج الحدٌث على أساس فهمه للطبٌعة الإنسانٌة وممٌزات كل مرحلة سنٌة. -

 ٌعمل المنهاج الحدٌث على ربط المدرسة بغٌرها من المإسسات الاجتماعٌة الأخرى. -

مجتمعده، وتحقٌدق التكامدل النفسدً، إعدداده للمسدتقبل حسدب ٌساعد المنهداج الحددٌث المدتعلم علدى التكٌدف مدع  -

 إمكانٌاته ومٌوله واتجاهاته.

أن المنهاج الحدٌث ٌولً اهتمامه بالمتعلم من كل الجوانب، وغاٌته ٌمكن القول من خلال ما تم عرضه  

بناء إنسان متكامل النمو، تتفاعل مع المجتمع ومإسساته المختلفدة، فدً الأسدرة والمدرسدة، وفدً مكدان العمدل.. 

وٌتفاعل مع ماضً أجداده لٌتعرف على عظمة الإرث الحضاري الذي خلفوه، لٌبث فً نفسه الشعور بالانتمداء 

 والتقدٌر، وتشجٌعه على المثابرة والعمل الجاد الدإوب.  
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 مقاربة بٌن المنهاج التقلٌدي والمنهاج الحدٌث :  1-2-3

( بمقارنة بٌن المفهوم الحدٌث للمنهاج الدراسً والمفهوم الحدٌث له، 69-67، 2009قام )عبد الله وفضٌلة     

 (.4فً الجدول رقم ) حٌث تم التوصل إلى أهم الفروق بٌنهما كما هً مبٌنة

 المنهاج القدٌم والمنهاج الحدٌث.بٌن ( ٌوضح المقاربة 4جدول رقم  )

 المنهاج الحدٌث المنهاج التقلٌدي المجال

طبٌعة  -1

 المنهاج

 المقرر الدراسً مرادف للمنهاج. -

 ٌركز على الكم الذي ٌتعلمه التلمٌذ. -

ٌركددز علددى الجانددب المعرفددً فددً إطددار  -

 ضٌق .

 بالنمو العقلً للتلامٌذ . ٌهتم -

 ٌكٌف المتعلم للمنهاج. -

 المقرر الدراسً جزء من المنهاج  -

 ٌركز على الكٌف . -

ٌهددتم بطرٌقددة تفكٌددر التلمٌددذ والمهددارات  -

 التً تطوره.

 ٌهتم بكل أبعاد نمو التلمٌذ. -

 ٌكٌف المنهاج للمتعلم. -

تخطٌط  -2

 المنهاج

 سٌة.ٌعده المتخصصون فً المادة الدرا -

 ٌركز على منطق المادة الدراسٌة. -

 محور المنهاج " المادة الدراسٌة " -

ٌشدددارك فددددً إعددددداده جمٌددددع الأطددددراف  -

 المإثرة والمتؤثرة به.

 ٌشمل جمٌع عناصر المنهاج. -

 محور المنهاج " المتعلم ". -

المادة  -3

 الدراسٌة

 غاٌة فً حد ذاتها . -

 لا ٌجوز إدخال أي تعدٌل علٌها . -

ٌبنددددى المقددددرر الدراسددددً علددددى التنظدددددٌم -

 المنطقً للمادة .

 المواد الدراسٌة منفصلة . -

 مصدر المادة الدراسٌة هو المقرر.

وسددددٌلة تسدددداعد فددددى نمددددو الطالددددب نمددددوا 

 متكاملا.

 تعدل حسب ظروف الطلبة واحتٌاجاتهم .

ٌبندددددى المقدددددرر الدراسدددددً فدددددً ضدددددوء  -

 خصابص المتعلم.

ترابطددددة المددددواد الدراسددددٌة متكاملددددة وم -

 مصادرها متعددة.

طرٌقة  -4

 التدرٌس

 تقوم على التلقٌن والتعلٌم المباشر. -

 لا تهتم بالنشاطات . -

 تسٌر على نمط واحد. -

 تغفل استخدام الوسابل التعلٌمٌة. -

 تقوم على توفٌر الشروط والظروف . -

 تهتم بالنشاطات بؤنواعها . -

 لها أنماط متعددة . -

 تعلٌمٌة متعددة.تستخدم وسابل 

 سلبً غٌر مشارك. - المتعلم -5

 ٌحكم علٌه بمدى نجاحه فً الامتحانات. -

 إٌجابً مشارك. -

ٌحكددم علٌدده بمدددى تقدمدده نحددو الأهددداف  -



 انفصم انثانث انًُهاج انذساصً

 

 
67 

 

 المنشودة ) مهاراته وكفاءاته(.

 علاقة تسلطٌة مع التلامٌذ. - المعلم  -6

ٌحكددددم علٌدددده بمدددددى نجدددداح التلمٌددددذ فددددً  -

 الامتحانات.

 راع الفروق الفردٌة بٌن المتعلمٌن.لا ٌ -

 دور المعلم ثابت . -

 ٌهدد بالعقاب وٌوقعه. -

علاقتدددده تقددددوم علددددى الانفتدددداح والثقددددة  -

 والاحترام.

ٌحكم علٌه بمدى مساعدته للتلامٌدذ علدى  -

 النمو المتكامل.

 ٌراعً الفروق الفردٌة بٌنهم. -

 الأنشطة وطرابق ممارستها . -

 ٌوجه وٌرشد. -

الحٌاة  -7

 المدرسٌة

تخلددددو الحٌدددداة المدرسددددٌة مددددن الأنشددددطة  -

 الهادفة.

 

لا تدددرتبط الحٌددداة المدرسدددٌة بواقدددع حٌددداة  -

 المجتمع.

 لا توفر جوا دٌمقراطٌا.-

 لا تساعد على النمو.

 

تهٌددددا الحٌدددداة المدرسددددٌة للتلمٌددددذ الجددددو  -

 المناسب لعملٌة التعلم.

تقوم علدى العلاقدات الإنسدانٌة بمفهومهدا  -

 ً.الواقع

توفر للمتعلمٌن الحٌاة الدٌمقراطٌة داخدل  -

 المدرسة.

 تساعد على النمو السوي المتكامل. -

البٌئة  -8

الاجتماعٌة 

 للمتعلمٌن

ٌتعامل المنهاج مع التلمٌذ كفرد منغلق لا  -

 علاقة له بالإطار الاجتماعً

ٌهمل البٌبة الاجتماعٌة للمتعلم ولا ٌعدها  -

 من مصادر التعلم.

ٌوجه المدرسة لتخدم البٌبة لا  -

 الاجتماعٌة.

ٌقٌم الحواجز والأسوار بٌن المدرسة  -

 والبٌبة المحلٌة.

ٌتعامددددل مددددع الطالددددب كفددددرد اجتمدددداعً  -

 متفاعل.

ٌهددتم بالبٌبددة الاجتماعٌددة للمددتعلم وٌعدددها  -

 من مصادر التعلم .

 ٌوجه المدرسة لخدمة البٌبة الاجتماعٌة. -

ماعٌة والمدرسة لا ٌوجد بٌن البٌبة الاجت -

 أسوار.

 

 مفهوم المنهاج الدراسً ومفاهٌم أخرى: -2

 مفهوم المنهاج الدراسً والبرنامج الدراسً:  -2-1

علددى أندده:  بمعندداه الواسددع عرفددت وزارة التربٌددة الوطنٌددة فددً بداٌددة سددبعٌنٌات القددرن الماضددً البرنددامج 

جمٌع المقررات الدراسٌة، وأوجه النشاط والخبرات التً توفرها المدرسة لتلامٌذها داخلهدا وخارجهدا، وتحدت "
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)وزارة إشرافها وتوجٌهها، لكً تحقق لتلامٌذها أقصى نمو ممكن، وٌستند إلى أسس اجتماعٌة، ونفسٌة، وبٌبٌة"

 (1972، 1971التعلٌم الابتدابً والثانوي، 

من خلال هذا التعرٌف ٌتضح لنا أن وزارة التربٌة تعتبر البرنامج بؤنه مرادف لمصطلح المنهاج بمعناه  

 الحدٌث، وهو لا ٌختلف عنه. 

( ومع ظهور المفهوم الحدٌث للمنهاج ، وكان تبعا لذلك 2008هذا وقد أشارت وزارة التربٌة الوطنٌة ) 

و: "مجموع مهٌكل من الأغراض والأهداف الخاصة، والمحتوٌات المفهوم الحدٌث للبرنامج، إلى أن البرنامج ه

المنظمة بكٌفٌة مقطعٌة، والوسابل التعلٌمٌة ونشاطات التعلم، وأسالٌب التقوٌم لقٌاس مدى بلول الأهدداف متوقدع 

 لفترة زمنٌة محددة".

 خبدرات مدن خارجهدا أو تعلٌمٌة، مإسسة أٌة داخل الفرد ٌتلقاه ما كل بؤنه:  التعلٌمً البرنامج وٌعرف 

 البرندامج ٌكدون وقدد . مرغدوب نحدو علدى والوجددانً ، والمهداري المعرفدً سلوكه فً تغٌٌر عنها ٌنتج هادفة

 الإذاعدة تبثهدا التدً التعلٌمٌدة البدرامج فدً الحدال هدو كمدا جماهٌرٌدا أو ، جمداعً أو ، فردٌدا ذاتٌدا التعلٌمدً

 (15، 2009)ماهر،  .والتلٌفزٌون

أن البرنامج لا ٌختلف مدع المنهداج الدراسدً إلا فدً  التعرٌفٌن السابقٌن ٌمكن القول  من خلال التعرٌف 

ٌقتدرن بمددة  -البرندامج–جزبٌة واحدة، والمتمثلة فً زمن تنفٌذ كل من البرنامج والمنهاج، حٌدث نجدد أن الأول 

 -المنهداج–أن الثدانً  زمنٌة محددة قد تكون ٌوما أو أسبوعا أو شهرا أو فصلا وقد تصل لعام دراسً، فً حٌن

 .فزمن إنجازه مفتوح لٌس مرتبطا بزمن محدد

البرنامج إلى نموذج لتنظٌم التعلٌم ٌرتكز على المعارف التً ٌجب إكسدابها للمتعلمدٌن، إذ  ٌشٌر مفهومو 

هو ٌعتمد غالبدا علدى قابمدة المعدارف والمواضدٌع المسدتهدفة، وهدً بددورها منظمدة وفدق منطدق خداص بمجدال 

مادة تعتبر معرفة منظمة ومبنٌة. أما المنهاج فهو مفهوم ٌددل علدى كدل التجدارب التعلٌمٌدة المنظمدة، معرفً، وب

وكافة التؤثٌرات التدً ٌمكدن أن ٌتعدرض لهدا التلمٌدذ تحدت مسدإولٌة المدرسدة خدلال فتدرة تكوٌنده . وٌشدمل هدذا 

 عملة، وأسددالٌب التقددوٌم المختلفددة.المفهددوم نشدداطات الددتعلم التددً ٌشددارك فٌهددا التلمٌددذ والطرابددق والوسددابل المسددت

 (8، 2009)وزارة التربٌة الوطنٌة، 

 وهناك اختلاف المنهاج والبرنامج، وهذا الاختلاف مرده إلى سببٌن: 

 programmeالاختلاف فً الاسدتعمال بدٌن المددارس الغربٌدة نفسدها، فالمدرسدة الفرنسدٌة تسدتعمل عبدارة  -أ

 بمعنى منهاج. curriculumبالمعنى الدال على المنهاج، أما المدرسة الانجلٌزٌة استعمل مصطلح 
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المنهاج أشمل من البرندامج حٌدث ٌتضدمن المنهداج أهددافا عامدة، وطرابدق شداملة وتوزٌعدا للوقدت، وتحدٌدد  -ب

ً بتحدٌدد المحتدوى. )وزارة قدد ٌكتفد البرندامجالمبادئ والتكوٌن والتسدٌٌر الإداري، وتوزٌدع أوقدات العمدل، أمدا 

 ( 133، 2004التربٌة الوطنٌة، 

الاعتقاد السابد قدٌما هو أن البرنامج هدو مفهدوم مدرادف للمنهداج، إلا أن مما تم عرضه ٌمكن القول أن  

الباحثٌن والعلماء المعاصرٌن وكل المهتمٌن بالشؤن التربوي لاسٌما المهتمٌن منهم بالمناهج الدراسٌة فندوا هدذه 

فكرة، وأجمعوا على أن مفهدوم البرندامج لدٌس مرادفدا لمفهدوم المنهداج، وأقدروا بوجدود فدرق بٌنهمدا. حٌدث أن ال

المنهاج مفهوم أشمل من البرنامج، وهذا الأخٌر ما هو إلا جزء من المنهاج الدراسً. ومن جهة أخرى البرنامج 

، فدً حدٌن ٌسدعى المنهداج ٌدد المحتدوىمدن خدلال تحد الدراسً ٌركز بالأساس على الجانب المعرفدً للمتعلمدٌن

 الدراسً إلى تحقٌق النمو الشامل والمتكامل للمتعلم. 

المدنهج الدراسدً لدٌس هدو المحتدوى الدراسدً، إذ ٌشدٌر  مفهوم المنهواج الدراسوً والمحتووى الدراسوً: -2-2

تعلمدٌن، وبعبددارة المحتدوى الدراسدً إلددى مجموعدة المعدارف والمهددارات والاتجاهدات والقدٌم المددراد إكسدابها للم

أخرى إنه كل ما ٌضعه مخطط المنهج من خبرات سواء كانت خبرات معرفٌدة، أو مهارٌدة، أو وجدانٌدة بهددف 

تحقٌق النمو الشامل المتكامل للمتعلم، أي أن المحتوى هدو مضدمون المدنهج، وٌجٌدب عدن السدإال مداذا نددرس؟ 

 (67، 2010)محمد، 

مرادفدا للمدنهج، إذ أن هدذا الأخٌدر هدو أشدمل وأوسدع منده، ومدا لدٌس  أن المحتدوى ٌتضدح لنداممدا تقددم  

المحتوى إلا عنصر من العناصر التً ٌتكون منها المدنهج. والمحتدوى هدو وسدٌلة المدنهج فدً تحقٌدق  الأهدداف 

 التربوٌة بمختلف مستوٌاتها.

لدراسدً، ٌتضدمن المقرر الدراسً هدو جدزء مدن البرندامج ا مفهوم المنهاج الدراسً والمقرر الدراسً: -2-3

مجموعة من الموضوعات الدراسدٌة التدً ٌلدزم الطدلاب بدراسدتها خدلال فتدرة زمنٌدة محدددة، وقدد تتدراوح بدٌن 

 (19، 2011)محمد، . فصل دراسً واحد، أو عام دراسً كامل وفق خطة محددة

مل مدن ٌرى الباحث أن المقرر الدراسً ما هو إلا جزء من المدنهج الدراسدً، وهدذا الأخٌدر أوسدع وأشد 

المقرر الدراسً الذي ٌحقق نسبة صدغٌرة مدن نمدو المتعلمدٌن الدذي ٌسدعى المنهداج إلدى تحقٌقده، كمدا أن الدزمن 

 المخصص للمقرر الدراسً قد ٌطول وقد ٌقصر فً حٌن الزمن المخصص للمنهج الدراسً ٌكون دابما طوٌلا.

مدادة الدراسدٌة، إذ تشدٌر المدادة الدراسدٌة المنهج الدراسً لدٌس هدو ال المنهج الدراسً والمادة الدراسٌة: -2-4

إلددى مجموعددة الحقددابق والمفدداهٌم والمبددادئ والقواعددد والقددوانٌن والنظرٌددات التددً تخددص مجددالا دراسددٌا معٌنددا 

)الفٌزٌاء، الكٌمٌاء، الرٌاضٌات، والأدب...الخ( والتً سدٌقوم المدنهج بترجمتهدا إلدى واقدع محسدن، أي تجسدٌدها 

 (19، 2011تعلٌمها للطلاب فٌما بعد. )محمد،  فً الكتاب المدرسً بغٌة
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ٌرى الباحث أن المادة الدراسٌة هً بمثابة المحتوى فً حقل من الحقول العلمٌة، والذي ٌتم تجسٌده فً  

 الكتاب المدرسً، وبهذا تكون المادة الدراسٌة جزء من المنهاج الدراسً.

 أهمٌة المناهج الدراسٌة: -3

لا تملدك إمكانٌدات مادٌدة وثدروات طبٌعٌدة علدى التعلدٌم، مدن أجدل تكدوٌن  راهنت كثٌدر مدن الددول التدً

الكفاءات البشرٌة والعقول المبدعة، كما هو الحال فً فنلندا، حٌث أولت أهمٌة كبٌرة فً تخطٌط وتنفٌذ المناهج 

أي تخلدف الدراسٌة، وفً عملٌة تقوٌمها وتطوٌرها، فالسر فً تطور هذه الدول هو جودة مناهجهدا الدراسدٌة، و

 .أو ركود فً هذه الدول خاصة فً المجال الاقتصادي والتكنولوجً ٌوعز إلى عدم كفاٌة المناهج الدراسٌة

 فٌما ٌؤتً: (23،25، 2000وٌمكن أن نلخص أهمٌة المناهج الدراسٌة كما ذكرها)مجدي، 

تتحقدق الأهدداف التربوٌدة المنهج ٌعكس السٌاسة التً ترسمها الدولة، كما انه المٌدان الذي من خلالده  -

 المرسومة والمنشودة.

المنهج ٌهٌا الخبرات اللازمة لنماء التلامٌذ، وتكوٌن شخصٌاتهم من جمٌع جوانبها، وذلك فً ضدوء  -

 السٌاسة التربوٌة والتعلٌمٌة المعمول بها.

 طن.المنهج الدراسً هو لب التربٌة والطرٌق نحو إعداد الأجٌال القادمة التً تعد عدة الو -

 المنهج هو سبب النهضة والتطور والتقدم فً مختلف مجالات الحٌاة. -

المددنهج هددو السددبٌل إلددى مسددتقبل أسددعد، وحٌدداة أفضددل ٌسددوده الحددب، والطمؤنٌنددة، والثقددة، والسددلام،  -

 والأمن، والرفاهٌة، والرخاء.

هج ٌكتمدل نمدو الفدرد ٌرى الباحث أن للمناهج أهمٌة كبٌرة على المجتمع والفرد على حدد سدواء، فبالمندا

نموا متكاملا جسمٌا، وعقلٌا واجتماعٌا وانفعالٌا، وٌحقق الفرد ما كان ٌصبو الوصول إلٌه، وٌجعل لنفسه مكانة 

فً مجتمعه، ومن جهة أخرى المنهاج هو الوسدٌلة التدً تنقدل قدٌم المجتمدع وثقافتده ومعداٌٌره وعاداتده وتقالٌدده، 

 والتً تمثل هوٌة المجتمع.

 اء المنهاج الدراسً:أسس بن -3

فددً فددرال، وإنمددا تتشددكل وتتماثددل مددع الثقافددة التددً تعددٌش فٌهددا، والددنظم  إن المندداهج الدراسددٌة لا تقددوم 

الاجتماعٌة والدٌنٌة والسٌاسٌة التً تسود المجتمع، وبذلك فهً تقوم على الأسس العامة التدً ٌدتم الاسدتناد إلٌهدا 

، 2009إلٌها بؤنها مصادر المنهاج ومحدداته. )عبدد الله، وفضدٌلة،  عند تخطٌط المنهج وتنفٌذه وتقوٌمه، وٌشار

(  ٌقصدد بؤسددس بنداء المنهدداج الدراسدً الأطددر والمبددادئ والقواعدد التددً ٌنبغدً مراعاتهددا عندد بندداء المندداهج 71
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سس المعاٌٌر التً ٌتم فً ضوبها تقٌٌم تلك المناهج، وتصنف فً: الأسس الفلسفٌة، والأ -أٌضا–الدراسٌة، وهً 

 (21، 2011الاجتماعٌة، والأسس النفسٌة، والأسس المعرفٌة. )محمد، 

 الأسس الفلسفٌة:  -3-1

تعتبر التربٌة بطبٌعتها ذات مضمون فلسفً تجري بشكل مقصود لتحقٌق وظابف تخدم الفرد والمجتمع. 

المجتمدع، وتدتلخص فدً ( وكل المجتمعات تسترشد فً ممارستها بالفلسدفة التدً ٌتبناهدا 110، 2008)محسن، 

العقٌدة والأفكار والمبادئ التً تحكم مسار المجتمع فً فترة معٌنة، وعلٌه فكدل منهداج دراسدً ٌجدب أن ٌرتكدز 

على فلسفة تربوٌة معٌنة محدددة واضدحة تعكدس فدً المقدام الأول فلسدفة المجتمدع لأنهدا تحددد التوجهدات العامدة 

( وكثٌددرا مدا ٌكدون تحدٌدد فلسددفة النظدام التربدوي مسدتمدا مددن 136، 2004للمنهداج. )وزارة التربٌدة الوطنٌدة، 

فلسفة النظام السٌاسً الاقتصادي والاجتماعً، إذ تقدرر علدى أسداس ذلدك ندوع الأنشدطة التعلٌمٌدة وندوع المدادة 

 ومدى عمقها واتساعها وطرٌقة ترتٌبها وطبٌعة الأهداف والغاٌات المرجوة منها.

هً التً تحدد نوع الفرد الذي تسدعى المنداهج الدراسدٌة إلدى تكوٌنده، وٌرى الباحث أن الأسس الفلسفٌة 

وكل منهج دراسً ٌستند على نظرٌة فلسفٌة معٌنة، وهناك العدٌد من النظرٌات الفلسدفٌة المختلفدة فتجدد الفلسدفة 

هدو مصددر المثالٌة التً ترى أن العقل هو مصدر المعرفة، كما نجد الفلسفة الواقعٌة التدً تإكدد علدى أن العدالم 

كل الحقابق، ونجد الفلسفة الطبٌعٌة والتً ترى ن الطبٌعة وحدها هً الحقٌقة فً الكون، وهناك فلسدفات أخدرى 

كالفلسفة البرجماتٌة، والفلسدفة الوجودٌدة ، والفلسدفة الإسدلامٌة.. وكدل فلسدفة لهدا أعلامهدا ومبدادئ تقدوم علٌهدا، 

ا ٌددتم تحدٌددد الأهددداف، وانتقدداء المحتوٌددات والأنشددطة وأهددداف تسددعى إلددى تحقٌقهددا، ومددن خلالهددا وعلددى أساسدده

 التعلٌمٌة التعلمٌة، والوسابل التعلٌمٌة...

 الأسس الاجتماعٌة: -3-2

وسٌلة المجتمع فدً   -المناهج–تصادٌة والسٌاسٌة وهً ترتبط المناهج الدراسٌة بالنظم الاجتماعٌة والاق 

وتقدمدده. وٌددنعكس النظددام الاجتمدداعً السددابد فددً بلددد مددا، كمددا تحقٌددق أهدافدده والمحافظددة علددى بقابدده واسددتمراره 

تنعكس المرٌة التربوٌة التً ٌسٌر علٌها ذلك البلد علدى المنداهج، لأن المدرسدة بحكدم نشدؤتها مإسسدة اجتماعٌدة 

اندت أوجدها المجتمع لتربٌة أفراده باعتبارهم الثروة البشرٌة التً تمثل القوة الدافعة للتطور الاجتمداعً. ولمدا ك

النظم الاجتماعٌة والنظرٌات التربوٌة متنوعة، فقدد أدى ذلدك إلدى اخدتلاف الفلسدفات التدً تقدوم علٌهدا المنداهج، 

 (91، 2000وكذلك تنظٌماتها ووسابل تنفٌذها. )صلاح، 

تدددرتبط الأسدددس الاجتماعٌدددة بطبٌعدددة المجتمدددع وحاجاتددده المختلفدددة، وظروفددده السٌاسدددٌة والاجتماعٌدددة 

 (42، 2016ط ارتباطا وثٌقا بقٌم المجتمع وعاداته وتقالٌده.)محمد ومحمد، والاقتصادٌة، وترتب
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ٌرى الباحث أن المدرسة هً أهم المإسسات الاجتماعٌة التً تنقل تراث المجتمع إلى الأجٌال الصاعدة 

إلى جانب مإسسات اجتماعٌة أخرى، من خلال المناهج الدراسٌة، ولهذا فقد كدان لزامدا علدى واضدعً المنداهج 

الدراسٌة أن ٌحرصوا على أن ٌكون المنهاج الدراسً وثٌق الصلة بالبٌبة الاجتماعٌة للمتعلمٌن، وتضدمٌنه لقدٌم 

المجتمع الدٌنٌة والتربوٌة والوطنٌة، ولعاداته وتقالٌده وثقافته، وأن ٌكدون ذا صدلة بماضدٌه.. وتحوٌدل ذلدك إلدى 

درة على مواجهدة الغدزو الثقدافً مدن خدلال التصددي سلوكٌات ٌمارسها. كما ٌجب أن تكون المناهج الدراسٌة قا

 للعولمة، التً تسعى إلى جعل العالم ٌسٌر فً اتجاه واحد.

 الأسس النفسٌة: -3-3

ٌمثل الأساس النفسً أحد المتطلبات الجوهرٌة فً بناء المنداهج التربوٌدة، فدإذا روعدً الأسداس النفسدً  

لأهداف والمضامٌن والنشاطات التعلٌمٌة، فإننا نضمن عملٌة بصورة سلٌمة فً بناء المناهج التربوٌة من حٌث ا

تعلمٌدة أفضددل للمتعلمددٌن وذلدك بسددبب إحكددام العلاقدة بددٌن الخصددابص السدٌكولوجٌة للمددتعلم، وتفصددٌل الخبددرات 

التعلمٌة فدً ضدوء هدذه الخصدابص، حتدى تحددث عملٌدة الدتعلم بدؤعلى مدردود ممكدن، ودون إهددارات تربوٌدة، 

فسٌة فً تصمٌم المناهج، واختٌدار خبراتهدا ونشداطاتها التعلٌمٌدة وأسدالٌب تعلٌمٌدة للمتعلمدٌن فمراعاة الأسس الن

ٌرفع من كفاءة المناهج التربوٌة فً عملٌة التعلم، وعمل على تفعٌله فً تحقٌق الأهداف المرجوة منه. )فضٌلة، 

2020 ،15) 

ر بناء المناهج، وهذا الاتجاه ٌجعل من وٌتمثل الأساس النفسً فً الاتجاه الذي ٌرى أن التلمٌذ هو محو 

المتعلم وقدراته ومٌوله وخبراته السابقة أساسا لاختٌار محتوى المنهج وتنظٌمده، وٌعدرف الأسداس النفسدً بؤنده 

جملة المبادئ التً توصلت إلٌها دراسدات وبحدوث علدم الدنفس حدول طبٌعدة المدتعلم وخصدابص نمدوه وحاجاتده 

وحدول طبٌعدة الدتعلم، وهدً مبدادئ ٌجدب مراعاتهدا عندد وضدع المدنهج وتنظٌمده. ومٌوله وقدراته واسدتعداداته، 

 (57، 2000)صلاح، 

ٌرى الباحث أن الأسس النفسٌة هً تلك الخصابص النمابٌة التً تتعلق بالمتعلمٌن، والتً توصلت إلٌها  

م ودوافعه.. ومن أجل الأبحاث خاصة فً مٌدان علم النفس، من حٌث قدراتهم واستعداداتهم ومٌولهم واحتٌاجاته

أن ٌكون للمتعلم دورا إٌجابٌدا فدً العملٌدة التعلٌمٌدة التعلمٌدة وجدب علدى واضدعً المنداهج مراعداة هدذه الأسدس 

 النفسٌة عند اخٌار المحتوى والأنشطة التعلٌمٌة والوسابل التعلٌمٌة.

 الأسس المعرفٌة:  -3-4

عة المعرفة وبنٌة المدادة العلمٌدة، ومدا ٌجدب أن ٌقصد بالأساس المعرفً )العلمً( الحقل الأكادٌمً وطبٌ 

تكددون علٌدده مددن تددرابط وتسلسددل وتدددرج وانسددجام داخلددً وخددارجً، فعلددى هددذا الأسدداس ٌددتم اختٌددار المعددارف 

الأكادٌمٌة المتخصصة التً ٌمكن أن ٌحتوٌها المنهاج، وتقدم إلى المتعلمٌن لتحقٌق نوع الإنسان المرغوب فٌده. 

 (64-63، 2008ة، )وزارة التربٌة الوطنٌ
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ٌرى الباحث أن العالم ٌعرف انفجارا معرفٌا كبٌرا لا مثٌل له، فمعارف الٌوم قد تلغٌها معارف الغد، لذا  

فإنه من الضروري تعدٌل المنداهج الدراسدٌة وتطوٌرهدا وفدق المسدتجدات المعرفٌدة التدً تدم التوصدل إلٌهدا عدن 

ثناء نقل المعدارف، لأن نقلهدا بشدكل رلدً قدد ٌدإدي إلدى طرٌق البحوث العلمٌة، وٌجب مراعاة بعض الضوابط أ

 النقد والفشل ما لم ٌراعى فٌه خصوصٌات المجتمع فً ماضٌه وحاضره رماله وتطلعاته نحو المستقبل.

 عُاصش انًُهاج انذساصً -ثاٍَا

 هناك اختلاف بٌن المهتمٌن بالشؤن التربوي وبالمناهج الدراسٌة فً تحدٌد عناصر موحدة للمناهج 

الدراسٌة، إلا أنه هناك عدة عناصر مشتركة بٌنهم، والتً تتمثل فً: الأهداف التربوٌة، والمحتوى، والأنشطة 

 التعلٌمٌة وطرق التدرٌس، وعملٌة التقوٌم ، وهً العناصر التً ٌتبناه الباحث فً هذا البحث.

دٌددد مسددتوٌاتها، حتددى بلغددت مددن لقددد تعددددت الدراسددات المهتمددة بالأهددداف التربوٌددة وتحالأهووداف التربوٌووة:  -1

التشعب ما قد ٌجعل المربٌن الفاعلٌن الأولٌن فدً العملٌدة التربوٌدة فدً حٌدرة أمدام كثدرة النمداذج والمصدطلحات 

وقدد احتدل موضدوع الأهدداف  (113، 2009/2010المستخدمة، وتنوع الاتجاهات لدى المنظرٌن. )قراٌرٌة، 

ومإلفداتهم ونددواتهم ومدإتمراتهم العلمٌدة مندذ ، ات البداحثٌن والخبدراءالتربوٌة والتعلٌمٌة مكانة بارزة فً دراسد

الخمسٌنات من القرن العشرٌن، بحٌث أصبحت الأهداف مدن بدٌن أكثدر المجدالات التربوٌدة رعاٌدة وأهمٌدة، بدل 

 (    32، 2009ومن بٌن أكثرها تؤثٌرا فً المٌادٌن التربوٌة المتعددة ذات العلاقة. )شوقً، 

هداف التربوٌة أول عنصر من عناصر المنهاج الدراسً ترتٌبا وبناء، وتصدنف الأهدداف التربوٌدة وتعد الأ     

 إلى مستوٌات عدٌدة، وفٌما ٌلً سنعرض ماهٌة الأهداف التربوٌة، ومصادر صٌاغتها ومستوٌاتها.

 تعرٌف الهدف التربوي:  -1-1

المربدً الأمرٌكدً )بوبٌدت( الدذي ٌعود بناء المنهج المدرسً علدى أسداس الأهدداف بشدكلها الحدالً إلدى 

أورد فً كتابه المناهج ضرورة بنداء المدنهج علدى أسداس أهدداف تعدد مسدبقا، وضدرورة تنظدٌم المدادة الدراسدٌة 

لتحقٌق هدذه الأهدداف. وٌعدرف الهددف علدى أنده " التغٌٌدر المتوقدع حدوثده فدً سدلوك التلامٌدذ نتٌجدة لمدرورهم 

 (30، 2000اختبارها بقصد تحقٌق النمو فً شخصٌاتهم.)صلاح،  وتفاعلهم مع الخبرات التعلٌمٌة التً تم

وهً كذلك" عبارات تصف الأداء المتوقع أن ٌصبح قادرا على أدابه بعدد الانتهداء مدن دراسدة برندامج  

 (43، 2015معٌن".)ضٌاء، 

أو  بؤنه "ما ٌنبغً أن ٌعرف التلمٌذ أو ٌكون قادرا علدى فعلده أو تفضدٌله، bouffam( 2004وٌعرفه ) 

 ( 143، 2004اعتقاده عند نهاٌة تعلٌم معٌن")وزارة التربٌة الوطنٌة، 

علددى أنهددا وصددف مددوجز لامكانددات التددً بوسددع المددتعلم إظهارهددا بعددد تعلمدده المنهدداج  وتعرفهددا دروزه

 (23، 2006)سهٌلة،  الدراسً، أو لوحدة تعلٌمٌة فً مدة زمنٌة لا تقل عن أسبوعٌن، ولا تزٌد عن السنة.
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ٌعنددً تدددبر العواقددب مددن حٌددث نتابجهددا المحتملددة المترتبددة علددى تصددرف مددا، فددً وقددت معددٌن  والهدددف

وتحدٌد الأهداف التربوٌة فً  (،63)جون،  .بطرابق مختلفة، والإفادة مما هو متوقع لتوجٌه الملاحظة والتجربة

كل من عملٌتدً التددرٌس صورة تغٌرات سلوكٌة أو نواتج تعلم أو أسالٌب أداء ٌعد الخطوة الأساسٌة والحاسمة ل

 (138، 2006والتقوٌم.)محمد، 

والهدف بصورة عامة هو النتابج التً ٌرغب الفرد الوصول إلٌها بعد قٌامه بعمل ما، لذلك فهً تختلف 

من عن الأمانً لأن الهدف ٌرتبط بالنٌة والعزم والحرص والقصد للوصول إلدى هدذه النتدابج، فدإذا فقدد الإنسدان 

 (251،  2002رص للوصول للنتابج أصبحت أمانً فً خٌال الإنسان.)فإاد، النٌة والعزم والح

 العناصر الأساسٌة للأهداف التربوٌة: -1-2

 ٌتكون الهدف التربوي من عدة عناصر أساسٌة ٌمكن أن نلخصها فٌما ٌلً:  

 وهً نٌة المعلم فً إحداث تغٌٌر فً سلوك المتعلم.النٌة:  -1-2-1

 النهاٌة التً ٌسٌر نحوها التعلم لٌظهر على شكل نتابج.وٌقصد به نقطة الهدف:  -1-2-2

 تبٌن النشاطات والإنجازات التً ٌقوم بها المتعلم بالفعل.الفعلٌة:  -1-2-3

 (48، 1990أي قابلٌة الهدف للملاحظة والقٌاس. )عبد اللطٌف، وعبد العزٌز،  الحسٌة: -1-2-4

 أغراض تحدٌد الأهداف التربوٌة: -1-3

 الأهداف التربوٌة لعدة أغراض منها:وٌتم تحدٌد  

 أساس لاختٌار المواد والمقررات الدراسٌة والطرق التعلٌمٌة فً البرنامج الدراسً. -

 تعتبر كدلٌل للمعلم فً عملٌة التدرٌس. -

 تسهل عملٌة التعلم حٌث ٌعرف التلمٌذ ما ٌطلب منه القٌام به. -

صدٌاغة أسدبلة التقدوٌم بطرٌقدة سدهلة وبسدٌطة.)محمد، تساعد عملٌة صدٌاغة الأهدداف صدٌاغة واضدحة علدى  -

2006 ،22) 

 تقوٌم نجاح البرنامج التعلٌمً، وتحدٌد المستوى الذي ٌصل إلٌه المتعلم. -

 (69، 2005تزوٌد المتعلم بإطار ٌساعده على تقوٌم نفسه أثناء سٌره فً البرنامج التعلٌمً. )عادل،  -

اف بالوسابل لكً تحافظ على ان لا ٌكون هناك تعارض بٌن كدل مدن تحقٌق الوضوح الفكري فً علاقة الأهد -

 الوسابل والأهداف التربوٌة.
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وضدوح الأهدداف التربوٌدة ٌعطٌهددا وظٌفدة هامدة، وهددً توضدٌح عناصدر العملٌدة التربوٌددة، ومكدان وأثدر كددل  -

 عنصر من هذه العناصر وتحقٌق التكامل بٌن هذه العناصر جمٌعا.

وع مددن التخطددٌط سددواء طوٌددل أو قصددٌر المدددى، سددواء تخطددٌط للعمددل التربددوي الأهددداف هددً أسدداس أي ندد -

 (86، 2007وتخطٌط فً أي مجال من مجالات الحٌاة المختلفة فلا ٌوجد تخطٌط بدون أهداف. )منى، 

  مصادر الأهداف التربوٌة: -1-4

تحدٌده من قبل ٌعتبر عنصر الأهداف التربوٌة أول عنصر من عناصر المنهاج الدراسً الذي ٌتم  

معدي المناهج الدراسٌة لأي دولة من دول العالم، وتحدٌدها ٌجب أن ٌول اهتماما كبٌرا، وتختلف مصادر 

 الأهداف التربوٌة، وٌمكن تحدٌد أهم مصادرها فٌما ٌلً:

لات التطورات التقنٌة والاقتصادٌة والاجتماعٌة التً استحدثت العدٌد من التخصصات الدقٌقدة فدً كافدة المجدا -

 المعرفٌة.

الاتجاهات والقٌم السابدة فً المجتمع، بالإضافة إلى تطلعات المجتمع لبناء إنسان عصري، وفً نفدس الوقدت  -

 ٌلتزم بعادات المجتمع وتقالٌده الأصلٌة.

حاجات المتعلمٌن ومٌولهم التً تسهم فً تحقٌق النمو المتكامل لهم فً الجوانب الجسمٌة والعقلٌة والاجتماعٌة  -

 (257، 2003والانفعالٌة المختلفة. )محمود، 

 التطور التارٌخً والمواقف المعاصرة وما ٌواجهه المجتمع من مشكلات. -

طبٌعة المواد الدراسدٌة المختلفدة التدً تإلدف محتدوى ومضدمون المدنهج الدذي ٌعطدى للطالدب لأجدل الدراسدة،  -

 (32، 2012ا المنطقً وأسس تنظٌمها.)منى، والتً تإخذ من العلوم المتنوعة بحقابقها وأفكارها وتسلسله

مما تقدم ٌرى الباحث أن الأهداف التربوٌة ترتبط من جهة بحاجات المجتمع بشكل عام، ومن جهة أخدرى       

بحاجات المتعلمٌن بشكل خاص، وتمتاز بعدم ثباتهدا وهدً متغٌدرة بشدكل مسدتمر، لتسداٌر التغٌدرات التدً تطدرأ 

مختلفة، وهً تحتاج إلى خبراء محلٌدٌن علدى دراٌدة تامدة بخصدابص المجتمدع،  دون على الحٌاة فً مجالاتها ال

 الاستعانة بخبراء أجانب عن المنظومة التربوٌة لٌست لهم دراٌة بالمجتمع وخصابصه.

 تصنٌف الأهداف:  -1-5

حٌدث  تطرق علماء التربٌة وعلماء الدنفس إلدى العدٌدد مدن المسدتوٌات المتعلقدة بالأهدداف التربوٌدة، مدن 

الشكل تبدأ بالمستوٌات العامة جدا، أو العرٌضدة، وتنتهدً بالمسدتوٌات الأقدل عمومٌدة، أو ذات الطدابع التعلٌمدً 

الخاص. أمدا مدن حٌدث المضدمون فتنقسدم الأهدداف إلدى أهدداف معرفٌدة وأهدداف الجاندب الوجددانً، والأهدداف 

 النفس حركٌة.
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 تصنٌف الأهداف التربوٌة من حٌث الشكل: -1-5-1

وفٌمددا ٌلددً سددنعرض مسددتوٌات هددذه الأهددداف، مددن العددام إلددى الخدداص حسددب النمددوذج الددذي اقترحدده   

(1979  )Birzeat  ًلأن هذا النموذج هو النموذج الأكثر شدمولٌة وتحدٌددا، وأصدبح تصدنٌفه أكثدر رواجدا فد ،

المناهج، وكذا فً عملٌة جمٌع أنحاء العالم، وهو المخطط الذي تبنته المنظومة التربوٌة فً عملٌة تخطٌط وبناء 

 (.114، 2009/2010تكوٌن المكونٌن باستثناء الأغراض التربوٌة. )حرقاس، 

من أكثر مفاهٌم الأهداف شمولا، وتشٌر عموما إلى السبب فً وجدود برندامج ٌدومً مدا الأغراض التربوٌة:  -أ

لٌمٌددة جمٌعهددا ومددن أمثلددة أو عمددل تربددوي معددٌن، وتحتدداج إلددى وقددت طوٌددل لتحقٌقهددا، وقددد ٌشددمل المراحددل التع

 الأغراض التربوٌة:

 توفٌر الأمن والسلام العالمٌٌن. -

 (47، 2001التعاون الإنسانً لخدمة البشرٌة جمعاء.)جودة،  -

مما تقدم ٌرى الباحث أن الأغراض التربوٌة ٌغلب علٌها الطابع العالمً، أكثر مدن الطدابع المحلدً، لدذا  

 العالم، واختٌار محتوى ذو صلة بهذا المستوى من المستوٌات التربوٌة.ٌجب أن ٌكون المنهاج متفتحا على 

 الغاٌات:  -ب

هً النواٌا العامة التً ٌهدف إلٌها النظام التربدوي مدن خدلال المدنهج الدراسدً مصداغة بعبدارات عامدة  

تتمثل فً نوع غٌر مفصلة توحً بالتوجهات التربوٌة المقصودة، وتصدر عن السلطات العامة السٌاسٌة العلٌا، و

الفددرد المددراد تكوٌندده المتمٌددز بتصددوراته، وأفكدداره، بسددلوكٌاته وتصددرفاته، المتمٌددز بمٌولدده واتجاهاتدده. )وزارة 

 (67-66، 2008التربٌة الوطنٌة، 

وهً صٌغة ٌطبعها التجرٌد والعمومٌة، تعبر عدن المقاصدد العامدة وبعٌددة المددى، وهدً تعكدس سٌاسدة  

ا بالعمومٌة والتجرٌد، وتشتق من مختلف المواثٌق الرسمٌة، وٌتطلب تحقٌقها مدة المجتمع، حٌث تتمٌز صٌاغته

 نوع من الإنسان نرٌد أن نكون؟ ومثال ذلك:أي  طوٌلة من الزمن. وهً تجٌبنا عن السإال التالً:

 تساهم التربٌة فً بناء مجتمع دٌمقراطً. - 

 (145، 2004الوطنٌة:  تساهم التربٌة فً تكوٌن الفرد الصالح.)وزارة التربٌة - 

بؤنهددا: تلددك القددٌم والمعدداٌٌر التددً ٌحددددها فلاسددفة ومربددو مجتمددع مددا، وهددً  lithonkoki(  1981وٌعرفهووا )

 رهدددم وظدددروفهم التارٌخٌدددة والاجتماعٌدددة التدددً تثبتهدددا السدددلطة السٌاسدددٌة لنظامهدددا التعلٌمدددً. مرتبطدددة بعدددص

(lithonkoki, 1981, 44 )  
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ومن وظٌفة الغاٌات أن تقدم رإٌة للمستقبل، وأن تقدم رإٌة للمستقبل أن تطلق صرخة لصانعً   

السٌاسات، ومطوري المناهج، والمعلمٌن، وللرأي العام بصورة واسعة، وهً توضح بصورة غٌر محددة ما 

نسعى إلٌه، نتحرك  الذي ٌعتقد أنه ٌرتبط بالتعلٌم الجٌد، وهً شًء لا ٌمكن الوصول إلٌها فً الحاضر، شًء

نحوه، أو لكً نصبحه، وهً هدف ٌصال بطرٌقة تثٌر الخٌال، وتعطً الناس بعض الشًء مما ٌرٌدون أن 

 (62، 2006ٌعملوا من أجله. )لورٌن، 

وتتعدد مصادر اشتقاق الغاٌات بحسب اختلاف الحضارات والعصور، ومن المصادر التً تصال منها  

 الغاٌات ما ٌلً:

 وتارٌخ وثقافة المجتمع.فلسفة  - 

 النظام السٌاسً والدٌنً والاجتماعً والاقتصادي. - 

 طموحات المجتمع وتحدٌاته. - 

 (84، 2012طبٌعة المعرفة والتطورات التكنولوجٌة.  )عماد،  - 

أن الغاٌات التربوٌة مثلها مثل الأغدراض التربوٌدة تتمٌدز بؤنهدا تصدال بعبدارات وٌتضح مما تم عرضه  

إلا أن الغاٌات التربوٌة تفتقد إلى الصبغة العالمٌة التً تمٌدز الأغدراض التربوٌدة، ومدن جهدة أخدرى فدإن عامة، 

 تحقٌقها ٌستغرق وقتا طوٌلا، إلا أنه أقصر من الوقت الذي تستغرقه الأغراض التربوٌة.

 المرامً -ج

بؤنهدا  Hameline( 2005هً المرامً هً مسدتوى رخدر مدن مسدتوٌات الأهدداف التربوٌدة، وٌعرفهدا ) 

التعبٌر عن الذي حدد عمدوم المقاصدد المتبعدة سدواء مدن قبدل مإسسدة، أو منظمدة أو شدخص، وذلدك مدن خدلال 

 ,hameline, 2005برنامج، أو فعل تكوٌن محددد، إنهدا أهدداف تحداول أن تجٌدب عدن السدإال: مداذا نرٌدد؟. )

98.) 

وحا مدن الغاٌدات تظهدر علدى مسدتوى على أنها: عبارات أقل عمومٌة وأكثدر وضد D'hainautوٌعرفها  

التسٌٌر التربوي، أٌن تحدد المرامً التً تقود إلى تحقٌق غاٌات السٌاسة التربوٌة، وتترجم عادة فً مخططدات 

 (D'hainaut, 1988, 56عمل وبرامج ومقررات تحدد ملمح التلمٌذ. )

ً تزوٌدد الفدرد بالمعلومدات عدن وتندرج تحت هذه الأهداف أهداف التربٌة للمراحل التعلٌمٌة المتمثلدة فد 

وسابل الإنتاج الحدٌثة، وعن المصادر الطبٌعٌة فً الكدون التدً تسدتخدم فدً الإنتداج، وإكسداب الفدرد المهدارات 

الفنٌة اللازمة لعملٌة الإنتاج واللازمة لتطوٌر هذه الوسابل، وتنمٌة الإنتاج وتنمٌة شخصٌة الفدرد المدإمن بقٌمدة 
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، وما ٌعود علٌه من ثواب، وتنمٌة الاتجاهات الإٌجابٌة نحو العمل والآخرٌن مدن أجدل العمل وأهمٌته له ولغٌره

 (273، 2006تحقٌق العدالة الاجتماعٌة فً التوزٌع. )فإاد، 

 الأهداف العامة:  -د

وهً التً تصف النتٌجة الفعلٌة التً ٌحققها جزء من المقرر الدراسً، أو جزء من البرنامج الدراسً  

، 2004منٌة محددة، وهً تجٌبنا عن السإال: ما الذي نستطٌع فعله؟.)وزارة التربٌة الوطنٌة، خلال فترة ز

148.) 

على أنها وصف لمجموعة من السلوكٌات التً سٌبرهن المتعلم من خلال  Mager(  1974وٌعرفها )  

 (.Mager. R: 1974. 5القٌام بها على قدرته. )

الصف الدراسً، وٌتم تحدٌدها بعد تحلٌل أهداف المادة وهً أهداف تنبثق من أهداف المادة فً  

الدراسٌة، ومن ثم تحدٌد الأهداف التً ترتبط بكل موضوع، أو كل وحدة دراسٌة فً المادة الدراسٌة الواحدة، 

 (.32، 2000)صلاح،  ومجموع هذه الأهداف ٌحقق أهداف المادة الدراسٌة.

عامة تصف فً شكل قدرات عند المتعلم إحدى أن الأهداف ال Danialhameline (1984وٌرى )  

 (Danialhameline: 1984. 15النتابج المتوقعة فً فترة تعلٌمٌة معٌنة.)

 الأهداف الخاصة  -هـ

هً أهداف ترتبط بالأهداف العامة المرحلٌة، تصف نتابج التعلٌم وتكون أكثر تحدٌدا وأقل عمومٌة من  

 دراسٌة، او عدد من الحصص مثل: المرحلٌة، وٌمكن أن تحقق فً دراسة وحدة 

 إدراك المفعول به. -

 استٌعاب معلقة امرئ بن القٌس. -

 (68 -67،  2009نقد نص تارٌخً معٌن. )محسن،  -

وهً المستوى الذي ٌهم المدرس لكونه هو الذي ٌحدد أهدافه الخاصة من الدروس التً ٌنجزها مع متعلمٌه،     

 (146، 2004موضوع.. الخ )وزارة التربٌة الوطنٌة،  وهو بذلك محدد بمحتوى معٌن: محور،

 الأهداف الإجرائٌة: -و

هً ترجمة المفاهٌم النظرٌة الغٌر محسوسة إلى إجراءات، وبعبارة أخرى إنها العملٌة التدً ٌدتم بهدا الإجرائٌة: 

ٌمكدن ملاحظتده، تحدٌد المفاهٌم النظرٌة الغٌر محسوسة، عن طرٌق اشتقاق أدلة على وجودها من الندوع الدذي 

 (.26، 2011فإذا تمت هذه الملاحظة، كان فً هذا تحقق من وجود المفهوم النظري.)محمد، 
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كمفهدوم عدام تعندً: نقدل مفهدوم أو تعرٌدف أو مبددأ إلدى  الإجرائٌوةوٌقول أحد المفكرٌن التربوٌٌن عدن   

 الإطار الملموس للفعل والتطبٌق المباشر.

التربوٌة تعنً: تحدٌد الأهداف على شكل سلوكٌات وإنجازات قابلة للملاحظة  الإجرائٌة فً الأهداف أما 

والقٌاس والسلوك هو كل فعل ٌقوم به المتعلم لكً ٌبرهن من خلاله على التغٌٌر الذي حددث نتٌجدة تعلدم معدٌن. 

 (146، 2004)وزارة التربٌة الوطنٌة، 

وفددً شددكل سددلوكٌات قابلددة للملاحظددة والقٌدداس هددو ٌسددتعمل فددً إطددار البرنددامج المدرسددً،  والهوودف الإجرائووً

((Richard, 1994, 148  

وهو هدف خاص مرتبط بسلوك ملموس قابل للملاحظة، ٌسلكه المتعلم فً إطار شروط ومعاٌٌر محددة  

 (71، 2008تبرهن على بلول الهدف التربوي الناجح.)وزارة التربٌة الوطنٌة، 

هدف الإجرابً هو أقل عمومٌة من كل المسدتوٌات الأخدرى، من خلال ما تم عرضه ٌمكن القول أن ال   

وهو هدف ٌتعلدق بالددرس الواحدد،  ٌصدال مدن طدرف المعلدم وهدو قابدل للملاحظدة والقٌداس، مدن خلالده ٌمكدن 

معرفة مدى نجاعة مخرجات المنهاج الدراسً، وطرق التدرٌس المتبعة من طرف المعلم، كما ٌمكن من خلالده 

ة بٌن المتعلمٌن، والكشدف عدن الموهدوبٌن مدنهم والتلامٌدذ ذوي صدعوبات الدتعلم وذوي أن تظهر الفروق الفردٌ

 المشكلات الدراسٌة، من أجل الاهتمام بكل صنف بالطرٌقة المناسبة لهم. 

وٌكمن الفرق الجوهري بٌن الأهداف التربوٌة فً المدة الزمنٌة التً ٌحتاجها كدل مسدتوى، فكلمدا كاندت  

لما احتاج تحققها لفترة زمنٌدة طوٌلدة، والعكدس تمدا كلمدا كدان الهددف أكثدر خصوصدٌة الأهداف أكثر عمومٌة ك

                                                                                                                         احتاج ذلك لوقت أقصر من الوقت التً تحتاجها الأهداف العام.                                                                     

 وٌتكون الهدف الإجرابً من العناصر التالٌة: 

 ٌعبر عن سلوك قابل للملاحظة لدى المتعلمٌن. الفعل: -

 وهو جزء من نص الهدف ٌقوم بتحدٌد العنصر الذي ٌجب أن ٌظهر السلوك من خلاله. المحتوى: -

جددزء مددن نددص الهدددف ٌعطددً البٌانددات عددن الأدوات التددً تسددتعمل أو لا تسددتعمل عندددما ٌقبددل وهددو  السووٌاق: -

 (.148، 2004)وزارة التربٌة الوطنٌة،  المتعلم إبداء السلوك الذي ٌستهدفه التقٌٌم.

وهذا النوع من الأهداف ٌصال عادة وفقا للمعادلة التالٌة، أن + فعل سلوكً + المتعلم + مصطلح من المادة + 

الحد الأدنى للأداء، ومثال ذلك قولنا: " أن ٌقرأ التلمٌدذ الفقدرة الأولدى مدن الددرس قدراءة جهرٌدة بمدا لا ٌتجداوز 

 (229، 2006ثلاثة أخطاء". )علً، 

 وٌمكن القول بؤن صٌاغة الأهداف كنتاجات تعلمٌة سلوكٌة تساعد على ما ٌؤتً:   
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طات وخبرات تساعده على بلول النتاجات المنتظرة منه )أي تحدٌد اتجاه المتعلم من خلال تخطٌط المعلم لنشا -

 المتعلم(

 تساعد المعلم على اختٌار مادة التعلم وطرق التعلٌم والوسابل اللازمة للتعلم. -

 تساعد فً عملٌة التقوٌم ووضع الاختبارات بؤنواعها ومستوٌاتها المعرفٌة المختلفة. -

 (143/144، 2004تعلم. )محمد، تجعل للتعلم معنى من جانب المعلم والم -

مددن خددلال مددا تددم عرضدده مددن مسددتوٌات الأهددداف الخاصددة بددالمنهج الدراسددً، ٌمكددن تقسددٌمها إلددى ثددلاث        

مستوٌات حسب الزمن الذي تستغرقه لتتحقق على الواقع، حٌث نجد المستوى الأول وهدو المسدتوى العدام الدذي 

ٌسددتغرق زمنددا متوسددطا ٌسددتغرق مدددة طوٌلددة، والددذي ٌتضددمن الأغددراض والغاٌددات، والمسددتوى المتوسددط الددذي 

والذي ٌتمثدل فدً مرحلدة تعلٌمٌدة معٌندة )مرحلدة التعلدٌم الابتددابً، المتوسدط، الثدانوي، الجدامعً(، وٌشدمل هدذا 

المستوى المقاصد والأهداف العامة، أما المستوى الأخٌر قصٌر المددى ٌتحقدق خدلال فتدرة قصدٌرة، وٌضدم هدذا 

وهدذه المسدتوٌات مترابطدة فٌمدا بٌنهدا، منسدجمة فدً ترتٌبهدا، المستوى الأهداف الخاصدة والأهدداف الإجرابٌدة، 

فالغاٌات لا ٌمكن أن تتحقق إلا إذا تحققت المرامً والمقاصد من البرامج والمقررات والأهدداف العامدة، تتدرجم 

هذه المقاصد إلى مهارات وقدرات خاصة، والأهداف الخاصة تجسدد الأهدداف العامدة إلدى إنجدازات وسدلوكٌات 

 ٌبدٌها المتعلم، قابلة للملاحظة وللقٌاس والتقوٌم. ومهارات 

 ( ٌبٌن مستوٌات الأهداف5جدول رقم )

 صفاته صٌغته مصدره مضمونه مستوى الهدف

 إذا كان الهدف: 

 

 

 غاٌة  -

 

 

 

 مرمى -

فإنددددده ٌعبدددددر عدددددن 

فلسدددددددددفة الدولدددددددددة 

وتوجٌهددددددددددددددددددددات 

 السٌاسة التعلٌمٌة

صددددادر مددددن لدددددى 

رجددددددال السٌاسددددددة 

والجماعدددددددددددددددددددات 

 الضددددددداغطة مدددددددن

برلمددددان وأحددددزاب 

 سٌاسٌة

علددددددى صددددددٌغة أو 

شددكل مبددادئ وقددٌم 

علٌدددددددا ورغبدددددددات 

 وتطلعات

تتمٌددددددددز بشددددددددكلها 

المثٌدددددر والجدددددذاب 

وكدددددددددذلك قابدددددددددل 

 للتؤوٌل.

 

 

بارتباطهددا المباشددر 

بدددالمواد والوسدددابل 

 والمناهج.

نواٌددددددا المإسسددددددة 

التعلمٌدددددددددددددددددددددة أو 

التربوٌدددة ونظامهدددا 

 التعلٌمً 

إدارٌٌن ومدإطرٌن 

 ومسٌري التعلٌم

البدددددرامج أهدددددداف 

والمددددواد وأسددددلاك 

 التعلٌم.

تمركزهددددددا حددددددول قددددرات ومهدددارات  مإطرٌن أو تلامٌذ أنمدددددداط شخصددددددٌة  
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 عــــاما

 

 

 خـــاصا

 

 

 إجرائٌا 

-التلمٌددددددذ العقلٌددددددة

الوجدانٌددددة الحددددس 

 حركٌة

نرٌد تطوٌرها عند 

 التلامٌذ.

التلمٌددددددذ وقدراتدددددده 

 ومكتسبات

محتدددددددددددددوى درس 

معددٌن سددٌنجز فددً 

 حصة أو أكثر

فعدددددل سدددددٌقوم بددددده  أو تلامٌذمدرسون 

التلامٌددددددذ مددددددرتبط 

 بمحتوى الدرس

تصدددددددرٌحها بمدددددددا 

سددٌقوم التلمٌددذ فددً 

 الدرس

سدددلوكٌات ٌنجزهدددا 

التلامٌدددددددددذ لكدددددددددً 

ٌبرهنددددوا بلدددددوغهم 

 الهدف

فعدددددددددل الإنجددددددددداز  مدرسون أو تلامٌذ

وشدددروطه معددداٌٌر 

 الإتقان

تصرٌحات بؤدوات 

 التقٌٌم وأشكاله

 (149، 2004)وزارة التربٌة الوطنٌة، 

فً  Birzeat (1979وٌمكن توضٌح مختلف مصادر اشتقاق الأهداف ومستوٌاتها حسب بٌرزٌت ) 

 المخطط الموالً
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 ( ٌوضح مختلف مصادر اشتقاق الأهداف ومستوٌاتها2شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تصنٌف الأهداف التربوٌة من حٌث المضمون: -1-5-2

التربوٌة من حٌث المضمون، والباحث سٌتبنى التصنٌف الذي تعتمد علٌه هناك عدة تصنٌفات للأهداف  

 وزارة التربٌة الوطنٌة، وهو التصنٌف الذي قدمه "بٌنجامٌن بلوم".

بدأ التفكٌر فً عملٌة تصنٌف الأهداف التربوٌة من قبل مجموعة من العاملٌن فً حقل القٌاس التربدوي  

، بهدف رفدع العمدل التربدوي مدن 1948ة الأمرٌكٌة فً بوسطن عام فً إحدى الاجتماعات التً عقدتها الجمعٌ

مجرد الحفظ والتلقٌن إلى عمل مرتفع لمهارات وتنمٌة للعقدل والانفعدال فدً نفدس الوقدت، وضدم الاجتمداع بلدوم 

وعدد كبٌر من التربوٌٌن الأمرٌكٌٌن، حٌث اتفقوا على أن ٌكون هذا التصنٌف شاملا للمجالات التالٌة: المعرفً 

 (56، 2001)سلمى، . )العقلً(، الانفعالً )الوجدانً(، والنفس حركً
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 ( ٌوضح مستوٌات الأهداف التربوٌة حسب صنافة بلوم3شكل رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 ورفقابه بشًء من التفصٌل: ببلوموفٌما ٌلً سنعرض هذه الأنواع الخاصة  

وتركز على الجانب السلوكً العقلً، ووهً متدرجة من المستوى البسٌط أو الأدندى إلدى  الأهداف المعرفٌة: -أ

 المستوى المعقد أو الأعلى، وتوضح هذه المستوٌات عادة بترتٌبها فً الشكل المدرج من البسٌط إلى المعقد:

 وٌتضمن )التذكر والفهم والتطبٌق( المستوى الأدنى: -

  التركٌب والتقوٌم(: ٌتضمن )التحلٌل والمستوى الأعلى -

 ( ٌبٌن صنافة بٌنجامٌن بلوم للأهداف التربوٌة4شكل رقم )

 

 

 

           

 

 (229، 2006)علً،  

 وٌتضمن المستوٌات التالٌة:المستوى الأدنى:  -

تمثددل هددذه المرتبددة أدنددى المراتددب، وبالتددالً فددإن أهدددافها تعددد الأدنددى، وتشددمل إمددا المعرفووة أو التووذكر: 

اسددترجاع المعلومددات مددن الددذاكرة، أو بددالتعرف إلددى الاسددتجابة ، وتعددد الإحاطددة بمرتبددة المعرفددة وأهدددافها 
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لمى، ضددرورة للانتقددال إلددى مراتددب أكثددر تعقٌدددا، وعملٌددات عقلٌددة أكثددر تطددورا كددالفهم والتطبٌددق وغٌرها.)سدد

2001 ،56) 

ومن أمثلة الأفعال السلوكٌة التً ٌمكن استعمالها فً صٌاغة الأهداف عند هذا المستوى )ٌحددد، صدف،  

 ٌعدد، ٌذكر، ٌسمً ٌختار(

وٌقصد بده هضدم المدادة المقدروءة أو المسدموعة، وتظهدر عدن طدرق ترجمدة المدادة مدن شدكل لآخدر، أو الفهم: 

كمدا ٌشدٌر مسدتوى الفهدم  (41، 2005)وزارة التربٌة الوطنٌدة،  .استخلاص معنى من نص معٌن، أو تلخٌصه

الترجمة، والتفسٌر، إلى قدرة المتعلم على إدراك معنى المعلومات التً تقدم له، وتظهر فً قدرة المتعلم على: )

 ( ومن أمثلة ذلك:والتنبؤ، والمقارنة

 أن ٌفسر الطالب ظاهرة التسرب المدرسً. -

 متعددة عن التعزٌز السالب.أن ٌعطً الطالب أمثلة  -

 أن ٌقارن الطالب بٌن مبادئ نظرٌة التعلم الشرطً الكلاسٌكً، والتعلم الإجرابً. -

 (148، 2004أن ٌلخص الأسباب وراء ظاهرة الإدمان على المخدرات. )محمد،  -

والنظرٌدات، ٌشٌر هذا المستوى من تصنٌف بلوم إلى القدرة على استخدام الطرق والمبادئ والمفداهٌم التطبٌق: 

فً أوضاع واقعٌة أو جدٌدة، ولكً ٌحقق مستوى التطبٌق الهدف المنشود ٌجب أن ٌتوافر فً الموقف التعلٌمدً 

 المرتبط فٌه خاصٌتان أساسٌتان:

 الطبٌعة الإشكالٌة للموقف: أي انه ٌجب أن ٌواجه المتعلم مشكلة تستلزم الحل. -1

جري فً التطبٌق ٌجب أن ٌكون مختلفا عن السٌاقات التً تم فٌهدا الجدة أو اللامؤلوف: أي أن السٌاق الذي ٌ -2

 (78،  2003تعلم المعلومات المرغوب فً استخدامها.)عبد الرحمن، 

 ومن أمثلة هذا المستوى: 

 ٌستعمل أسالٌب إحصابٌة لبحث جدٌد  –ٌطبق نظرٌة بافلوف فً تعلٌم القراءة  -

هدذا المسدتوى فدً صدورة أفعدال سدلوكٌة: ٌطبدق، ٌسدتخدم، ٌرسدم، ومن الأفعال التً تعبر عن نواتج الدتعلم فدً 

 (1999،69ٌحل...)عباس، 

 المستوى الأعلى:

وٌشٌر هذا المستوى على قدرة المتعلم على تقسدٌم المدادة المتعلمدة إلدى عناصدرها المكوندة لهدا، والتدً التحلٌل: 

 (149، 2004)محمد،  تبٌن فهمه واستٌعابه لبٌبته التنظٌمٌة.
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ٌقوم بإدراك ما بٌن هذه الأجزاء من علاقات، ممدا ٌسداعد علدى فهدم بنٌتهدا وتنظٌمهدا، وٌشدمل ذلدك كما  

قٌام المتعلم بتحدٌد الأجزاء، وتحدٌد العلاقات بٌنها، وإدراك الأسس التنظٌمٌة المتبعدة، وتمثدل ندواتج الدتعلم هندا 

لأنها تتطلب إدراكا وفهما أعمق لكل من مستوى علمٌا أعلى مما هو علٌه فً مستوى الفهم أو مستوى التطبٌق، 

 (2014،232)جودت،  محتوى المواد التعلٌمٌة وبنٌتها.

ومددن أهددم الأفعددال السددلوكٌة التددً ٌمكددن اسددتخدامها فددً هددذا المسددتوى مددن الأهددداف فددً: ٌمٌددز، ٌحدددد 

 العناصر، ٌقارن، ٌجزئ، ٌستنتج، ٌفاضل..

 ومن أمثلة أهداف هذا المستوى:

 التعلم والتعلٌم. ٌمٌز بٌن نظرٌات -

 (70، 2015ٌمٌز بٌن النظرٌات السلوكٌة والنظرٌات الإنسانٌة. )عباس،  -

ٌشٌر هذا المستوى إلى قددرة المدتعلم علدى ربدط عناصدر المعرفدة التدً تعلمهدا، وتكدوٌن كدل جدٌدد لده التركٌب: 

قالدب جدٌدد مدن ابتكداره،  معنى، وٌعنً أن المتعلم أصبح فً وضع قادر على تركٌب أجزاء المواد التعلٌمٌة فً

وتكوٌن فكرة جدٌدة من أفكار تعلمها من تقلٌد، أو محاكاة لغٌره، بمعنى أنه أصبح قدادرا علدى الخلدق والإبدداع. 

 (58، 2013)محسن، 

 وٌندرج تحت هذا المستوى الفبات الفرعٌة التالٌة: 

 حٌث ٌعرض فٌه المتعلم أفكاره، ورراءه، وخبراته..إنتاج محتوى فرٌد:  -

: كدؤن ٌقتدرح المدتعلم وسدابل اختبدار فرضدٌة مدا، أو وضدع إنتاج خطوة أو مجموعوة مقترحوة مون الإجوراءات -

 تصمٌم لبناء وفق مواصفات معٌنة، وٌوضح خطة حل لمشكلة معطاة.

اشتقاق علاقات مجردة: كؤن ٌستخلص بعض التعمٌمات من مجموعة من الأمثلة المعطاة أو أن ٌقتدرح بعدض  -

 (283، 2007المشكلات. )فإاد، الفرضٌات لحل 

تمثل النتابج فً هذا المستوى أعلى درجة فدً التنظدٌم الهٌكلدً المعرفدً، لكونده ٌتضدمن كدل العملٌدات التقوٌم: 

السابقة، وأي خلل فً تلك العملٌات، أو إحداها سٌكون الحكم خاطبدا، بالإضدافة إلدى تحكمده ومعرفتده بالمعداٌٌر 

 (27،  2006مد، التً فً ضوبها ٌصدر الحكم. )مح

وٌشٌر هذا المستوى إلى قدرة الطالب على إصدار أحكام على عمل، أو موقف فً ضوء معاٌٌر محددة  

سبق له أن تعلمها، وٌعنً أن المتعلم أصبح قادرا على إصدار حكم حول قٌمة المدواد التعلٌمٌدة التدً تعلمهدا فدً 

الب بنفسه فً ضوء ما تعلمهّ، أو تعطى له جاهزة من ضوء معاٌٌر محددة، عما بؤن هذه المعاٌٌر قد ٌحددها الط

 (59، 2013الآخرٌن وٌصدر أحكاما فً ضوبها. )محسن، 
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وٌجعل هذا المستوى مدن الأهدداف الطلبدة قدادرٌن علدى المشداركة فدً إٌجداد حلدول لمشداكل مجدتمعهم،  

تلددك التلامٌددذ هددذه القدددرة وخاصددة المجتمعددات المعاصددرة التددً تتسددم بسددرعة التغٌددر والتطددور والتعقٌددد، وإذا ام

 (72، 2001أصبحوا قادرٌن على إٌجاد حلول لمشاكل كثٌرة. )سلمى، 

 ومن أمثلة الأهداف الإجرابٌة الخاصة بهذا المستوى:

 أن ٌعطً الطالب حكما على حادثة وقعت أمامه. -

 أن ٌصدر الشخص حكما على شخصٌة أدبٌة بالمقارنة مع شخصٌات أدبٌة أخرى. -

 (178، 2010الطالب الأفكار الواردة فً قصٌدة ما. )محمد، أن ٌنقد  -

وٌمكن ربط التقسٌمات الفرعٌة المعرفٌة وفق نموذج بلوم وربطها بالمهمات التً ٌتوقع أن ٌضدمها كدل 

 الفرعٌة لمكونات المجال المعرفً:مستوى فرعً، وفٌما ٌلً التقسٌمات 

 كون المعرفًمال( ٌوضح التقسٌمات الفرعٌة لمجال 5مخطط رقم )

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 (75،  2003، ٌوسف، عبدالرحمن)محً الدٌن، 

حٌددث تهددتم الأهددداف فددً هددذا المجددال بتطددوٌر وتنمٌددة الجوانددب الانفعالٌددة الأهووداف الانفعالٌووة الوجدانٌووة:  -ب

 (2012،61والاجتماعٌة لدى المتعلمٌن كالقٌم والمناهج، والمٌول، والاتجاهات، والعادات والتقالٌد.)عماد، 

 ( فً المستوٌات التالٌة:1964وتقع الأهداف الوجدانٌة حسب بلوم وزملاإه فً ) 
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ٌمثل أدنى مستوٌات المستوى الوجدانً والذي فٌده مخرجدات الدتعلم، تتدراوح بدٌن الدوعً مستوى الاستقبال:  -

ات تتمثل فدً الدوعً بوجدود بوجود قٌمة، أو مثٌر ما والانتباه الاختٌاري لذلك المثٌر، وٌقع هذا المستوى فً فب

 (62، 2012مثٌر ما، وتوجٌه الانتباه نحو قٌم أو مثٌرات معٌنة.)عماد، 

ومن الأمثلة عن الأفعدال التدً تسدتخدم فدً صدٌاغة الأهدداف الإجرابٌدة فدً هدذا المسدتوى مدا ٌلدً: ٌهدتم، ٌبددي 

 (145، 2006الاهتمام، ٌصغً، ٌسؤل، ٌتابع، ٌركز، ٌقدر، ٌصف )محمد، 

وفً هذا المستوى لا ٌكتفً المتعلم بالاهتمام أو الانتباه، بل ٌهتم بالمشاركة والتفاعدل مدع  الاستجابة: مستوى -

 المثٌر أو الموضوع، وٌتضمن هذا المستوى ثلاثة مستوٌات فرعٌة:

 وتعنً القٌام بالعمل بناء على تعلٌمات أو أوامر. * الاستجابة بالطاعة )الإذعان(:

 القٌام بالعمل عن رغبة واختار. * استجابة الرغبة:

 (145، 2006الشعور بالرضا والارتٌاح للقٌام بالعمل.)محمد،  * استجابة الارتٌاح:

فدالتقٌٌم أن ٌتجندب، وٌسدتمع للنصدح، وٌدإدي عملده بدقدة، ٌخاطدب وٌبددي مستوى التقوٌم والتنظوٌم القٌموً:  -

لمدتعلم الخلافدات، وٌغٌدر المواقدف، ٌحددد العلاقدات رأٌه، ٌفضل، ٌحتج، ٌعترف.. أما التنظٌم القٌمدً أن ٌحسدم ا

 (98، 2010والقٌم، ٌنظم القٌم، ٌحافظ، ٌربط المعاٌٌر الأخلاقٌة، ٌوازن، ٌلتزم، ٌشكل، ٌعدل.. )محمد، 

عند هذا المستوى ٌتكدون لددى الفدرد نظامدا قٌمٌدا معٌندا ٌضدبط تشكٌل الذات )تكامل القٌمة مع سلوك الفرد(:  -

فترة طوٌلة، وٌكون له أسدلوبا فدً الحٌداة ممٌدزا لده، ومدن الأفعدال التدً تسدتخدم عندد صدٌاغة سلوكه، وٌوجهه ل

الأهددداف السددلوكٌة عنددد هددذا المسددتوى: ٌفعددل، ٌددإثر، ٌسددتمتع، ٌعدددل، ٌقتددرح، ٌراجددع، ٌسددتخدم، ٌتحقددق مددن... 

 (81، 2013)نجاح، 

ب التنسٌق بٌن عضلات الجسدم كمدا فدً وٌشٌر هذا المجال إلى المهارات التً تتطلالأهداف النفس حركٌة:  -ج

الأنشطة الرٌاضٌة للقٌام بؤداء معٌن، وفً هذا المجال لا ٌوجد تصنٌف متفق علٌده بشدكل واسدع كمدا هدو الحدال 

 (40، 2009)شوقً ،  –المعرفٌة والوجدانٌة  –فً تصنٌف المستوٌات الأخرى من الأهداف 

تعلمهدا، وتعدرف المهدارة الدنفس حركٌدة بؤنهدا: أي وترتبط الأهدداف فدً هدذا المجدال بتطدوٌر المهدارة و 

نشاط سلوكً ٌنبغً على المتعلم أن ٌكتسب فٌه سلسلة من الاستجابات الحركٌدة، وٌتضدمن ذلدك أن المهدارة لهدا 

جانبٌن، الجانب النفسدً: وفٌده ٌددرك الفدرد الحركدة، ثدم ٌفكدر فٌهدا، ثدم ٌسدتوعبها، والجاندب الحركدً: ممارسدة 

 الحركة.

 تعلٌم المهارة ثلاثة مراحل هً: وقد تضمن  

 مرحلة تقدٌم المهارة. -
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 مرحلة تعلٌم المهارة. -

 (80،  2003مرحلة المران والتدرٌب على المهارة.   )محً الدٌن،  -

ومن أمثلة الأفعال فً المجال النفس حركً: ٌرمً، ٌتذوق، ٌسبح، ٌجرب، ٌطبخ، ٌصلً، ٌعزف على، ٌدهن، 

 (99، 2010ٌرسم، ٌكتب، ٌقرأ..)محمد، ٌمزح، ٌزن، ٌصمم، ٌبتكر، 

بالنظر إلدى التصدنٌف السدابق للأهدداف السدلوكٌة التدً تدم تقسدٌمها إلدى أهدداف معرفٌدة، وأخدرى وجدانٌدة،      

وأهددداف نفددس حركٌددة، ٌددرى الباحددث أن كددل مسددتوى مددن هددذه المسددتوٌات ٌنقسددم إلددى مسددتوٌات فرعٌددة، وهددذه 

البسٌط إلى المسدتوى المعقدد، وهدذه المجدالات متداخلدة ومترابطدة فدً المستوٌات الفرعٌة متدرجة من المستوى 

 السلوك الإنسانً.

 المحتوى: -2

بعد أن قمنا بتناول العنصر الأول من عناصر المنهاج الدراسً سدنتطرق إلدى المكندون العنصدر الثدانً 

 الذي ٌتمثل فً محتوى المنهاج الدراسً بشًء من التفصٌل.

ا من عناصر المنهج، فهو العنصر المباشدر فدً التدؤثٌر علدى تربٌدة الطفدل، ٌعتبر المحتوى عنصرا هام

وٌعبر عن المضمون السلوكً المتوقع للطفل، بل ٌلعب دورا هاما فً تكوٌن سلوك الطفل بما ٌحمله من مفاهٌم 

ة أساسددٌة ومفدداهٌم فرعٌددة، واهتمامددات ومٌددول وعددادات ومهددارات واتجاهددات وقددٌم نحددو أنفسددهم وبٌبددتهم المادٌدد

(، وهو عنصر أساس فً المنهاج التربوي، له أهمٌة خاصة ترجع إلى أنه أكثر 106، 2007والبشرٌة. )منى، 

مكونات المنهاج تحدٌدا ووضوحا، وإلى أنه ٌلقى اهتماما خاصا فً انتقاء خبراتده التعلٌمٌدة وتنظٌمهدا وتطبٌقهدا 

 (154، 2014/2015)ٌاسمٌنة، 

 تعرٌف المحتوى: -2-1

طلح عام ٌشٌر إلى مضمون الشدًء، وٌشدٌع اسدتخدام هدذا المصدطلح فدً مجدال المنداهج المحتوى مص  

التعلٌمٌة، حٌث ٌشٌر إلى أحد عناصر، أو مكوندات المدنهج، وهدو المكدون الثدانً لأي مدنهج تعلٌمدً، ٌدؤتً بعدد 

 المكدددون الأول وهدددو الأهدددداف، وٌشدددمل محتدددوى المدددنهج كافدددة الخبدددرات والمعدددارف والمعلومدددات والمهدددارات

 (13، 2009والاتجاهات التً ٌسعى المنهج لإكسابها للمتعلم. )ماهر، 

ٌقصدد بدالمحتوى كدل مدا ٌضدعه مخططدو المنداهج مدن خبدرات متنوعدة، معرفٌدة أو انفعالٌدة أو مهارٌدة 

مرتبطة بالأهداف التربوٌة، بحٌث ٌنعكس نماء شمولٌا متكاملا فً شخصدٌة الطالدب بجوانبهدا المختلفة.)وجٌده، 

 (89، 2016ومحمد، 
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وهو مجموعة الحقابق والمفاهٌم والتعمٌمات التً ٌرجى تزوٌد الطلاب بها، وكذا الاتجاهات والقٌم التً 

ٌراد تنمٌتها لدٌهم، وأخٌرا المهارات التً ٌراد إكسابهم إٌاها، بهدف تحقٌق النمو الشامل المتكامل لهم فً ضوء 

 (67، 2010الأهداف التربوٌة المتفق علٌها. )محمد، 

أو هو الأفكار والعناصر الأساسٌة، أو المدركات والمفاهٌم الأساسدٌة المدراد أن ٌتعلمهدا التلمٌدذ فدً كدل 

 (25، 2001صف من صفوف المراحل التعلٌمٌة، وهو وسٌلة لتحقٌق أهداف المنهج )كوثر، 

التدً وهو المضمون الذي ٌبنى علدى الأهدداف والدذي ٌشدتمل علدى المعلومدات والمبدادئ والقدٌم والمثدل 

نرغب فً أن ٌتعلمها التلامٌذ، وهو المعرفة المنظمة المتراكمة عبر التارٌخ من الخبرات الإنسدانٌة، والتدً ٌدتم 

تنظٌمها على نحدو معدٌن، المحتدوى إلدى مجدالات، وٌنقسدم كدل مجدال إلدى مدواد دراسدٌة، وتنقسدم كدل مدادة إلدى 

ر وحدة نتعامل معها فً الموقف التعلٌمً. وحدات كبري، وكل وحدة إلى مواضٌع، وبهذا ٌكون الموضوع أصغ

 (69، 2009)عبد الله، 

والمحتوى هو مضمون المنهج بالمعنى الواسع، إذ أن المحتدوى ٌشدمل المدادة العلمٌدة، والمهدارات التدً  

تحوٌها الكتب المقررة فضلا عن الجوانب الوجدانٌة التً تشٌر إلٌها محتوٌدات الكتدب أحٌاندا، أو ٌدرى المربدون 

 (25، 2008ة إنمابها من خلال عملٌة التدرٌس. )أحمد، ضرور

من خلال ما تم عرضه من تعارٌف والتً تتعلق بعنصدر محتدوى المدنهج ٌتبدٌن لندا أن المحتدوى لدٌس   

محصورا فً الجانب المعرفً الدذي ٌتمثدل فدً المعلومدات التدً تقددم للمدتعلم مدن طدرف المعلدم، دون أن ٌكدون 

هذه المعلومات واسترجاعها طرفا فً اكتشافها، والتً من خلالها ٌتم التركٌز على تنمٌة الذاكرة من خلال حفظ 

عند الطلب، ولكن المحتوى ٌشمل إلى جانب المعدارف المهدارات والخبدرات القدٌم والاتجاهدات .. والتدً تسدعى 

 إلى تحقٌق النمو الشامل للمتعلم، فً المجال العقلً، والوجدانً، والنفس حركً.

 مكونات محتوى المنهاج الراسً: -2-2

ق ومبادئ وتعرٌفات وتفسٌرات، كمدا ٌظدم عملٌدات ومهدارات كدالقراءة ٌتكون محتوى المنهج من حقاب  

والحسدداب والملاحظددة والتصددنٌف والتقسددٌم والاتصددال والاسددتنتاج والتفكٌددر الناقددد واتخدداذ القددرار، وجوانددب 

المحتوى مترابطة فً المنهج وكدل خبدرة ٌمدر بهدا المدتعلم بهدذه الجواندب مدن المعدارف، والعملٌدات والمهدارات 

 (88، 2004والمعتقدات ، وٌنبغً أن ٌإخذ هذا بعٌن الاعتبار عند تخطٌط المنهج.)عادل،  والقٌم

 وفٌما ٌلً سنعرض بعضا من عناصر محتوى المنهج الدراسً:  

 المكون المعرفً لمحتوى المنهاج الدراسً: -2-2-1
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هرمدً، وفٌمدا ٌلدً  وٌشمل على الحقابق والمفاهٌم والتعمٌمات والقوانٌن والنظرٌات المرتبطة فدً بنداء

 سنقوم بعرض هذه المكونات بشًء من التفصٌل:

 الحقائق:  - أ

وهً كل الصٌغ ذوات الدلالة المتفق علٌها بٌن الناس، ولا جدال حول الإقرار بما تحمله من مددلولات:  

 (2014،85وهً نوعان مادٌة حسٌة، ومجردة عقلٌة. )عبد الرحمن، 

أي تشٌر إلى كل ما هو صحٌح، وخاضع لاثبات  ٌعتقد أنها صحٌحة"،  " جملة والحقٌقة المعرفٌة تعرف بؤنها 

والملاحظة، وتساعد الحقٌقة العلمٌة على وصف الأشٌاء والأحداث والظواهر، كمدا تعدد الحقدابق العلمٌدة بمثابدة 

نظرٌدات اللبنات أو الأساس الذي ٌقوم علٌها بناء المستوٌات المعرفٌة المجردة من مفاهٌم وتعمٌمدات وقدوانٌن و

 (.165-164، 2010تساعد فً عملٌات الوصف والتفسٌر والتنبإ. )محمد، 

 المفاهٌم:  - ب

" هدً إبدداعات عقلٌدة ٌقدوم بهدا العقدل بتكوٌنهدا لرسدم ذهنٌدة عامدة عدن الأشدٌاء والأحدداث والظدواهر. 

 ( 177، 2016")محمود، المعنى الذي ٌترسم فً الذهن عند سماع الاسم الذي ٌدل علٌه

مددن الأشددٌاء أو الرمددوز أو الحددوادث الخاصددة التددً تددم تجمٌعهددا معددا علددى أسدداس مددن  وهددً مجموعددة

الخصابص المشتركة، أو الصفات المشتركة والتً ٌشار إلٌهدا برمدز أو اسدم معدٌن. وهدً تصدور ذهندً مجدرد 

مدة ٌشٌر لمجموعة من الحقابق أو الأفكدار ذات الخصدابص المتقاربدة، وٌمكدن أن بكدون المفهدوم اسدما أو أي كل

مفردة مثل العدالة، وٌمكن أن تكون مفاهٌم زمنٌة مثل: صباحا أو مكانٌة مثل: العدالة، أو علمٌة مثدل: التكامدل، 

 (203-،202، 2012أو على شكل تركٌب مثل: بٌاض الثلج .. )منى، 

 المبادئ العامة: -ج 

تبخدر المداء بازدٌداد  كؤن نقول مثلا: " تدزداد درجدة وهً التً تكشف عن العلاقة بٌن بعض الظواهر،  

 (72، 2015الحرارة" أو "ٌتحول الماء إلى جسم سابل بفعل انخفاض درجة الحرارة" )أسماء وسلوى، 

هناك علاقة بٌن الحقابق والمفاهٌم والتعمٌمات ، حٌث أن اجتماع مجموعة من الحقدابق التدً لهدا صدفات أو     

ارتبداط مفهدومٌن فدؤكثر فٌعطدً لندا التعمدٌم، الدذي مجموعة من الخصابص المشدتركة فتعطدً المفهدوم، كمدا أن 

بدوره ٌمكن أن ٌمثل نظرٌة، أو قانونا، أو مبدأ، أو قاعدة، أو حكمدا عمدا، فدً حدٌن ٌكمدن الفدارق بدٌن النظرٌدة 

والقددانون أن النظرٌددة تسددتخدم فددً تفسددٌر سددلوك الطبٌعددة، فددً حددٌن ٌسددتخدم القددانون فددً وصددف ذلددك السددلوك. 

 : الحقابق والمفاهٌم والتعمٌمات.العلاقة بٌنوالمخطط التالً ٌوضح 
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 ( ٌوضح العلاقة بٌن الحقائق والمفاهٌم والتعمٌمات6شكل )

 

 

 

 

 

 (126، 2010)محمد، 

 المهارات:  -د

تعنً المهارة أن ٌإدي الفرد العمل المطلدوب منده بدقدة )بإتقدان( وسدرعة وبؤقدل جهدد ممكدن. والمهدارة  

 (207، 2012ٌدوٌا، أو عملا إجرابٌا أو عملا عقلٌا.)منى، ٌمكن أن تكون عملا 

 النظرٌات: -هـ 

تعددت التعرٌفات التً تطرقت إلى مفهوم النظرٌة بشكل عام، حٌث ٌشدٌر المصدطلح الأجنبدً  تعرٌف النظرٌة:

المصدطلحات ( بمعندى ٌددرك. وهدً مجموعدة مدن theoriaلكلمة النظرٌة، إلى أنها مشتقة من اللفظ الٌوندانً )

والتعرٌفددات والافتراضددات، لهددا علاقددة ببعضددها الددبعض، والتددً تقتددرح رإٌددة منظمددة للظدداهرة، وذلددك بهدددف 

 (.266، 2017عرضها والتنبإ بمظاهرها )وشنان، 

علدددى أنهدددا: عبدددارات مدددن مجموعدددات مدددن البنددداءات والمفددداهٌم التعرٌفدددات  Kerlinger( 1965وعرفهدددا  ) 

تعطً منظورا نظامٌا للظاهرات بتحدٌد العلاقات بدٌن المتغٌدرات بغدرض التفسدٌر والافتراضات المتداخلة التً 

 (9، 2011والتنبإ بالظاهرات. )ماجد، 

 القوانٌن:  -و

هً فرضٌة تثبت صحتها فؤصبحت بمثابة قاعدة شاملة مطدردة مثدل قدانون الانكسدار، وقدانون العدرض  

 (207، 2012والطلب، وقوانٌن الوراثة وغٌرها من القوانٌن.)منى، 

ٌرى الباحث أن المحتوى هو الوسٌلة التً تتحقق بها أهدداف المدنهج، لدذا لا بدد أن ٌكدون مناسدبا للأهدداف       

المصدداغة، ومناسددبا لقدددرات المتعلمددٌن وخصابصددهم النمابٌددة وٌلبددً اهتمامدداتهم واحتٌاجدداتهم المختلفددة، مثٌددرا 
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وأن ٌكون سلٌما من كل الأخطاء، ٌتماشى مع قٌم المجتمع لفضولهم ، مفٌدا لهم من أجل حل مشكلاتهم الٌومٌة، 

 معاٌٌره السابدة، مواكبا للتطور الذي ٌشهده العصر، ٌشتمل على جوانب نظرٌة وأخرى تطبٌقٌة. 

 الجانب المعرفً للمنهج الدراسً: والشكل التالً ٌوضح مكونات

 ( ٌوضح الجانب المعرفً لمكونات المنهج7شكل رقم ) 

 

 

                          

 

 

 

 (163، 2010)محمد، 

 المكون الوجدانً لمحتوى المنهاج الدراسً: -2-2-2

وٌشمل علدى الاتجاهدات والمٌدول والقدٌم والدرأي، وفٌمدا ٌلدً سدنقوم بعدرض هدذه المكوندات بشدًء مدن 

 التفصٌل:

  المٌل: - أ

 (101، 1968)أحمد،  عرف المٌل على أنه اتجاه نفسً مصطبغ بصبغة وجدانٌة موجبة.

 الاتجاهات:  - ب

ٌرى الباحث أن موضوع الاتجاه موضوع مهم فً علم النفس بصفة عامة، وفً علم النفس الاجتمداعً  

بشكل خاص، وفً علوم التربٌة بشكل أخص، حٌث حظً موضوع الاتجاه فدً مٌددان علدوم التربٌدة بكثٌدر مدن 

الاتجدداه نحددو المددنهج الدراسددً أو إحدددى عناصددره ... الدراسددة، كدراسددة الاتجدداه نحددو الإصددلاحات التربوٌددة، و

وهناك دراسات اهتمت بدراسة معرفة اتجاهات الأساتذة، وأخدرى لمعرفدة اتجاهدات الطلبدة فدً كدل المسدتوٌات 

التعلٌمٌة، لأن معرفة الاتجاه مدا هدو إلدى طرٌقدة مدن طدرق التقدوٌم التربدوي، وفٌمدا ٌلدً سدنقوم بعدرض بعدض 

 م الاتجاه.التعارٌف التً تخص مفهو

 تعددت تعارٌف الاتجاه منها: تعرٌف الاتجاه: -
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الاتجاه هو حالة من التهٌإ والتؤهب العقلً العصبً الذي تنظمها الخبرة، ولها فعل    Allport( 1954تعرٌف )

 (ALLPORT,  1954 , 45توجٌه على استجابات الأفراد للأشٌاء والمواقف المختلفة. )

تجاه هو نزعة للتصرف سواء إٌجابا أو سلبا نحو وضع ما فً البٌبة التً الا  BOGARDUS( 1931تعرٌف )

 (Bogardus, 1931, 444تحدد قٌما إٌجابٌة أو سلبٌة نحو هذا التصرف.)

الاتجاه هو: استعداد نفسً بناء على ما ٌمدر بده الشدخص مدن خبدرات ٌمكدن أن   WORREN( 1950تعرٌف )

 ( Chve,E.G: 1950, 364فً مجال الاتجاه.)تإدٌفً نهاٌة الأمر إلى إحداث تغٌٌرات 

: ٌعرفدون الاتجداه مدن وجهتدً نظدر: معرفٌدة  TURNER  &CONVERSEوزمٌلاه   NEWCOMP  تعرٌف

ودافعٌة فٌقولون: ٌمثل "الاتجاه من الناحٌة المعرفٌة، تنظٌما لمعارف ذات ارتباطات موجبة أو سالبة" ، أما من 

ل حالة من الاستعداد لاستثارة الددافع. فاتجداه المدرء نحدو موضدوع معدٌن هدو وجهة النظر الدافعٌة، فالاتجاه ٌمث

 (286، 2013استعداده لاستثارة دوافعه فٌما ٌتصل بالموضوع" )عمر، 

الاتجاه هو استعداد نفسً تظهر محصلته فً وجهة نظر الشخص حول موضدوع     مدن تعرٌف بروشانسكً: 

ا أو سٌاسدٌا، حدول قٌمدة مدن القدٌم كالقٌمدة الدٌنٌدة أو الجمالٌدة أو الموضوعات سدواء كدان اجتماعٌدا أو اقتصدادٌ

النظرٌة أو الاجتماعٌة، أو حول جماعة من الجماعات كجماعة النادي أو المدرسة أو المصنع، وٌعبدر عدن هدذا 

الموافقدة الاتجاه تعبٌرا لفظٌا بالموافقة علٌه أو عدم الموافقدة أو المحاٌددة، وٌمكدن قٌاسده الاتجداه بإعطداء درجدة 

 (88، 2000والمعارضة والمحاٌدة.)محمد، 

الاتجاه هو استعداد نفسً تظهر محصلته فً وجهة نظر الشخص حدول موضدوع  تعرٌف أبو نٌل محمد السٌد:

من الموضوعات سواء كان اجتماعٌا أو اقتصادٌا أو سٌاسٌا، أو حول قٌمة من القٌم كالقٌمدة الدٌنٌدة أو الجمالٌدة 

فقدة علٌده أو أو النظرٌة أو الاجتماعٌة حول جماعة من الجماعدات، وٌعبدر عدن هدذا الاتجداه تعبٌدرا لفظٌدا بالموا

 (41، 2001عدم الموافقة. )أحمد، 

هدو موقدف الشدخص الدراهن نحدو القضداٌا التدً تهمده بنداء علدى خبدرات  تعرٌف حامد عبد السولام زهوران:

مكتسبة عن طرٌدق الدتعلم مدن مواقدف الحٌداة المختلفدة ، فدً بٌبتده التدً ٌعدٌش فٌهدا ، وهدذا الموقدف ٌؤخدذ شدكل  

 (.199،  2009من خلال السلوك اللفظً أو العملً للفرد .) عبد الحمٌد،  الموافقة أو الرفض ، وٌظهر ذلك

الاتجدداه هددو اسددتجابة إزاء موضددوع معددٌن )اجتمدداعً فددً الغالددب( ، أو رمددز هددذا  (:1984تعرٌووف طلعووت )

الموضددوع ، تقددوم علددى تنظددٌم السددلوك الددذي ٌتضددمن جوانددب وجدانٌددة ومعرفٌددة ونزوعٌددة لنمدداذج معٌنددة مددن 

 (451، 1984،  السلوك. )طلعت
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فً ضوء هذه التعارٌف ٌرى الباحث أن الاتجاه: هو حالة من الاستعدادات المكتسبة لددى شدخص تعبدر  

عن موقفه السلبً أو الإٌجابً والذي ٌكون أحٌاندا حٌادٌدا نحدو موضدوع الاتجداه، تتعلدق بدالأفراد وبالجماعدات، 

 وتكون موجهة لسلوكٌاته.

من تعارٌف خاصة بالاتجاه أن نحدد مجموعة من الخصابص والممٌدزات كما ٌمكن لنا فً ضوء ما تم عرضه 

 الخاصة بالاتجاه فً النقاط التالٌة:

 الاتجاهات النفسٌة مكتسبة وتتكون نتٌجة لموقف ما، ولٌس لعامل الوراثة تؤثٌر فً تكوٌنه. -

 ٌختلف موضوع الاتجاه فقد ٌكون سٌاسٌا أو اقتصادٌا أو تربوٌا... -

جاه عدن وجهدة نظدر الفدرد نحدو موضدوع مدا، أو تجداه فدرد مدن الأفدراد أو جماعدة مدن الجماعدات، ٌعبر الات  -

 وتعمل على توجٌه سلوكه.

قد ٌعبر الاتجاه عن رفض الفرد لموضدوع الاتجداه فٌكدون بدذلك الاتجداه سدالبا، أو ٌعبدر عدن قبولده لده فٌكدون  -

بذلك اتجاهه محاٌدا. وبذلك فهً تختلف فً درجة  الاتجاه موجبا، كما ٌمكن أن تكون وجهة نظره محاٌدة فٌكون

 قوتها.

 ٌتمتع الاتجاه بدرجة من الثبات نسبٌا، إذا ٌصعب تغٌٌره. -

أن الاتجاهددات تتكددون لدددى الطفددل بداٌددة مددن السددن  MARGERET BIRKSتقددول مارغرٌددت بٌددركس  

زهم عددن الأطفددال الٌهددود، العاشددرة ٌبدددإون فددً التعبٌددر عددن اتجاهدداتهم، مددن خددلال التعبٌددر عددن تحٌددزهم وتمٌدد

 (112، 1989/1993وٌستبعدونهم عن جماعة أصدقابهم. )ولٌم، وولاس، 

وٌرى الباحث أن موضوع الاتجاه سٌاسٌا أو دٌنٌا أو تربوٌا أو ثقافٌا.. حٌث تكون إما سلبٌة أو إٌجابٌة، لذا      

سدالبة وأخدرى إٌجابٌدة، لتنمٌدة ٌجب على مخططً المناهج الدراسٌة عند اختٌدار المحتدوى أن ٌتضدمن خبدرات 

الاتجاه السالب نحو الخبرات السالبة، وتنمٌدة الاتجداه الموجدب نحدو الخبدرات الموجبدة، خاصدة وأن الاتجاهدات 

 مكتسبة من التنشبة الاجتماعٌة، ولٌس وراثٌة. 

 الفرق بٌن المٌل والاتجاه: 

لارتباطهما بالجاندب الددافعً،  هناك من ٌخلط بٌن المصطلحٌن ، وذلك. (121، 2002ٌقول:) محمد،  

فلهمددا خصددابص تحدددد مددا هددو متوقددع ومددا هددو مرغددوب ، ولكددن ٌمكددن التمٌٌددز بددٌن المفهددومٌن ، فالمٌددل ٌتعلددق 

بددالنواحً الذاتٌددة أو الشخصددٌة التددً لٌسددت محددلا للخددلاف أو النقدداش ، كمٌددل الفددرد نحددو نددوع مددن الأطعمددة أو 

ات ذات الصبغة الاجتماعٌة التً ٌمكن أن ٌدور حولها نقداش ، أو الألبسة ،...فً حٌن ٌتعلق الاتجاه بالموضوع

ٌختلف نحوها الأشخاص ،فالاتجداه أشدمل مدن المٌدل فالمٌدل حسدب العلمداء ٌقتصدر علدى الجاندب الإٌجدابً نحدو 
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موضوعات بعٌنها، وعلى ذلك فإن مقٌاس المٌول ٌقتصر على جوانب التفضٌل وعدم التفضٌل فقط ، ولا تتعلق 

 قٌاس "أحب" و "أكره"ّ ،وهكذا فهم ٌقصرون المٌل كونه الاتجاه الإٌجابً.بؤبعاد ال

كما أن المٌل ما هو إلا مرحلة من مراحل تكون الاتجداه، فالاتجداه أثنداء تكونده لددى الفدرد ٌكدون مجدرد  

 (102، 2006مٌل نحو شخص أو شًء أو فكرة معٌنة. )جابر، 

ة بدٌن الاتجدداه والمٌدل ٌددتم تلخٌصدها فددً الجدددول ممدا تددم عرضده ٌددرى الباحدث أن هندداك فدروق جوهرٌدد 

 التالً:

 ( ٌوضح أوجه الاختلاف بٌن الاتجاه والمٌل6جدول رقم )

 المٌل الاتجاه أوجه المقارنة

 ٌتعلق بذات الفرد ٌتعلق بالأشخاص والجماعات موضوع

 غٌر ثابت  ٌمتاز بالثبات النسبً الثبات

 ٌسبق الاتجاه  ٌلً المٌل فً تكونه الزمن

 المٌل أضٌق من الاتجاه الاتجاه ٌشمل المٌل )أوسع من المٌل( الشمولٌة

 له صبغة وجدانٌة موجبة له صبغة وجدانٌة سالبة أو موجبة الجانب الوجدانً

 القبول  القبول والرفض والحٌاد القطبٌة 

 

 القٌم: -ج

القٌمة هً تقدٌر ذاتً للفرد إزاء ما ٌراه صالحا جدٌرا بؤن ٌتبع من تصرفات الجماعة التً ٌنتمً  تعرٌف القٌم:

 (.89، 2014إلٌها. )عبد الرحمن، 

بانها مجموعدة الأحكدام المعٌارٌدة المتصدلة بمضدامٌن واقعٌدة ٌتشدربها الفدرد مدن خدلال ( 1996زاهر)وعرفها 

تلفة، وٌشترط أن تنال هذه الأحكام قبولا من جماعة اجتماعٌة معٌنة انفعاله وتفاعله مع المواقف والخبرات المخ

 (24، 1996)زاهر،  حتى تتجسد فً سٌاقات الفرد السلوكٌة أو اللفظٌة، أو اتجاهاته أو اهتماماته.

 بؤنها معاٌٌر اجتماعٌة ذات صبغة انفعالٌة تتصل بالمستوٌات الخلقٌة التً تقدسها الجماعة ، فؤاد البهًوعرفها 

وٌمتصها الفرد مدن بٌبتده، وٌقدٌم منهدا مدوازٌن ٌدزن بهدا أفعالده، وٌتخدذها مرشددا ٌبعدده عدن كدل جندوح تحرمده 

 (38، 2008الجماعة. )الغامدي، 

بؤنها مجموعة المعاٌٌر والأحكام والسلوكٌات التدً ٌفضدلها الأفدراد، وٌسدعون إلدى تحقٌقهدا مدن خدلال وعرفها  

 (10، 2011لفة.)وابل، تفاعلهم مع المواقف والخبرات المخت
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كما عرفت القٌم على أنها محددات اتجاهات الفرد، فهً تجرٌدات أو تعمٌمات تتضح أو تكشدف عدن نفسدها مدن 

خلال تعبٌر الأفراد عن اتجاهاتهم  نحو موضوعات محددة، فالقٌم ٌنقصها موضوع محددد تنصدب علٌده بعكدس 

 الاتجاه الذي ٌرتبط دابما بموضوع محدد. 

ما تم عرضه من تعارٌف خاصة بالقٌم ٌرى الباحث أن القٌم تتسم بالصبغة الاجتماعٌة، فالقٌم من خلال  

 الدٌنٌة مثلا تخص مجتمعا كاملا، وهً تختلف من مجتمع لآخر، كما أن القٌم هً تشٌر إلى غاٌة نهابٌة

 تتمٌز القٌم بمجموعة من الخصابص نوجزها فً النقاط التالٌة: خصائص القٌم:

 لقٌم بالأهداف البعٌدة التً ٌضعها الإنسان لنفسه، لا بالأهداف الفرعٌة.تهتم ا -

القٌم مرتبة ترتٌبا هرمٌا حسب أهمٌتها فً حٌاة الفرد، كالقٌم الدٌنٌة عند رجدل الددٌن تقدع فدً المنزلدة الأولدى  -

 عن باقً القٌم الأخرى. 

 ن نموه ومن الصعب اقتلاعها.صعبة التغٌر جدا وتمتد فً حٌاة الإنسان منذ السنٌن الأولى م -

ترتبط القٌم بالمستوٌات الاجتماعٌة والاقتصادٌة، فهناك نظام اجتماعً أو ثقافة معٌندة تددعم قٌمدا عدن غٌرهدا  -

 وهكذا.

( وتقددع فددً SOMMORS  &FLUGELتددرتبط القددٌم بالأنددا الأعلددى لدددى بعددض علمدداء الددنفس التحلٌلددً ) -

 (201، 2006 مستوى النواحً الأخلاقٌة لدٌهم.)محمد،

ٌشٌر الرأي إلى ما نعتقد أنه صواب، وعلى ذلك فهو وسٌلة التعبٌر اللفظً وٌوضح ، والرأي هو اعتقاد الرأي: 

 (15، 2004/2006)الولٌد،  خال من الدافعٌة أو الدٌنامٌة.

 المكون النفس حركً:  -2-2-3

المتعلقدة باكتسداب بعدض  وٌقصد بذلك أن ٌتضمن وٌستهدف محتدوى المدنهج الدراسدً تحقٌدق الأهدداف 

 (120، 2014الحركٌة، كالكتابة والرسم والمهارات الٌدوٌة الأخرى.)عبد المجٌد،  –المهارات النفسٌة 

 معاٌٌر اختٌار محتوى المنهاج الدراسً: -2-3

هناك مجموعة من المعاٌٌر التً ٌجب على مخططً المناهج الدراسٌة مراعاتها عند اختٌدار المحتدوى،  

 :سنقوم بعرض عدد من هذه المعاٌٌر حسب وفٌما ٌلً

 ارتباط المحتوى بأهداف المنهاج: -2-3-1
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مر القول أن أول عنصر من عناصر المنهج هدو الأهدداف، لدذا فدإن المحتدوى ٌنبغدً أن ٌوظدف لخدمدة  

المتعلمٌن  الأهداف، فالعلاقة بٌن الأهداف والمحتوى تتسم بالتؤثر والتؤثٌر المتبادل فٌما بٌنها، حٌث ٌإدي مرور

 (.94، 2009بالخبرات التً ٌتضمنها المحتوى إلى تحقٌق أهداف المنهج )محسن، 

ٌرى الباحث مما تقدم أن الهدف العام الذي تسعى المناهج الوصول إلٌه هو تحقٌق النمدو الشدامل للطفدل  

 ٌحقق هذه الأهداف.فً مختلف النواحً: الجسمٌة، والعقلٌة، والنفس حركٌة.. لذا ٌجب اختٌار المحتوى الذي 

 صدق المحتوى ودلالته: -2-3-2

ٌستمد المحتوى صدفة إذا كانت المعلومات التً ٌتضمنها أساسٌة وحدٌثة ودقٌقدة وخالٌدة مدن الأخطداء   

العلمٌة، وأن دلالة المحتوى تعنً قدرتها على إكساب التلمٌذ طرٌقة البحث فً المادة العلمٌة التً ٌنصب علٌهدا 

 (61، 2016، المحتوى. )محمود

ٌرى الباحث أن العلوم والمعارف والمعلومات قد تضداعف حجمهدا خدلال السدنوات الماضدٌة، وٌنتظدر  

أن تتضاعف بشكل أسرع فً العشرٌات القادمة، كما شهدت تغٌرات فً مضمون ومحتوى المعارف ذاتهدا، إذا 

حتوى من حٌن لآخر، والحرص هناك معارف تتقادم وأخرى تموت وتكتشف معارف جدٌدة، لذا ٌجب تجدٌد الم

 على استبدال المعارف والمعلومات القدٌمة التً ٌتضمنها بمعارف ومعلومات جدٌدة لتحقٌق صدق المحتوى.

 مراعاة المحتوى للفروق الفردٌة: -2-3-3

إن المحتوى الجٌد هدو ذلدك المحتدوى الدذي ٌراعدً الفدروق الفردٌدة بدٌن المتعلمدٌن، وعلدى الدرغم مدن   

وصددفات مشددتركة بددٌن أفددراد الفبددة العمرٌددة الواحدددة، إلا أن هندداك فروقددا فردٌددة بٌددنهم ومٌددولا  وجدود خصددابص

 (73، 2015واهتمامات خاصة، وٌستطٌع المحتوى مراعاة الفروق.)أسما، 

ولذلك ٌرى الباحث أنه ٌجب تنوٌع الأنشدطة التعلٌمٌدة والمهدارات التدً ٌتضدمنها محتدوى المنداهج  بمدا 

ل طفل لٌختار منها ما ٌلبً رغباته ومٌوله وٌناسب قدراته، فالكل ٌتعلم، والكل ٌتعلم حسدب ٌتٌح الفرصة أمام ك

 قدراته ومٌولاته واهتماماته ورغباته.

 ملاءمة المحتوى للواقع الاجتماعً والثقافً للتلمٌذ: -2-3-4

بٌبدة بهدا ظدواهر ٌعٌش التلمٌذ فً مجتمع ٌإثر فٌه وٌتؤثر به، وهو عندما ٌذهب إلى المدرسة ٌؤتً من   

متعددة ومشكلات مختلفة تحٌط بها، وهو ٌسعى جاهدا للتعرف على هذه الظواهر والمشكلات وتفسٌرها وإٌجاد 

حلول لها، لذا ٌجب عند اختٌار المحتوى ٌنبغً أن نختار من المعارف ما هو أساسدً فدً حٌداة المتعلمدٌن، ومدا 

ما تشتمل علٌه البٌبة من ظواهر، والتفاعل بإٌجابٌدة مدع  هو لازم لحاضرهم ومستقبلهم، وما ٌعٌنهم على تفسٌر
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مواقددف حٌدداتهم الاجتماعٌددة المسددتجدة، وٌكسددبهم القدددرة علددى التعامددل مددع معطٌددات ثقددافتهم والتحدددٌات التددً 

 (40، 2000تواجهها.)صلاح، 

  ٌسدعىوٌرى الباحث أن المحتوى الذي لا ٌستمد من بٌبة المتعلم، ولا ٌحتوي علدى ظدواهر بٌبتده، ولا 

جاهدا للتعرف على هذه الظواهر والمشكلات وتفسٌرها وإٌجاد حلول لهدا، هدو محتدوى لا ٌثٌدر اهتمدام ودافعٌدة 

المتعلم نحو التعلم، ولا ٌحقق النمو الشامل للمتعلم، ولا ٌمد المتعلمدٌن بدالخبرات اللازمدة والتدً ٌحتداجون إلٌهدا 

 ة.لمواجهة مشكلاتهم التً تواجههم فً حٌاتهم الٌومٌ

 ـ التوازن بٌن الشمول والعمق: 2-3-5

بمعنى أن ٌشتمل المحتوى على الخبدرات التدً مدن شدؤنها إحدداث نمدو شدامل متكامدل لددى المدتعلم لددى  

المتعلم ٌوازن بٌن الجوانب المعرفٌة والوجدانٌة والمهارٌة، وهدذا هدو المقصدود بالشدمول. أمدا العمدق فٌعندً أن 

مفاهٌم، وقوانٌن، وتعمٌمات، وقوانٌن ونظرٌات مدن دون تشدتٌت جهدد التلامٌدذ فدً ٌتضمن أساسٌات المادة من 

 (96، 2009تفاصٌل لا مسوغة لها.)محسن، 

أن المحتددوى ٌجددب أن ٌراعددى فٌدده القدددر الكددافً المتددوازن بددٌن الشددمول ٌمكددن القددول ممددا تددم عرضدده  

 الموضوعات وٌترك البعض الآخر.والعمق، فلا ٌتم عرضها عرضا سطحٌا، ولا ٌتعمق فً تفصٌل بعض 

 مراعاة محتوى المناهج لمٌول وحاجات التلامٌذ: -2-3-6

تعتبددر الدافعٌددة مددن أهددم شددروط حدددوث عملٌددة الددتعلم، والاهتمددام بمٌددول التلامٌددذ وحاجدداتهم مددن خددلال   

ن المحتدوى المحتوى ٌوجد الدافع إلٌهم لاقبال علدى دراسدة المحتدوى وٌٌسدر عملٌدة تعلمهدم، كمدا ٌجدب أن ٌكدو

 (113، 2010مناسبا لمستوى التلامٌذ والقدرات العقلٌة والجسمٌة لمرحلة النمو التً ٌمرون بها.)ماجدة، 

أن عملٌددة تحدٌددد المحتددوى بشددكل ٌددتلاءم مددع مٌددول التلامٌددذ واهتمامدداتهم وقدددراتهم العقلٌددة وٌمكددن القددول       

بالتلامٌدذ فدً كدل مرحلدة، فلكدً ٌحددث الدتعلم لددى والجسمٌة، ٌستدعً ذلك دراسة الخصابص النمابٌة الخاصة 

المتعلمددٌن ٌجددب أن ٌبلددغ مسددتوى معٌنددا مددن النضددج العقلددً والجسددمً مددن جهددة، ومددن جهددة أخددرى فددإن دافعٌددة 

 التلامٌذ نحو التعلم تزٌد كلما كان المحتوى ٌناسب مٌولاتهم ورغباتهم واتجاهاتهم.

 ٌر نوجزها فٌما ٌؤتً:(عدد من المعا89ٌ، 2014وقد حدد )عبد الرحمن،  

 أن ٌكون شاملا للجوانب المعرفٌة والوجدانٌة والجسمٌة اللازمة لتنمٌة الشخصٌة. -

 أن ٌكون ذا معنى مرتبطا بحاجات المتعلمٌن ومٌولهم. -

 أن ٌكون ذا صلة بالبنى المعرفٌة والقٌمٌة لدى المتعلمٌن مكملا لها مرتبطا بخبراتهم السابقة. -

 المتعلمٌن وقدرتهم.أن ٌكون مناسبا لمستوى  -
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 أن ٌحرص على تنمٌة التفكٌر والبحث والاستكشاف لدى المتعلمٌن. -

 أن ٌشجع الطلبة على التعلم التعاونً. -

 أن ٌعالج مواقف ومشكلات ذوات صلة بحٌاة المتعلمٌن.  -

 أن ٌكون متنوعا مراعٌا ما بٌن المتعلمٌن من فروق. -

نً والمهداري مدن الحقدابق والمفداهٌم والمبدادئ أن ٌتضمن جمٌع مكونات البنداء المعرفدً والوجددا  -

 والتعمٌمات والقٌم والاتجاهات والمهارات.

 أن ٌراعً الإمكانات والزمن المتاح لتعلٌمه. -

 -أن ٌتضددمن المحتددوى مددا ٌسدداعد المتعلمددٌن علددى النمددو اللغددوي والفكددري والاجتمدداعً والحددس  -

 حركً.

 لتعلم الذاتً بعٌدا عن الشرح والإلقاء.أن ٌعد المحتوى بطرٌقة ٌتمكن فٌها الأطفال من ا  -

 أن ٌحقق المحتوى التكامل والترابط بٌن موضوعاته.  -

أن ٌسمح المحتوى لكل من المعلم والمتعلم بالمبدادرة والإبدداع والابتكدار دون أن ٌحدرمهم ذلدك مدن  -

تٌدار حسن التوجٌه والتخطٌط، بحٌث ترسم الخطوط العرٌضة وتترك الحرٌة للمعلم والمتعلم فً اخ

 ( 73، 2015الأنشطة التً ٌرونها مناسبة والزمن المناسب لكل منها. )أسماء، 

 أنشطة التعلم والتعلٌم -3

 تعرٌف أنشطة التعلم والتعلٌم:  -3-1

النشاط  كعنصر من عناصر المنهج  ٌمكن أن ٌكون تعلٌمٌا إذا كان قام به المعلم، وٌكون تعلمٌا إذا قدام  

علٌمً هو وسٌلة للنشاط التعلٌمً، والدور الربٌسً للمعلدم ٌدتلخص فدً محاولاتده تحوٌدل به المتعلم، والنشاط الت

عملٌة التعلٌم إلى عملٌة التعلم بنتاجاته الربٌسٌة: المعرفٌدة الإدراكٌدة، والانفعالٌدة الوجدانٌدة، والأدابٌدة، وأخٌدرا 

 (160، 2012حري:الاجتماعٌة.، وٌتم اختٌار الأنشطة اختٌارا ٌناسب الأهداف. )منى ٌونس ب

ٌقصدد بؤنشددطة الدتعلم كددل فعدل أو إجددراء ٌقدوم بدده المعلدم أو المددتعلم أو همدا معددا، وذلدك لتحقٌددق أهددداف  

 تربوٌة معٌنة، سواء كان ذلك داخل الفصل الدراسً أو خارجه، ولكن تحت إشراف المدرسة. 

ٌعرف النشاط على أنده الجهدد العقلدً أو البددنً الدذي ٌبذلده المدتعلم أو المعلدم مدن أجدل بلدول هددف مدا   

 (177، 201)محمود، 

وهً كل نشاط ٌقوم به المعلم أو الطفل أو الاثنان معا لتحقٌق أهداف تعلٌمٌة، كمدا تحقدق النمدو الشدامل  

 (18، 2015)هنٌة، . وتغٌر سلوكهالمتكامل للطفل، وإكسابه الخبرات التربوٌة المرغوبة 

وٌختلف مفهوم أنشطة التعلم عن مفهوم خبرات التعلم، فخبرات التعلم هً وصف لنتٌجة تفاعدل المدتعلم  

مع النشاط التعلٌمً. فالفرق بٌن المفهومٌن كدالفرق بدٌن المقصدود والنتٌجدة، لدذلك ٌدتم تحدٌدد أنشدطة الدتعلم فدً 
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كدن ٌدتم فدً مرحلدة التقدوٌم الحكدم علدى فاعلٌدة هدذه الأنشدطة فدً تحقٌدق مرحلة تخطٌط المدنهج أو التددرٌس، ول

 خبرات التعلم المطلوبة. 

 أهمٌة ووظائف نشاطات التعلم والتعلٌم: -3-2

تتعدد وظابف نشاطات التعلدٌم والدتعلم بتعددد وتندوع المواقدف التعلٌمٌدة التعلمٌدة التدً ٌتضدمنها المدنهج   

 المدرسً، ومن أهم الوظابف ما ٌلً:

 إكساب المتعلمٌن مواصفات المواطنة الصالحة. -

 اكتشاف مٌول المتعلمٌن وتنمٌتها.  -

 نفس حركً( –وجدانً  –تحقٌق النمو الشامل المتكامل للمتعلمٌن )معرفً   -

 توسٌع نطاق التفاعل بٌن المتعلمٌن والواقف التعلٌمٌة التعلمٌة.  -

 إثارة فاعلٌة المتعلمٌن نحو التعلم الفعال. -

 اقع إلى أذهان المتعلمٌن.تقرٌب الو -

 الربط بٌن النظري والتطبٌق.  -

 تقوٌة العلاقة بٌن المعلمٌن والمتعلمٌن وإدارة المدرسة. -

 (286-285، 2011تحقٌق انفتاح المدرسة على المجتمع المحلً الذي تتواجد فٌه.)محمد،   -

 ( أن أهمٌة أنشطة التعلم تتمثل فٌما ٌلً:120، 2012وٌرى )محمد،     

قدرة المتعلم على التفاعل مع مجتمعه، بما ٌرسخ لدٌه الاتجاهات الإٌجابٌة والقدٌم الاجتماعٌدة  تنمٌة -

 البناءة، وبذلك تسهم فً ربط المدرسة مع المجتمع الذي تتواجد فٌه.

المواقف التً تتٌحها الأنشطة تنمً المٌول لدى الطلاب، وتساعدهم فً اكتشاف مهاراتهم وقدراتهم  -

 ها وصقلها.وتعمل على تنمٌت

إثراء المادة العلمٌة الأكادٌمٌة للتعلم، مما ٌٌسر على الطلاب فهمهدا، وذلدك باسدتخدام الحدواس فدً   -

 عملٌة التكلم.

استثمار أوقات الفرال بطرٌقة مفٌدة للمتعلم وتنمٌة خبراته وذلك من خلال ممارسة الأنشدطة داخدل  -

 المدرسة وخارجها.

 الأنشطة التربوٌة تتمثل فً:( أن أهداف 71، 2016وٌرى )محمود،  

 إكساب الطلبة مجموعة من المهارات فً المجالات المختلفة.  -

 إكساب الطلبة مجموعة من الاتجاهات والعادات الجٌدة.  -

 تنمٌة القدرة على التفكٌر لحل المشكلات المرتبطة بحٌاتهم.  -

 تنمٌة القدرة على التخطٌط.  -
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 والتعاونً.تنمٌة القدرة على العمل الجماعً  -

 تنمٌة القدرة على الابتكار. -

من خلال ما تم عرضه ٌمكن القول أن المنهاج التقلٌدي كان ٌهمل بشكل كبٌر الأنشطة التعلٌمٌة، حٌدث 

كان ٌركز على المعارف والمعلومدات التدً ٌلقنهدا المعلدم للمتعلمدٌن، حتدى وإن وجددت فإنهدا قلٌلدة غٌدر تربوٌدة 

فً كثٌر مدن الأحٌدان ولٌسدت تربوٌدة، أمدا المدنهج الحددٌث فٌركدز علدى الأنشدطة تركز على الأنشطة الترفٌهٌة 

التعلٌمٌة التعلمٌة التً تخلق نشاطا وتفاعلا بٌن المعلدم والمدتعلم، وبدٌن المتعلمدٌن أنفسدهم، كمدا تزٌدد مدن دافعٌدة 

وتحقددق لهددم النمددو  المتعلمددٌن نحددو الددتعلم، وتنمددً اتجاهدداتهم الإٌجابٌددة ومهدداراتهم وقدددراتهم وتصددقل مددواهبهم،

 الشامل.

 معاٌٌر اختٌار الأنشطة: -3-3

نظرا للأهمٌة الكبٌرة التً تحظى بها أنشطة التعلم والتعلٌم، وذلك للدور الذي تقدوم بده مدن أجدل تحقٌدق 

أهددداف المددنهج الدراسددً، والتددً تتمثددل فددً تحقٌددق النمددو الشددامل للمددتعلم فددً شددتى المجددالات: المجددال العقلددً، 

لنفس حركً، كان لزاما على مخططً المناهج عند اختٌار أنشطة التعلم والتعلٌم مراعاة عددد مدن والوجدانً وا

 المعاٌٌر.

 ( :101،  2009وفٌما ٌلً نوجز هذه المعاٌٌر كما ذكرها )محسن،     

 صلتها بطبٌعة محتوى المادة التعلٌمٌة.  -

 .صلتها بالموضوع المراد تعلٌمه واحتواإها على ما ٌثري الموضوع  -

 استنادها إلى الفلسفة التً ٌستند إلٌها المنهج.  -

 مراعاتها خصابص المتعلمٌن وقدراتهم، ومراحل نموهم، وعاداتهم وقٌمهم. -

 مراعاتها مستوى المعلم وتؤهٌله.  -

 مناسبتها الوقت المحدد لتنفٌذها. -

 صلتها بؤهداف المنهج، وأهداف الموضوع. -

 ة لتنفٌذها.مراعاتها نظم التعلٌم، والإمكانٌات اللازم -

 مراعاتها لعنصر الأمان والسلامة فً التنفٌذ والممارسة.  -

من خلال ما تم عرضه حول المعاٌٌر التً ٌجب مراعاتهدا عندد اختٌدار أنشدطة الدتعلم والتعلدٌم كعنصدر 

مهددم مددن عناصددر المددنهج، ٌتضددح لنددا أن عدددم مراعاتهددا ٌسددبب حالددة مددن القصددور للمددنهج فددً تحقٌددق الأهددداف 

قهدا، سدواء كاندت هدذه المعداٌٌر متعلقدة بدالمتعلم مدن حٌدث مراعاتهدا لمٌولاتده وقدراتده وخصابصده المرجو تحقٌ

النمابٌة، أو ما تعلق منها بالمعلم خاصة ما تعلق بمستوى تؤهٌله كما هو الحال فً مدارسنا الابتدابٌة حٌث ٌكلف 

ذه المرحلدة ، بدالرغم مدن أنده لدم ٌتلدق أستاذ المدرسة الابتدابٌة بتدرٌس كل المنداهج التدً تددرس للتلامٌدذ فدً هد
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تكوٌنا كافٌا لتدرٌس بعضا منها كمنهاجً التربٌة الفنٌة والتربٌة البدنٌة اللتان تحتاجان لأسداتذة تلقدوا تكوٌندا فدً 

هذا المجال، حٌث ٌطلب منه تسٌٌر الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة لهاتٌن المدادتٌن، ومدن جهدة أخدرى هنداك معداٌٌر 

عناصر المنهج الأخرى حٌث تكدون هدذه الأنشدطة مرتبطدة بؤهدداف المدنهج مدن جهدة، ومدن جهدة أخرى تتعلق ب

 أخرى ٌكون لها ارتباط بالمحتوى، كما ٌمكن أن تكون قابلة للتقوٌم. 

 التقوٌم: -4

ٌعتبر التقوٌم أحد المكونات الأساسٌة للمنهج، إلا أنه ٌختلف عن هدذه المكوندات فدً قدرتده علدى التدؤثٌر  

فهو ٌكشف لنا عن مدى نجاح المنهج فً تحقٌق أهدافه، ومن ثدم ٌزودندا بتغذٌدة راجعدة لإعدادة النظدر فدً فٌها، 

عناصر المنهج بعد تحدٌد جوانب القوة والضعف فٌها، وتدارك جوانب الضعف فٌها، وتعزٌز نقداط القدوة فٌهدا، 

التقدوٌم الخداص بالتلامٌدذ، حٌدث والتقوٌم الذي سٌتطرق إلٌه الباحث كعنصر من عناصر المنهداج الدراسدً هدو 

 سٌتم التطرق فٌه إلى بعض التعرٌفات، وأنواع، وأهمٌته، وسابله.

 تعرٌف التقوٌم: -4-1

اختلف المربون فً تعرٌف التقوٌم، وٌعود ذلك إلى التطورات العلمٌة المتلاحقة، وإلدى كثدرة الدراسدات 

، وإلى تفاوت الخلفٌات المعرفٌة والمهارٌة للعلماء والبحوث فً مجال التربٌة وعلم النفس ومٌدان التقوٌم خاصة

 (350، 2014الذٌن طرحوا هذه التعرٌفات بعامة، وقد أدى ذلك إلى ظهور العدٌد من التعرٌفات.)جودت، 

هو عملٌة تربوٌة ٌقوم بها المربً باستمرار، وترمً إلى إعطاء نتابج محددة تمكن من إصدار الأحكام  التقوٌم:

ت فدً شدؤن المتعلمدٌن أو المحتوٌدات أو الطدرق أو الوسدابل وحتدى أدوات التقدوٌم نفسدها.)وزارة واتخاذ القدرارا

  (183، 2004التربٌة الوطنً: 

وهو الوسٌلة التً تمكننا من الحكم على تعلمات التلمٌذ من خلال تحلٌل المعطٌات المتدوفرة، وتفسدٌرها  

 (27، 2016ة الوطنٌة، قصد اتخاذ إجراءات بٌداغوجٌة وإدارٌة.)وزارة التربٌ

وهو عبارة عن وضعٌات تقوٌمٌة بمثابة الفضاء التعلٌمً الذي ٌمنح الفرصة للمدتعلم إثدر الانتهداء مدن   

عملٌة اكتساب الكفاءات المتعلقة بكدل مٌددان مدن المٌدادٌن المكوندة للمنهداج، قصدد التؤكدد مدن درجدة الدتحكم فدً 

را على مدى تنصٌب الكفاءة الختامٌدة لددى المدتعلم واتخداذ القدرار الموارد والقدرة على تجنٌدها وترجمتها، تعبٌ

 (8، 2016المناسب )وزارة التربٌة الوطنٌة، 

وهدددو عملٌدددة تخطدددٌط قصدددد الحصدددول علدددى المعلومدددات الكافٌدددة لتؤسدددٌس حكدددم تربدددوي. )موبحدددة،   

2017/2018 ،54) 
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وهو عملٌة قٌاس مدى تحقٌق الأهداف والغاٌات التً تصبو إلٌها، بقصدد الوصدول بؤعمالندا إلدى نتدابج   

 (187، 2011أفضل.)وزارة التربٌة الوطنٌة: 

وٌشددمل التقددوٌم المعددارف والمسدداعً والتصددرفات والكفدداءات الخاصددة بالمددادة والكفدداءات العرضددٌة،  

 (20، 2016رخرون، واعتماد البٌداغوجٌا الفارقٌة. )بلعباس و

مددن خددلال مددا تددم عرضدده ٌعددرف الباحددث التقددوٌم: بؤندده مجموعددة مددن الوضددعٌات التددً ٌعدددها المعلددم  

للمتعلمٌن، والتدً مدن خلالهدا ٌمكدن معرفدة مددى تحقدق الأهدداف التعلٌمٌدة فدً حقدل مدن الحقدول التعلٌمٌدة، فدً 

ده فددً إصدددار أحكددام، واتخدداذ القددرارات مختلددف المجددالات: المعرفٌددة، والوجدانٌددة، والددنفس حركٌددة، كمددا تسدداع

 المناسبة.

 أهمٌة تقوٌم المتعلمٌن: -4-2

تكتسً عملٌة تقوٌم مخرجات المنهاج )المتعلَّم( أهمٌة كبٌرة لأنها تزودنا بمعلومات وبٌانات مهمة تفٌد   

فً الوقوف على مدى تحقٌق أهداف المنهاج وانعكاساتها على المتعلم مباشرة سواء على الأمد القرٌب أم البعٌد 

تسداعد فدً اتخداذ قدرار مناسدب بشدؤن تطدوٌر  عند تفاعل هذا المتعلم مع مواقف أخرى لاحقة، وهذه المعلومدات

 (35، 2011المنهاج أو تعدٌله.)وزارة التربٌة الوطنٌة، 

ٌتدٌح التقددوٌم للمددتعلم الفرصددة لإبددراز فعالٌتدده وقدراتدده ومدددى تحكمدده فددً إدمدداج مكتسددباته المختلفددة مددن  

اس مسددتوى كفاءتدده. معددارف، قددٌم، سددلوكٌات.. مددن خددلال إنجددازه لوضددعٌات متنوعددة ٌتسددنى لدده مددن خلالهددا قٌدد

 (19، 2017/2018)إرزٌل، 

التقوٌم هو الوسٌلة التً تمكننا من الحكم على تعلمات التلمٌذ من خلال تحلٌل المعطٌات المتوفرة وتفسٌرها      

 قصد اتخاذ قرارات بٌداغوجٌة وإدارٌة.

لمعلومات حٌوٌة  قابلة إلى جانب التؤكد من اكتساب المتعلم للمعلومات فإن التقوٌم ٌعمل على جعل هذه ا 

للتحوٌددل والاسددتعمال، لأن النجدداح ٌتمٌددز بنوعٌددة الفهددم ونوعٌددة الكفدداءات المحصددل علٌهددا، ونوعٌددة المعددارف 

 (20، 2016المكتسبة، ولٌس بكمٌتها المخزنة فً الذاكرة. )بلعباس ورخرون، 

: تشخٌصددً، تكددوٌنً، تسددهم عملٌددة التقددوٌم فددً نجدداح الددتعلم مددن خددلال اسددتراتٌجٌات التقددوٌم بؤنواعدده 

 (22، 2017/2018)شرابطة،  وإشهادي أو نهابً الذي ٌساهم فً المصادقة النهابٌة على التعلمات.

هذا وٌمكن القول أن عملٌة التقوٌم وسٌلة فً حد ذاتها ولٌست غاٌة، فهو وسٌلة من خلالها ٌدتم التحقدق   

ول إلٌها، حٌث ٌمكن المعلم من معرفة مواطن من مدى الوصول إلى الغاٌات والأهداف المرجو تحقٌقها والوص
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الضعف ومواطن القوة لدى المتعلمٌن من جهة، ومعرفة مدى فعالٌة طرق التدرٌس التً اعتمد علٌهدا مدن جهدة 

 أخرى، فهو ٌتٌح فرصة التغذٌة الراجعة.

 مستوٌات تقوٌم المتعلمٌن: -4-3

 : التقوٌم التشخٌصً -4-3-1

( هددو التقددوٌم 207، 2010مهٌدددي أو الاسدتهلالً أو الاسددتفتاحً )محمددد، ٌطلدق علٌدده أٌضددا التقددوٌم الت 

الذي ٌكون فً بداٌة أي تعلمات جدٌدة وٌستهدف التؤكد مدن مددى امدتلاك المدتعلم للمكتسدبات القبلٌدة التدً ٌعتمدد 

 (44، 2016/2017علٌها فً بناء التعلمات الجدٌدة )موبحة وبن الصغٌر وغزال، ومكاسً 

أ المددرس درسده بددون أن ٌحددد درجدة هدذا المسدتوى فقدد ٌصدعب أن تتحقدق الكفداءات وإذا حدث أن بد

الجدٌدة، ومن هنا فهو نشاط ضروري لا بد من القٌام به والتؤكدد منده وإلا سٌضدطر المددرس إلدى الرجدوع إلٌده 

التربٌدة عندما سٌكتشف أن بعض الأسس ٌفتقر إلٌها تلامذته، وعلى هدذه الأسدس سدٌبنً الددرس الجدٌدد.)وزارة 

 (198، 2008الوطنٌة، 

ٌتدٌح التكدوٌن التشخٌصدً فرصدة للمددرس لمعرفدة الأوضداع التدً سدٌتم فٌهدا تطبٌدق المدنهج مدن حٌددث 

 2010الإمكاندات المادٌددة والبشدرٌة، وذلددك لبددء المددنهج علدى أسدداس مدن معرفددة الواقدع معرفددة سددلٌمة.)محمد، 

،207) 

لوقدت، فبددل أن ٌكتشدف المعلدم فدً نهاٌدة الددرس أو كما ٌدوفر التقدوٌم التشخٌصدً الكثٌدر مدن الجهدد وا

الوحدددة التعلٌمٌددة أن بعددض التلامٌددذ أو جلهددم لا ٌمتلكددون المعددارف الضددرورٌة لمتابعددة الدددرس الجدٌددد، فٌقددوم 

 بمعالجة ذلك قبل الخوض فً الفعل التعلٌمً الجدٌد. 

انسة انطلاقا من مكتسدباتهم وٌساعد التقوٌم التشخٌصً المعلم على تصنٌف التلامٌذ إلى مجموعات متج

 (Bemard, 1996‚ 71المعرفٌة السابقة، ومٌولهم، واتجاهاتهم، وقدراتهم. )

أهمٌة خاصة لهذا النوع من التقوٌم خاصة فً نظرٌته المتعلقة بدالتعلم مدن أجدل الدتمكن،  وقد أولى بلوم

 وصنف نقطة بداٌة أي تعلم جدٌد بالنسبة لأي متعلم إلى قسمٌن:

لى بالقدرات العقلٌة )مكتسبات سابقة( وتتعلق الثانٌة بالمواصفات العاطفٌة المتمثلة فً دافعٌة تتعلق الأو

 (158، 2009التلمٌذ للتعلم. )عبد الله، 

ومما تم عرضه ٌمكن القول أن التقوٌم التشخٌصدً مهدم جددا، لدذا ٌجدب أن تعطدى لده أهمٌدة كبٌدرة مدن 

لاضدطراب التعلٌمدً التدً تدتم ملاحظتهدا حتدى ٌمكدن اتخداذ طرف المدرسٌن، فمدن خلالده ٌدتم تحدٌدد أعدراض ا

 الإجراء العلاجً لتصحٌح وإزالة العوابق بالنسبة للمعلم والتلمٌذ على حد سواء.
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 التقوٌم البنائً )التكوٌنً(: -4-3-2

وٌطلق علٌه أحٌانا التقوٌم التطوري، وٌجرى التقدوٌم البندابً فدً فتدرات مختلفدة أثنداء تطبٌدق المدنهج،   

ٌكدون » ( وٌقدول هداملٌن:215: 2013بغرض الحصول على معلومات تساعد فً مراجعدة العمدل. )سدلٌمان، 

التقوٌم تكوٌنٌا إذا كان هدفه الأساسً تقدٌم معلومات سرٌعة ومفٌدة للمعلم والمتعلم، تمكن من تحسٌن وتصوٌب 

 ( Hameline,1990, 158) «المسار التعلٌمً، وتحقٌق الأهداف التعلٌمٌة المسطرة فً الوقت المناسب

 وهناك نمطٌن من التقوٌم التكوٌنً وهما مرتبان حسب حاجٌات النظام البٌداغوجً:     

التقوٌم المنتظم وٌكون عند الخروج من مرحلة تعلٌمٌة، وٌستعمل للتحقق من أداءات التلمٌدذ وعلاقتده  - 

 بالأهداف البٌداغوجٌة.

-Allal.l: 1979, 141ملاحظة التلامٌذ أثناء العملٌدة التعلٌمٌدة. )التقوٌم المستمر وٌكون عن طرٌق  - 

142) 

 التقوٌم الختامً: -4-3-3

وٌعرف أٌضا بالتقوٌم النهدابً أو التجمٌعدً، وٌمكدن تعرٌدف علدى أنده ذلدك التقدوٌم الدذي ٌدتم تصدمٌمه   

المادة، وبمعنى رخر، فإن هذا  لقٌاس النتاجات التعلٌمٌة التً تتم خلال مادة دراسٌة كاملة أو جزء حٌوي من تلك

النوع من التقوٌم ٌجري فً ختام التعامل مع المنهج أو البرنامج التعلٌمً، لتقدٌر أثره وفعالٌته تقدٌرا شاملا بعد 

 (286، 2011أن اكتمل تطبٌقه. )محمد، 

هابً على مدى وهو العملٌة التً ٌنجزها المعلم غالبا فً نهاٌة البرنامج التعلٌمً، ومن ثم إصدار حكم ن 

تحقق الأهداف التربوٌة المنشودة، ومثال هذا النوع من التقوٌم الاختبارات التً تنجز فً نهاٌدة كدل فصدل علدى 

اخددتلاف أنواعهددا فددً المدددارس والجامعددات، وفددً نهاٌددة كددل مرحلددة تدرٌبٌددة فددً المعاهددد ومراكددز التكددوٌن. 

 (33، 2008)مصطفى، 

 (‚Barlow, 1987 163م على مجموعة أعمال نهابٌة )هو الحك M. Barlow 1987وٌعرفه      

التعلمٌدة بعدد انتهابهدا، وبالتدالً ٌدتم معرفدة مدا تدم تحقٌقده مدن  –وٌقوم على مبدأ تقوٌم العملٌة التعلٌمٌدة  

الأهداف التعلٌمٌة والتربوٌة المنشودة أو المرسومة سواء بسواء كما فدً: تقدوٌم مسدتوى أداء )تحصدٌل( الطلبدة 

العلمٌة وبنابها وأشكالها المختلفدة بعدد الانتهداء مدن تددرٌس موضدوع علمدً معدٌن أو وحددة دراسدٌة أو للمعرفة 

أكثددر فددً العلددوم، وٌقددوم علددى نتددابج الاختبددارات والامتحانددات التددً تجددرى خددلال الشددهر أو الشددهرٌن )عدداٌش، 

2007 ،586) 
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ء من درس أو سلسلة من الدروس، وهو وٌستعمل هذا النوع من التقوٌم فً تقوٌم كفاءة عامة بعد الانتها 

ٌسددمح بإسددناد النقطددة وكددذا الملاحظددة للمددتعلم، وٌمكددن لمبدداء ولإدارة المإسسددة الاطددلاع علددى هددذه النقطددة 

والملاحظة للمدتعلم، علدى أساسدها تتخدذ قدرارات ذات أهمٌدة فدً حٌداة التلمٌدذ، وٌمكدن القدول أن هدذا الندوع مدن 

ومدن أهدم أهدداف  (199، 2008إٌجابدا أو سدلبا.)وزارة التربٌدة الوطنٌدة، التقوٌم هو تقوٌم جزابدً سدواء كدان 

 التقوٌم الختامً:

 معرفة مدى تحقق الأهداف التربوٌة المنشودة، ومنه تحدٌد الأهداف التً تم تحقٌقها. - 

 رصد نتابج المتعلمٌن، وإصدار أحكام النجاح أو الرسوب. - 

 لمنهاج )المعلم، المتعلم، الطرٌقة والوسٌلة والمحتوى..(الحكم النهابً على مدى فعالٌة عناصر ا - 

إمكانٌة المقارنة بٌن النتابج على مستوى الصدف الواحدد، والتخصدص الواحدد، وبدٌن نتدابج صدفٌن أو  - 

 (33، 2008تخصصٌن.)مصطفى، 

  . التقوٌم التتبعً:4.3.4

لتخدرج، حٌدث ٌدوفر تغذٌدة راجعدة ٌجري هذا النوع من التقوٌم عن طرٌق مواصلة متابعة المتعلم بعدد ا 

عن رثار المنهج المستقبلٌة الخاصة بفعالٌة المتعلم فً العمل، وتعامله مدع نشداطات الحٌداة، ومجابهدة مشدكلاتها. 

 (286، 2011)محمد، 

 والجدول ٌبٌن أهداف أنماط التقوٌم الذي ٌتعلق بالمتعلمٌن: 

 المتعلمٌن( ٌوضح أهداف أنماط التقوٌم الذي ٌتعلق ب7جدول رقم )

 مقتضٌات التقوٌم أهداف التقوٌم نوع التقوٌم

 

 

 التقوٌم التشخٌصً

تحدٌدددد مسدددتوى التلامٌدددذ والفدددروق  -

 بٌنهم

 تحدٌد نقطة انطلاق الدرس. -

 الكشف عن المواقف والفاعلات. -

تقددددددٌم بعدددددض الحلدددددول لمعالجدددددة  -

 النقابص.

 قبل الدرس )أسبلة، فروض، إنجازات(-

 أسبلة وأنشطة.فً بداٌة الدرس  -

فً دورة دراسٌة أو وحددة تعلٌمٌدة مهدام  -

 مفتوحة

التعرف على مدى مساٌرة التلامٌدذ  - التقوٌم التكوٌنً

 للدرس

 الكشف عن الصعوبات والعوابق -

 عند الانتقال من عمل لآخر. -

 لآخر.عند الانتقال من هدف  -

 أسبلة جزبٌة ملابمة للأهداف الإجرابٌة. -
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 تعدٌل وتصحٌح المسار. -

 التحكم فً عناصر الفعل التعلٌمً. -

قٌددددداس الفددددددروق بددددددٌن الأهددددددداف  - التقوٌم التحصٌلً

 المرجوة والمحققة.

 قٌاس العلاقة بٌن الفعل التعلٌمً -

قٌدددداس مسددددتوى التلامٌددددذ ونتددددابج  -

 التعلم.

فددتح قنددوات تواصددل بددٌن المعنٌددٌن  -

 بالتكوٌن

عندددددد نهاٌدددددة وحددددددة تعلٌمٌدددددة أو دورة  -

 ٌة.دراس

 الأسبلة تركٌبٌة وشاملة وملابمة. -

 الأهداف العامة من التدرٌس -

 

 تقىٌى انًُهح انذساصً: -ثانثا 

 تعرٌف تقوٌم المنهج: -1

ٌعرف تقوٌم المنهج: على أنه عملٌة نحكم بها على قٌمة وجدارة واسدتحقاق ونفعٌدة أي برندامج دراسدً 

التعلٌمٌة النظامٌة وغٌدر النظامٌدة مدن خدلال الأشدكال المنهجٌدة أو أي مقرر دراسً، وٌنطبق هذا على البرامج 

 (178، 2000المختلفة. )تمام، 

وٌعرف كذلك علدى أنده عملٌدة جمدع بٌاندان أو معلومدات عدن جواندب المدنهج أو بعدض نتابجده التعلمٌدة 

رار بشؤن المنهج أو )محصلته النهابٌة(، ثم تبوٌب هذه البٌانات ومعالجتها بؤسالٌب وصفٌة أو إحصابٌة لاتخاذ ق

 (46، 2011محصلته . )محمد، 

هددو عملٌددة ٌددتم فٌهددا التخطددٌط والحصددول علددى المعلومددات الوصددفٌة  stufflebeam (1982:) وٌعرفدده

والحكمٌددة حددول قٌمددة المددنهج مددن حٌددث الأهددداف والتصددمٌم، والتنفٌددذ، والتددؤثٌر، وذلددك بهدددف تحسددٌن المددنهج، 

 (stufflebeam. 1982. 138وتعزٌز فهم جوانبه" )

تقوٌم المنهج هو: جمٌع العملٌات المنظمة التدً تتفاعدل مدع عناصدر المدنهج  (:1984الشبلً ) وٌعرفه 

 لتحدٌددد جدددواها، وبٌددان جوانددب القددوة والضددعف فٌهددا لتطوٌرهددا، أو لمسدداعدة متخددذي القددرار للحسددم بشددؤنها.

 (19، 1984 ،)الشبلً

الخاصة بالمنهج وما ٌرتبط به من عملٌات وخدمات  بؤنه عملٌة جمع البٌانات: (1985وٌعرفه حمدان )

بشددرٌة ومادٌددة وتربوٌددة مسدداعدة لصددناعته وتنفٌددذه، ثددم معالجتهددا بطددرق إحصددابٌة/ وصددفٌة مناسددبة لتقرٌددر 
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صلاحٌته/ قٌمته البنابٌة والإنتاجٌة للعمل بعدبذ على تحسٌنه وعلاجه، أو لإجازة الاسدتمرار بتطبٌقده، أو إلغابده 

 (1986،33)حمدان:  ة المدرسٌة.كلٌا من التربٌ

مما تم عرضه من تعارٌف لمفهوم "تقدوٌم المدنهج" ٌتضدح لندا أن معظدم البداحثٌن قدد اتفقدوا فدً المعندى 

التربوي لتقوٌم المناهج، واتفقوا أٌضا على أنه عملٌة ٌدتم مدن خلالهدا إصددار حكدم علدى صدلاحٌة المدنهج الدذي 

لٌدات التربوٌدة والتعلٌمٌدة فدً هدذا المنهداج، واتفدق البداحثون علدى أن ٌراد تقوٌمه، وبالتالً تعدٌل مسدارات العم

تقوٌم المناهج لٌس عملٌة تشخٌصٌة فقط، وإنما فٌده عدلاج لنقداط الضدعف وفٌده أٌضدا الاسدتفادة مدن نقداط القدوة 

 وتدعٌمها إلى الأفضل.

بوٌددة، صددلاحٌته وبددذلك فددإن عملٌددة تقددوٌم المددنهج هددً عملٌددة الهدددف منهددا تحدٌددد صددلاحٌته وقٌمتدده التر

كوثٌقة للتعلم، وقٌمته التربوٌة فً إحداث المواصفات السلوكٌة المرغوب فٌها لدى المتعلمٌن، بغٌة إصدار حكم 

 أو قرار بشؤن استمرار المنهج أو تطوٌره أو إلغابه.

وٌمكن لنا أن نعرف تقوٌم المنهج على أنه "عملٌة قٌاسٌة تشخٌصٌة وقابٌة علاجٌدة هددفها الكشدف عدن 

واطن الضددعف والقددوة لعناصددر المددنهج الدراسددً المتمثلددة فددً: )الأهددداف والمحتددوى العلمددً والأكددادٌمً، مدد

واسددتراتٌجٌات التدددرٌس والددتعلم، والوسددابل التعلٌمٌددة، والأنشددطة العملٌددة والتطبٌقٌددة، والتقددوٌم، ودلٌددل اسددتخدام 

 وتنفٌذ المنهج(" .

 أسباب ودواعً تقوٌم المنهاج الدراسً: -2

 الكثٌر من الأسباب التً تدعو إلى القٌام بعملٌة تقوٌم المنهج التربوي أهمها ما ٌلً:هناك  

إن مراجعددة العملٌددات التربوٌددة مددن وقددت لآخددر ومتابعتهددا أمددر ضددروري لمعرفددة كٌددف ٌسددٌر تنفٌددذها  -

 ولتلافً الأخطاء قبل استفحالها، والمنهج التربوي من أكثر المشروعات حاجة إلى التقوٌم المستمر.

 كثرة التغٌرات التً تحدث فً المجتمعات والتً تستوجب إعادة النظر فً المناهج وتقوٌمها. -

 زٌادة المعارف وتضخمها بشكل كبٌر، وعدم رضا الناس عن نتابج أبنابهم. -

اهتمام الناس بالتربٌة والتعلٌم اهتماما كبٌرا ومتزاٌدا وتساإلاتهم المستمرة عن جدوى البرامج الدراسٌة  -

 المطبقة.

المناداة من وقت لآخر بضدرورة الإصدلاحات التربوٌدة مدن أجدل مواكبدة المسدتحدثات فدً المجتمعدات،  -

 حٌث أن تطور العلم والمعرفة، وظهر نظرٌات ورراء ومبادئ جدٌدة تدفعنا إلى أن نقٌم المناهج التربوٌة.

طددور وسددابل ثددورة المعلومددات والاتصددالات وتطددور مهددارات وأسددالٌب مختلفددة للتواصددل الإنسددانً وت -

 (368، 1996، راشد، والختم، الإعلام المختلفة. )الشافعً 

 :المنهاج الدراسً لتقوٌم الأساسٌة الوظائف -3

  ٌؤتً: فٌما المنهج لتقوٌم الأساسٌة الوظابف إجمال ٌمكن
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 .المنهج فً عناصر والضعف القوة جوانب تشخٌص -

 .المنهج بشؤن قرار اتخاذ فً تساعد تفسٌرٌة بٌانات توفٌر -

 .منها الأنسب لاختٌار بدابل وتوفٌر المنهج، عناصر تطوٌر -

 ) 503-500، 1991سعادة، (وإجراءاته التقوٌم أسالٌب تطوٌر -

 .النتابج وتلك الآثار هذه فعالٌة على أدلة وتوفٌر ونتابجه، المنهج رثار معرفة -

 .وتقوٌمه وتنفٌذه المنهج تخطً عملٌات توجٌه فً تفٌد وأدلة مإشرات توفٌر -

 الفعلً. والمنهج الرسمً، المنهج حول معلومات توفٌر -

 نوعٌة تحدٌد وبالتالً التعلٌمٌة، والتربٌة المنهج علٌه ٌكون ما المجتمعٌة بحقٌقة المإسسات تُعرّف  -

 (264-262، 1991عمٌرة: ( .التربوٌة والعملٌة المنهج فً التطوٌر مسٌرة فً المشاركة المطلوبة

 الدراسٌة:مجالات تقوٌم المناهج  -4

ٌتكون المنهج مدن عددة عناصدر: الأهدداف التعلٌمٌدة، والمحتدوى المعرفدً، والأنشدطة التعلٌمٌدة وطدرق 

 التدرٌس، وأسالٌب التقوٌم، وعند تقوٌم المنهج فإن عملٌة التقوٌم تشمل كل هذه العناصر.

حدٌد مدى صلاحٌتها من فترة ٌتم تقوٌم الأهداف التربوٌة بإخضاعها للدراسة وتتقوٌم الأهداف التربوٌة:  -4-1

لأخددرى، وٌنطلددق تقوٌمهددا عددادة انطلاقددا مددن ضددرورة الكشددف عددن مدددى ملاءمتهددا لحاجددات المددتعلم وحاجددات 

المجتمع ككل، كما ٌنطلق من ضرورة الكشف عن الصعوبات التً تعترض تحققها وجملدة العوامدل التدً تسدهم 

النظر فٌهدا ومراجعتهدا مدن وقدت لآخدر، كمدا ٌتدٌح اسدتخدام فً تحققها، وٌتٌح لنا تقوٌم الأهداف التربوٌة إعادة 

عبدددارات أكثدددر وضدددوحا وتحدٌددددا لاشدددارة إلٌهدددا، وقدددد ٌنتهدددً بتعددددٌلها جزبٌدددا أو جدددذرٌا إذا اقتضدددى الأمدددر. 

 (195، 2015)أمطانٌوس، 

 وٌتم تقوٌم الهدف فً نظر محمد عبد الموجود ورخرٌن فً عدة مستوٌات منها:

 لمجتمع وطبٌعة المادة.علاقة الهدف بالطلاب وا -

 مدى إجرابٌة الهدف أو تخصٌصه. -

 مدى إمكانٌة تحقٌق الهدف. -

 مدى تداخل أهداف منهج معٌن مع منهج رخر. -

 تصنٌف الأهداف وترتٌبها. -

 مدى وضوح الهدف. -

 مدى تسلسل الأهداف ومراعاتها لمستوٌات النمو. -

 (274، 2012مدى شمول الأهداف لأنواع ومستوٌات السلوك المختلفة. )طاهر،  -

ٌددرى الباحددث أن الأهددداف هددً أول عنصددر مددن عناصددر المددنهج الدراسددً الددذي ٌددتم تحدٌددده مددن طددرف 

واضعً المناهج الدراسٌة، وعلى أساس هذه الأهداف المستمدة من فلسفة الدولدة والتدً تعكدس نوعٌدة المدواطن 

ا ٌجب تحدٌد الأهداف بعناٌة واهتمام الذي تسعى لبنابه، وعلى أساسها ٌتم اختٌار المحتوى المعرفً للمناهج، لذ
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كبٌرٌن، كما ٌجب أجراء دراستها وتقوٌمها من حٌن لآخر من أجدل معرفدة مددى مسداٌرتها للتغٌدر الدذي تشدهده 

الحٌدداة مددن حددٌن لآخددر وبشددكل مسددتمر، ومددن بددٌن المصددادر التددً ٌددتم مددن خلالهددا تقددوٌم الأهددداف: الملاحظددات 

 ارات، وإجراء المقابلات الشخصٌة مع الطلاب والمعلمٌن.الصفٌة، وتحلٌل مواد التعلم والاختب

 تقوٌم المحتوى المعرفً:  -4-2

إذا ما نظرنا إلى المدنهج علدى أنده نظدام فدإن المحتدوى ٌعدد مدن أبدرز مددخلات هدذا النظدام، وقدد حظدً 

لاسٌما فدً ظدل باهتمام كبٌر من لدن المعنٌٌن ببناء المناهج من حٌث نوعه واختٌاره وطرٌقة تنظٌمه ومكوناته 

التراكم المعرفً الهابل الذي ٌشهده العصر الحالً فً المجالات كافة، ولما كان اختٌار محتوى المنهج وطرٌقدة 

تنظٌمه تسدتند أساسدا إلدى أهدداف المدنهج والفبدة المسدتهدفة، ومدا ٌدراد منهدا فدً ظدل الحاجدات المتغٌدرة للأفدراد 

اء عملٌددة تقددوٌم مسددتمرة للمحتددوى، مددن خددلال تحلٌلدده إلددى والمجتمعددات فددإن عملٌددة الاختٌددار هددذه تقتضددً إجددر

)عبدد الدرحمن،  مكوناته، ومعرفة الصلة بٌن هذه المكوندات والأهدداف التدً اختٌدر المحتدوى مدن أجدل تحقٌقهدا.

 (173، 2014ومحسن. 

حددة، ومدددى وتقددوٌم المحتددوى المعرفددً للمنهدداج التربددوي هددو تقدددٌر للقٌمددة العلمٌددة للمددادة التعلٌمٌددة المقتر      

استجابتها للتطورات الحدٌثة فً المجال العلمً الخاص الذي تتصدى له، واحتوابها على العناصر الأساسٌة له، 

والتؤكددد مددن دقددة المعلومددات والبٌانددات التددً تتضددمنها ووضددوحها، وكددذلك التؤكددد مددن حسددن ترتٌبهددا وتنظٌمهددا 

 (196، 2015داف المرسومة. )أمطانٌوس، المنطقً، وكل ما ٌتعلق بصٌاغتها وعرضها، وملاءمتها للأه

 ومن بٌن المعاٌٌر الأساسٌة التً ٌتم على أساسها تقوٌم المحتوى المعرفً للمنهاج الدراسً ما ٌلً:       

 ترجمة المحتوى لنتاجات المنهاج. -

 اتساق المحتوى مع الاتجاهات الحدٌثة فً مجال التعلٌم. -

 تحقٌق وحدة المعرفة وتنوعها. -

 (301، 2010بالبعدٌن الشخصً والمجتمعً فً حٌاة المتعلم. )خالد، ارتباط  -

مما تم عرضه ٌرى الباحث أن المحتوى المعرفً للمناهج الدراسٌة ٌخضدع لمعداٌٌر ٌراعٌهدا مدن أوكلدت 

لهم مهمة اختٌاره، وذلك لما له من أهمٌة كبٌرة فً تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة بمختلف مستوٌاتها، ولمعرفة مددى 

ٌتها فً ذلك كان من الواجب تقوٌمها ودراستها كما وكٌفا من حٌث مدى ملاءمتها للأهداف التربوٌة، وأثره فاعل

فً إعداد الإنسان المستخلف، وكذلك لمعرفة نقاط قوتهدا ونقداط ضدعفها، قصدد تحسدٌنها. وتعتبدر طرٌقدة تحلٌدل 

لمدرسددٌة المقددررة مددن قبددل الجهددة المحتددوى الأسددلوب الأنسددب لددذلك، والددذي تددم اسددتخدامه فددً تحلٌددل الكتددب ا

 المسإولة لإعطاء فكرة موضوعٌة ونوعٌة عن محتوٌاتها.

 تقوٌم طرق التدرٌس:  -4-3

تبٌن طرٌقة التدرٌس طرٌقدة القٌدام بعمدل معدٌن فدً مجدال التددرٌس للوصدول إلدى هددف محددد، وتتكدون 

الطرٌقة بمفهومها العام من اختٌار الأهداف العامة والخاصة، وتحدٌد وتخطٌط المادة التعلٌمٌة وتصمٌم الأدوات 

م فددً طرٌقتدده لٌجعددل  عملٌددة التعلددٌم التدرٌسددٌة، وكددذلك تحدٌددد الإجددراءات والأسددالٌب الفنٌددة التددً ٌتخددذها المعلدد
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والتعلم فعالة، وبذلك تعد طرٌقة التدرٌس خطة إجمالٌة لعرض المحتوى التدرٌسً الذي لا تتناقض فٌه مكوناتده 

 (161، 2012بل تتوافق وتتماشى مع مدخل تدرٌسً معٌن فهً بذلك معنٌة بالإجراءات. )طاهر، 

لمتعلمددٌن بطددرق مختلفددة مثددل: )الطرٌقددة الإلقابٌددة، أو طرٌقددة وٌسددتطٌع المعلددم تدددرٌس الموضددوع نفسدده ل     

المناقشة، أو طرٌقة المشروع ..( ثم تقوٌم تحصٌل المتعلمٌن بعد التدرٌس ومقارنة تحصدٌل المتعلمدٌن بدالطرق 

 (2014،510المختلفة. )عبد المجٌد، 

القوة وتدعٌمها، ونقاط الضعف وتخضع طرابق التدرٌس بدورها للتقوٌم المستمر من أجل الكشف عن نقاط      

ومعالجتهددا، وٌددرتبط تقوٌمهددا بالإجابددة علددى مجموعددة مددن التسدداإلات التددً ٌمكددن اعتبارهددا بمثابددة المحكددات 

 الضرورٌة لنجاح الطرٌقة، التً على أساسها ٌتم تقوٌم المنهاج الدراسً، وتتمثل هذه التساإلات فً: 

 س؟ما مدى ملاءمة الطرٌقة للهدف المحدد من الدر -

 ما مدى ملاءمة الطرٌقة للمحتوى المقرر للتدرٌس؟ -

 ما مدى ملاءمة الطرٌقة لمستوٌات التلامٌذ؟ -

 ما مدى مشاركة المتعلم؟ -

 ( 169-168، 2009ما مدى تنوع الطرابق التً ٌستخدمها المعلم؟ )عبد الله،  -

 تقوٌم الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة: -4-4

من التربٌة الحدٌثة ٌساعد فً تكوٌن عادات ومهارات وقٌم وأسدالٌب  ٌعد النشاط التربوي جزءا أساسٌا   

لازمة لمواصلة التعلٌم، والمشاركة فً التنمٌة الشاملة، وعلٌه فدإن الأنشدطة التربوٌدة بكدل مجالاتهدا تسدعى إلدى 

القضاء على وقت فرال الطلبة وانخراطهم فً أنشطة وجماعات تنظٌمٌة تحت إشراف تربدوي، وتعدودهم علدى 

حمل المسإولٌة والتعاون مع أعضداء رخدرٌن ٌجمعهدم الهددف والمٌدول والاتجداه المشدترك نحدو إنجداز أفضدل، ت

     (233، 2010بالإضافة إلى الانتماء إلى مدرستهم وبٌبتهم الاجتماعٌة.  )خالد، 

همدا معدا  وقد سبق ذكره أن النشاط التعلٌمدً التعلمدً بؤنده هدو كدل نشداط ٌقدوم بده المعلدم أو المدتعلم أو   

لتحقٌق الأهداف التعلٌمٌة، أو النمو الشامل للمتعلم سواء تم داخل الفصل الدراسً أو خارجه، داخل المدرسة أو 

خارجها طالما ٌتم تحت إشراف المدرسة. وتخضع الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة هً الأخرى كغٌرها من العناصر 

ة دراسة وتقوٌم عناصر المنهاج التربدوي، وذلدك وفدق معداٌٌر الأخرى للمنهج التربوي لعملٌة التقوٌم أثناء عملٌ

 محددة، ومن بٌن المعاٌٌر الأساسٌة التً ٌتم على أساسها تقوٌم الأنشطة التعلٌمٌة للمنهاج الدراسً ما ٌلً:

 تنوع الأنشطة وتكاملها. -

 الإسهام فً تحقٌق نتاجات المنهاج. -

 (301، 2010)خالد،  مختلفة.توفر بٌبة تعلم فعالة لتنمٌة مهارات التفكٌر ال -

 صدق نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 أهمٌة نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 تنوع نشاطات التعلم والتعلٌم. -
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 شمول نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 ملاءمة نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 تكامل نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 استمرارٌة نشاطات التعلم والتعلٌم. -

 (176، 2010التعلم والتعلٌم. )محمد، تتابع نشاطات  - -

 تقوٌم أسالٌب التقوٌم: -4-5

ٌعتبر تقدوٌم الدتعلم عنصدرا أساسدٌا مدن عناصدر المنهداج التربدوي، نظدرا لأهمٌتده فدً تحدٌدد مقددار مدا 

ٌتحقق مدن الأهدداف التعلٌمٌدة والغاٌدات التربوٌدة المنشدودة، والتدً ٌنتظدر منهدا أن تدنعكس إٌجابدا علدى الطالدب 

م والعملٌة التربوٌة على حد سدواء، حٌدث كدان الاهتمدام بتطدوٌر عملٌدة التقدوٌم ظداهرا مدن خدلال تحددٌث المتعل

وتطددوٌر المندداهج التربوٌددة، والتددً أكدددت أن عملٌددة التقددوٌم جددزء أساسددً مددن مكونددات عملٌددة الددتعلم والتعلددٌم. 

  (580 – 579، 2007)عاٌش، 

هدا تحقٌقهدا فإنهدا تخضدع لمجموعدة مدن المعداٌٌر والمواصدفات ولتحقق أسالٌب التقوٌم الأهدداف المرجدو من     

وفٌما ٌلً نعرض هذه المعاٌٌر الأساسٌة والتً ٌتم على أساسدها تقدوٌم الأنشدطة التعلٌمٌدة للمنهداج الدراسدً فدً 

 النقاط التالٌة:

 التركٌز على أداء المتعلم الحقٌقً. -

 شمولٌة التقوٌم لجمٌع جوانب التعلم. -

 التقوٌم.استمرارٌة عملٌات  -

 موضوعٌة التقوٌم وأدواته. -

 توفر رلٌة مٌسرة لإجراء عملٌة التقوٌم. -

 شفافٌة عملٌة التقوٌم ووضوحها. -

 (301، 2010توافر فرص للتنمٌة والتطوٌر. )خالد،  -

 وٌضٌف الباحث بعض المعاٌٌر التً تتمثل فً مدى:

 ا.تنوع أدوات التقوٌم، وتقدٌمها لبدابل تقوٌمٌة متعددة الاختٌار منه -

 مناسبة أسالٌب التقوٌم لأهداف المنهاج. -

 تشخٌصها لمثار الاجتماعٌة والقٌم التً أسهم المنهاج فً تكوٌنها.  -

فً ضوء ما تم عرضه ٌرى الباحدث أن التقدوٌم عملٌدة شداملة وواسدعة وذات أهمٌدة كبٌدرة، وهدً التدً  

المختلفددة المتمثلددة فددً: الأهددداف التربوٌددة، تزودنددا بددالكثٌر مددن المعلومددات المهمددة التددً تتعلددق بعناصددر المددنهج 

والمحتددوى المعرفددً للمددنهج، والأنشددطة التعلٌمٌددة التعلمٌددة وطددرق التدددرٌس، وأسددالٌب التقددوٌم، كمددا ٌزودنددا 

بالمعلومددات التددً تتعلددق بالعوامددل التددً تددإثر فددً المددنهج سددواء مددا تعلددق منهددا بالتلمٌددذ وأدابدده وخصابصدده، أو 

 وإداراتها وجهودها... إلخ مدرسة المدرس وأدابه، وال
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 ( ٌوضح مجالات تقوٌم المنهج8شكل رقم )

 

 

  معاٌٌر تقوٌم المنهاج الدراسً: -5

ٌتم تقوٌم المنهج فً ضوء معٌاري الملاءمة والكفاٌة بالنسبة لوثٌقة المنهج، والمعٌارٌن السدٌكو متدري     

 (62، 2011)محمد،  والأدٌو متري بالنسبة للنتاجات التعلٌمٌة.

 معاٌٌر تقوٌم وثٌقة المنهاج الدراسً: -5-1

ٌقصد بده ملاءمدة كدل عنصدر مدن عناصدر المنهداج للعناصدر الأخدرى، معٌار الملاءمة أو المناسبة:  -5-1-1

ومناسبة العناصر نفسها لكل أساس من أسس المنهاج، وٌتحقق هذا المعٌار إذا ضاقت الفجوة بٌن الحاجات التً 

ٌة، فقد تكون الأهداف طموحة جددا والإمكاندات قلٌلدة جددا لا تحقدق هدذه الأهدداف، وقدد نؤملها والإمكانات الواقع

 (27، 2008ٌحدث العكس، والشًء نفسه لبقٌة العناصر. )نجلاء، 

( على هذا النوع من التقوٌم تسمٌة "تقوٌم المنهج الكامن" وٌعنً هذا 202، 2010وقد أطلق )محمد،   

 ٌعد هذا التقوٌم الخطة الأولى فً تقوٌم المنهج، وٌشمل:تقوٌم الخطة المكتوبة للمنهج، و

تقوٌم المنطق الذي تقوم علٌه الخطة، والأسس التً ٌبنى علٌها المنهج، وتصوراته عن طبٌعة المتعلم  -

 والمعرفة.

تقوٌم كٌفٌة اشتقاق الغاٌات التربوٌة، ومقاصدها التعلٌمٌة، وأهداف المنهج التعلٌمٌدة، ومددى إجرابٌدة  -

 ف وتحقٌقها.الأهدا

 تقوٌم محتوى المنهج، ومدى مراعاته لشروط اختٌاره، ومعاٌٌر تنظٌمه. -

 تقوٌم نشاطات التعلٌم والتعلم ومدى ما تعكسه من شروط الاختٌار السلٌم لها. -
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تقوٌم أدوات التقوٌم التً تقترحها الوثٌقة، ومدى شمولٌتها لتقوٌم جوانب المحتوى، ونشاطات التعلدٌم  -

 وقٌاسها للأهداف المحددة.والتعلم 

 تقوٌم الشكل العام لوثٌقة المنهج، ومدى ملاءمته للمتعلمٌن. -

ٌقصد بالكفاٌة هنا الفعالٌة، وتكون الفعالٌة متدرجة فً تؤثٌرها، وتكون إما داخلٌة وإمدا معٌار الكفاٌة:  -5-1-2

ة أو متوسدطة أو قلٌلدة أو منعدمدة، خارجٌة، وتتؤثر كفاٌة المنهج الخارجٌة بالعوامل الموجودة فدً خارجده كبٌدر

ومددن البدددٌهً أن نلاحددظ ارتبدداط الكفاٌددة الخارجٌددة بالملاءمددة الخارجٌددة فكلاهمددا ٌتددؤثر بالعوامددل والظددروف 

الموجودة خارج المنهج، إلا أن الكفاٌدة الخارجٌدة تحددد درجدة هدذا التدؤثٌر. ومدا ٌنطبدق علدى الملاءمدة الداخلٌدة 

 لٌة. ٌنطبق أٌضا على الكفاٌة الداخ

 وفً ضوء العلاقة السابقة ٌمكن استقراء أربعة أنماط من المناهج الدراسٌة متمثلة فً:   

 منهج غٌر ملابم بدون فعالٌة. -

 منهج غٌر ملابم بفعالٌة. -

 منهج ملابم بدون فعالٌة. -

 (63، 2011منهج ملابم بفعالٌة. )محمد،  -

ٌم المنهج الوظٌفً )الفعال(، والذي ٌعنً ( تقو203، 2010وهذا النوع من التقوٌم أطلق علٌه )محمد،  

تقوٌم المنهج الذي ٌجرى تنفٌذه فعلا فً داخل غرف الصف، أي تقدوٌم النشداطات والممارسدات التدً تنفدذ فعدلا 

 فً داخل المدرسة، وٌشمل هذا النوع من التقوٌم:

 خصابص المعلمٌن كمعٌار للكفاٌات التدرٌسٌة. -

 التفاعل بٌن التلامٌذ والمعلمٌن. -

 ٌبة التعلم.ب -

 مواد التدرٌس المساعدة. -

 التغٌر فً سلوك التلمٌذ. -

  معاٌٌر تقوٌم نتائج المنهاج الدراسً: -5-2

وٌعنً هذا التقوٌم نمو المتعلمٌن، أي ما تعلمه الطلاب من المدنهج فدً الجواندب المعرفٌدة، والوجدانٌدة،  

ً بهدا عملٌدة التقدوٌم، نظدرا للوظدابف التدً والنفس حركٌة، وٌعد هذا المجال من أهم الأمور التدً ٌجدب أن تعند

ٌقدمها فً عدة نواحً، كالتعرف على نواحً القوة والضعف فً المنهج، وتقدٌر مدى فعالٌة الدتعلم، إلدى جاندب 

( 204معرفة المشكلات التً ٌعانً منها المتعلمدون، وتحدٌدد مسدتوٌاتهم فدً القددرات والاسدتعدادات.. )محمدد، 

ً نقارن فً ضوبها إنجاز المتعلمٌن، وتشمل القٌاس معٌاري المرجدع، والقٌداس محكدً كما ٌعنً المستوٌات الت

 المرجع.
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المعٌدار النسدبً وهدو  –أحٌانا  –: ٌعرف بالمعٌار السٌكو متري وٌطلق علٌه القٌاس معٌاري المرجع -5-2-1

ٌداس النفسدً والتربدوي ( ٌعتمد تفسٌر الددرجات المسدتمدة مدن أدوات الق65، 2011السابد فً التقوٌم. )محمد، 

وفقا لهذا النظام على طبٌعة الجماعة المرجعٌة  )جماعة المعٌار( التدً تسدتخدم فدً الحصدول علدى المعٌدار، إذ 

ٌجب أن تكون خصابص هذه الجماعة مماثلدة بقددر الإمكدان لخصدابص مجموعدة الأفدراد المختبدرٌن مدن حٌدث 

ة، وٌنصدب الاهتمدام فدً هدذا الندوع علدى موازندة أداء المستوى العمري، والصف الدراسً، والمنطقة الجغرافٌد

 (304، 2011الفرد المختبر بؤداء أقرانه. )محمد، 

ففً هذا النوع مدن التقدوٌم تفسدر درجدة التلمٌدذ وفقدا لوصدفها لسدلوكه، ومددى القٌاس محكً المرجع:  -5-2-2

تحقٌق الأهداف هما المعٌدار الدذي قرب هذا السلوك أو بعده من مستوى الأداء المطلوب، فالأداء بشكل معٌن، و

تفسر درجة المتعلم فً ضوبه، وفً هذا اللون مدن التقدوٌم أٌضدا لا ٌقدارن التلمٌدذ بزملابده، وإنمدا ٌقدارن بنفسده 

 (270، 2001)علً،  لمعرفة مدى تقدمه من اختبار لآخر وفقا لأهداف المنهج المحددة سلفا.

 ( فً النقاط التالٌة:219، 2000فٌما ٌلً سنقوم بعرض معاٌٌر تقوٌم المنهج كما ذكرها )مجدي،       

 مدى إسهامه فً تحقٌق مستوٌات تحصٌلٌة أعلى للتلامٌذ. -

 مدى مناسبة محتواه لمستوى التلامٌذ. -

 مدى إسهامه فً إعداد التلامٌذ للتعامل مع المجتمع. -

مدنهج مدع الأهدداف العامدة للمرحلدة بخاصدة والأهدداف العامدة للتعلدٌم مدى توافدق الأهدداف المعلندة لل -

 عامة.

 مدى وفابه باحتٌاجات التلامٌذ ومتطلبات نموهم المتكامل. -

 مدى الترابط أو التواصل فً حلقات المنهج بٌن المراحل السابقة والمراحل التالٌة. -

 .منظم بفاعلٌة 

 .مزود بؤنشطة إضافٌة 

  المصدداحبة للمددادة الدراسددٌة وكددذلك الأنشددطة اللاصددفٌة فددً تحقٌددق الأهددداف مدددى فاعلٌددة الأنشددطة

 التربوٌة.

 .أي نقاط محورٌة أخرى فً نطاق نوعٌة المنهج 

مما تم عرضه ٌمكن القول أن تقدوٌم المدنهج المدرسدً ٌخضدع لدنفس المعداٌٌر التدً ٌدتم مراعاتهدا أثنداء  

المسدتوى التنفٌدذي، حٌدث ٌجدب إشدراك كدل الأطدراف بنابه، سواء كان ذلك على المسدتوى التخطٌطدً أو علدى 

التً تإثر وتتؤثر بدالمنهج الدراسدً مدن معلمدٌن ومتعلمدٌن، ومددٌري المددارس، وخبدراء متخصصدٌن، وأولٌداء 

 أمور، ورجال التربٌة .. إلخ حتى ٌتم اتخاذ قرار مناسب بشؤن المنهج بتطوٌره، أو تغٌٌره 
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 خطوات تقوٌم المناهج الدراسٌة: -6

تمر عملٌة التقوٌم بخطوات متتابعة منسقة ٌكمل بعضها بعضا، فإذا كدان التقدوٌم ٌسدتهدف تحدٌدد مددى   

ما بلغناه من أهدافنا بقصدد التعدرف علدى الأوضداع والمشدكلات فمدن الطبٌعدً أن ٌبددأ التقدوٌم بتحدٌدد الأهدداف 

اسدبة، طرٌق استخدام الأسدالٌب المنوالتعرف على المجالات التً ٌراد تقوٌمها، والمشكلات التً ٌراد حلها عن 

 ٌمكن أن نلخص خطوات تقوٌم المنهج فٌما ٌلً:    ،واتخاذ ما ٌلزم من للتعدٌل

فالهدف الأساسً من تقوٌم المنهج هو التعرف على مدى تحقق الأهداف تحدٌد الهدف من تقوٌم المنهج:  -6-1

تقوٌم هذا الهدف الأساسً، فٌبدأ بالمنهج وأسدس  التً من أجلها وضع من أجلها هذا المنهج وطبق، وإذا ما أرٌد

بنابدده والعوامددل المددإثرة فٌدده، أي لا بددد أن ٌشددمل ذلددك مددا ٌعددرف بددالتقوٌم الددداخلً للمددنهج، والتقددوٌم الخددارجً 

 (81، 2015/2016للمنهج، وفً هذه الحالة تكون أهداف المنهج هً أهداف تقوٌمٌة. )مقاتل، 

ت التً تدعو إلى تقوٌم المنهج، لا بد أن ٌكون تقوٌم المنهج عملا منظما أو المشكلاتحدٌد المشكلة:  -6-2

 قد مثلا أسبابه له التقوٌم من الهدف ٌكون وإنما عملا عشوابٌا، ٌكون ولا ومرتبا فً الطرٌقة والهدف والفكرة

 فً أو ٌكون السبب معٌنة، أهداف فً النمو على التلامٌذ قدرة بعدم تتعلق التً ثر المشكلات أ من التقوٌم ٌنبع

 من وغٌرها الخرٌجٌن كفاءة عدم أو بسب منها، وٌنفرون الدراسة إلى ٌمٌلون لا التلامٌذ أن إلى مرجعه التقوٌم

 بما العلمً والتطور التقدم ٌواكب لا المنهج بؤن الإحساس مجرد التقوٌم هو إلى الدافع ٌكون قد أو الأسباب،

 (31، 2004)منال، . الفجوة وعبور التطور فً رمال المجتمع ٌحقق

إن المٌدان التعلٌمً ٌتضمن عددا كبٌرا من المجالات  تحدٌد المجالات التً سٌتناولها تقوٌم المنهج: -6-3

التً ٌمكن تقوٌمها والعمل على تحسٌنها، فهناك مكونات عدٌدة للمنهج من مقررات وطرق التدرٌس ووسابل 

جالات، وٌنبغً أن نحدد المجال الذي نرٌد تقوٌمه والدواعً ونشاطات المعلم والتلمٌذ وغٌر ذلك من الم

 (210، 2008والمشكلات.)عادل، 

مجالات التقوٌم لا بد من تحدٌد  بعد تحدٌدتحدٌد الوسائل التً ستستخدم فً جمع البٌانات والمعلومات:  -6-4

سددجلات  –الاسددتبانة  –المقابلددة  –وسددابل التقددوٌم ٌددرتبط بنددوع المشددكلة، وتتمثددل هددذه الأدوات فددً: الملاحظددة 

   (281، 2009)محسن،  الرصد ..

وهدً خطدوة حاسدمة ومهمدة تلدً تحدٌدد أدوات المدنهج وإعددادها تطبٌق أدوات التقوٌم وجموع البٌانوات:  -6-5

تطبٌدق  والتؤكد من صدقها وثباتها ووضوح تعلٌماتها، ففً هذه الخطوة ٌتولى القابمون على عملٌة تقوٌم المنهج

اة أو الأدوات المعددة، بهدددف جمددع البٌانددات اللازمدة لعملٌددة التقددوٌم، مددع مراعداة أن تددتم عملٌددة التطبٌددق فددً الأد

ظروف مواتٌة وهمم عالٌة،، واتجاهات إٌجابٌة نحو عملٌة التقوٌم، إذ بدون هذه الروح لا ٌمكن الحصول علدى 

 (68، 2011بٌانات صادقة أو دقٌقة ٌعتمد علٌها. )محمد، 
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وتلخدٌص، وتفسدٌر البٌاندات التدً ، هذه الخطوة تنطوي على تبوٌب ٌل وتفسٌر البٌانات والمعلومات:تحل -6-6

جمعت جمعا وصفٌا من خلال المعاملات الإحصابٌة المختلفة: )الفروق، والارتباطات، والنسدب، والتكدرارات، 

وي المهدارات الإحصدابٌة. وأسالٌب النزعة المركزٌة ..إلخ( وٌجب أن ٌتولى هذا الجانب فردا متخصصدا مدن ذ

 (  155، 2012)مسعد، 

فً ضوء ما تفسر عنه الخطوة السابقة من قصور محتمل فدً جاندب مكدون مدن إصدار الحكم أو القرار:  -6-7

مكونات المنهج التً تم تقوٌمها، ٌقترح القابمون بعملٌة التقدوٌم حلدولا أو بددابل للتطدوٌر والتعددٌل، حٌدث تكدون 

 (67، 2011)محمد،  لامكانات المتاحة. ممكنة التنفٌذ وفقا

تددوفر بٌانددات التقددوٌم الددداخلً فرصددة تزوٌددد  إجووراءات التغذٌووة الراجعووة والتحسووٌن والتطوووٌر والتنمٌووة: -6-8

عناصر المنظومة التعلٌمٌة أو التدرٌبٌة بمعلومات مدن ندوع التغذٌدة الراجعدة، والتدً ٌترتدب علٌهدا إعدداد خطدة 

 (50، 2000التطوٌر والتنمٌة والتحسٌن والعلاج فً ضوء الأحكام التً تم التوصل إلٌها. )مجدي، 

  اءات تقوٌم المنهج الدراسً تتمثل فً المراحل التالٌة:( أن إجر66، 2011)محمد،  وٌرى 

 إعداد الأدوات )الاستمارات( اللازمة لجمع البٌانات التقوٌمٌة من خلال الخطوات التالٌة:  -1

 إعداد أولً لعبارات أدوات التقوٌم المستخدمة وذلك من خلال المصادر التقوٌمٌة. -

 بات والمعاٌٌر الإحصابٌة.تقنٌن أدوات التقوٌم من خلال حساب الصدق والث -

 تعدٌل وتنقٌح أدوات التقوٌم وإقرار صلاحٌتها للتطبٌق. -

 تطبٌق أدوات التقوٌم وجمع البٌانات التقوٌمٌة.  -2

 تحلٌل البٌانات التقوٌمٌة وتفسٌرها.  -3

 إصدار حكم بشؤن استمرار المنهج الحالً أو تطوٌره أو إلغابه. -4

 ضوء تفسٌر البٌانات التقوٌمٌة.اتخاذ قرار بشؤن تطوٌر المنهج الحالً فً  -5

تكلٌف أو تعمٌد رسمً من الجهات المعنٌة بضرورة البدء بتطوٌر المنهج الحالً، مرفقا بتوجٌده خطدى  -6

 لمباشرة عملٌة الإعداد والتنظٌم اللازمة لذلك.

 ت عملٌة تقوٌم المنهج:وٌوضح المخطط التالً إجراءا    
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 تقوٌم المنهج ( ٌوضح إجراءات عملٌة9شكل رقم )

 

 

 

  

 

 

 

 

 

 

 

 

مما تم عرضه ٌمكن القول أن عملٌة تقوٌم المنهج تبددأ أولا بدراسدة المنداهج الحالٌدة، بهددف تشخٌصدها  

ومعرفددة نقدداط القددوة فٌدده ومددواطن القصددور فددً عناصددر المددنهج، وذلددك مددن خددلال البٌانددات التددً ٌددتم جمعهددا 

الدراسً كالاسدتبٌان، والمقدابلات .. ثدم ٌدتم تحلٌدل البٌاندات والحصول علٌها من باستعمال أدوات تقوٌم المنهاج 

المعلومات التً تم جمعها وذلك بعد تبوٌبها وتفرٌغها، وٌتم معالجة تلدك البٌاندات المبوبدة بالأسدالٌب الإحصدابٌة 

ً واسدتبداله المناسبة، ثم تحلٌل النتابج، وبناء على هذه النتابج ٌتم اتخاذ القدرار المناسدب بإلغداء المنهداج الدراسد

 بمنهاج جدٌد، أو تطوٌره وتعدٌله.
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 خلاصة الفصل:

تعتبر المناهج الدراسٌة الوسٌلة الأساسٌة فً تحقٌق الفلسفة التربوٌة للمجتمع على الواقع، لذلك ٌجب أن  

تكون المناهج مرتبطدة ارتباطدا وثٌقدا بتلدك بفلسدفة المجتمدع، كمدا ٌعتبدر الأسدتاذ الشدخص الدذي توكدل لده مهمدة 

تجسٌد هذه الفلسفة فً الواقع على شكل ممارسات تعلٌمٌة، لذا ٌجب أن ٌتم إعداد الأستاذ إعدادا متكاملا، فكرٌا، 

 ونفسٌا، ومهنٌا.. من أجل أداء واجبه على أكمل وجه. 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهٌد

  مدخل عام للرٌاضٌات -أولا

 تعرٌف الرٌاضٌات-1

  أهمٌة الرٌاضٌات-2

 أهداف الرٌاضٌات-3

 خصابص الرٌاضٌات-4

 مكونات المعرفة الرٌاضٌة-5

 منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدائً -ثانٌا

 تنظٌم التعلمات-1

 أنشطة التعلم-2

 الممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة الٌومٌة-3

 مٌادٌن التعلم-4

 صة الفصلخلا

 الفصل الرابع: الرٌاضٌات
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 تمهٌد:

والرٌاضٌات هً لغة العلوم الكونٌة، والاجتماعٌة، وهً أٌضا لغة عالمٌدة عالم العدد هو عالم الحقابق،  

وزارة التربٌة لدولدة  (. )28" سورة الجن الآٌة: )وأحصى كل شًء عدداٌفهمها كل البشر، والله تعالى ٌقول: "

 (5، 2014الإمارات العربٌة المتحدة، 

المراحل الدراسٌة، فدالمتعلم ٌتلقدى دروسدا تعتبر الرٌاضٌات من العلوم الربٌسٌة التً تدرس فً مختلف 

عدٌدة فً شتى مجالاتها منذ التحاقه بمقاعد الدراسة مباشرة، بل حتى أنها ٌتم تعلٌمه للمبدادئ الأساسدٌة لهدا فدً 

مرحلة ما قبدل التمددرس  )مرحلدة التربٌدة التحضدٌرٌة(، لتلازمده خدلال المراحدل التعلٌمٌدة القادمدة، ومدنهم مدن 

مق فً تعلم كل ما ٌتعلق بها، فٌكتسب مهارة التفكٌر التحلٌلً، والقدرة على حدل المشدكلات، ٌتخصص فٌها لٌتع

 وممارسة العمل الإبداعً.
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 يذخم عاو نهشٌاضٍات -أولا

 تعرٌف الرٌاضٌات: -1

 عرف أهل الاختصاص الرٌاضٌات بالكثٌر من التعرٌفات، والتً ربما تباٌندت واختلفدت فدً تناولهدا لقد

لمفهوم الرٌاضٌات بٌن الدقة فً الوصف والاختصار فً العبارة، ولكن الشًء المشترك بٌن كل تلك التعرٌفات 

 ( ومن تلك التعرٌفات:2014،13هو التؤكٌد على أهمٌة الرٌاضٌات. )عبد الكرٌم، 

منع العقل البشري  هً علم تراكمً البٌان )المعرفة التالٌة تعتمد على معرفة سابقة(، ٌتعاملالرٌاضٌات:  -1-1

)حددل مشددكلات(  -حددل مسددابل –بصددورة مباشددرة، وٌتكددون مددن أسددس ومفدداهٌم وقواعددد ونظرٌددات، وعملٌددات 

 (2014،10 المتحدة، العربٌة الإمارات والتعلٌم لدولة التربٌة وزارة) وبرهان. وٌتعامل مع الأرقام والرموز.

هددً علددم تجرٌدددي، مددن ابتكددار وإبددداع العقددل البشددري الددذي مددر بعدددد مددن المراحددل، وٌهددتم  الرٌاضووٌات: -1-2

بالأفكار وطرابق الحل وأنماط التفكٌر، وتتكون من مجموعة من الفدروع التقلٌدٌدة، وتزٌدد علٌهدا أكثدر مدن علدم 

ت، وعدن بداقً الفدروع الحساب الذي ٌعالج الأعداد والعملٌات علٌها، وهً تزٌد عن الجبر لغة الرموز والعلاما

 (13، 2011الأخرى. )محمد، 

ٌنظدر للرٌاضدٌات علدى أنهدا موضدوع ٌسداعد المدتعلم : Mores Kline( 1979تعرٌف مورٌس كلاٌن ) -1-3

على فهم البٌبة المحٌطة والسٌطرة علٌها، وبدلا من أن ٌكون موضوع الرٌاضٌات مولدا لنفسه، فإن الرٌاضٌات 

خبراتنا الحسٌة فً الواقع، ومن خلال احتٌاجاتنا ودوافعنا المادٌة لحل مشكلاتنا،  تنمو وتزداد وتتطور من خلال

 (Kline. 1979. 56)وزٌادة فهمنا لهذا الواقع. 

هددً لغددة المنطددق، وهددً بندداء اسددتدلال ٌبدددأ بالمسددلمات لتشددتق منهددا  (:2010تعرٌووف رمضووان خطوووط ) -1-4

 (4، 2010النتابج، باستخدام قواعد منطقٌة. )رمضان، 

الرٌاضٌات هً علم تجرٌدي من خلق وإبداع العقل البشدري، ومدن ضدمن مدا  (:2002تعرٌف عقٌلان ) -1-5

تهتم به تسلسل الأفكار، والطرابق، وأنماط التفكٌر، وٌمكن النظر إلٌها على أنهدا طرٌقدة أو لغدة تسدتخدم تعدابٌر 

ا تعندً بدراسدة ورموز محددة بدقة، أو أنها معرفة منظمة فً بنٌة، أو أنها فن ٌتمتع بالجمال فً تناسدقها أو أنهد

 (.11. 2002الأنماط. )عقٌلان. 

هددً علددم ذو طبٌعددة تركٌبٌددة، تبدددأ مددن البسددٌط إلددى المركددب، فمددن مجموعددة (: 1995تعرٌووف المفتووً ) -1-6

المسلمات تشتق النظرٌدات، عدن طرٌدق السدٌر بخطدوات اسدتدلالٌة تحكمهدا قدوانٌن المنطدق، والرٌاضدٌات بهدذه 

جوهرها، كما أن التجرٌد ٌصبغ الرٌاضٌات بطابعه، أي أن المسلمات لا تحتمل  الطرٌقة تعتبر بناء استدلالٌا فً

 (9. 1995معنى معٌن، بل تكتسب معناها من الجزء الذي تستخدم فٌه. )المفتً. 
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ٌرى أن الرٌاضٌات هً: لغة المنطق، وأن الرموز والعلاقات والأرقام تساعد علدى تعرٌف جون دٌوي:  -1-7

  (Encyclopédie. 1971. 1041)ودقته.  سرعة التفكٌر المنطقً

 من خلال ما تم عرضه من تعارٌف ٌمكن أن نقول أن الرٌاضٌات هً:

 هً علم تستخدم التجرٌد والتعمٌم بشكل واسع. -

 طرٌقة ونمط فً التفكٌر، فهً تنظم البرهان المنطقً، وتقرر نسبة احتمال صحة فرضٌة أو قضٌة ما. -

 المحٌط الذي نعٌش فٌه. أداة مهمة لتنظٌم الأفكار، وفهم -

 أهم المواد العلمٌة الأساسٌة، وهً مفتاح العلوم. -

 الرٌاضٌات علم تراكمً، وهو تراث إنسانً شاركت فٌه شتى الأمم والحضارات، وعملت على إغنابه. -

 تعتمد على الأسلوب الاستقرابً فً التوصل إلى المعرفة الرٌاضٌة، وفً الحكم على صحة الفرضٌات. -

لغددة مكملددة للغددة الطبٌعٌددة، تعتمددد علددى التعددابٌر والرمددوز المختلفددة الدقٌقددة، وهددً رمددوز هددً طرٌقددة و -

 متعارف علٌها عالمٌا.

 علم ٌتصف بالموضوعٌة والدقة، تتعامل مع الحقابق الكمٌة والعلاقات. -

 هدً علدم تراكمدً البنٌدان، ٌتعامدل مدع العقدل البشدري بصدورة: (2014تعرٌف وزارة التربٌة الوطنٌة ) -1-8

مباشرة وغٌر مباشرة، وٌتكون من أسس ومفاهٌم، وقواعد ونظرٌات، وعملٌات حل مشكلات وبرهان، ٌتعامدل 

مع الأرقام والرموز، وٌعتبر رٌاضة للعقل البشري، وتتم المعرفة فٌه وفقا لاقتنداع منطقدً للعقدل ٌدتم قبدل حفدظ 

ٌم البرهددان المناسددب. )وزارة التربٌددة القاعدددة وبعدددها، وٌهدددف إلددى تمكددٌن المتعلمددٌن مددن حددل المشددكلات، وتقددد

 (2014،10والتعلٌم لدولة الإمارات العربٌة المتحدة، 

 أهمٌة الرٌاضٌات: -2

 تعتبر الرٌاضٌات من أبرز العلوم وأهمها فً حٌاة المجتمعات، وتبرز أهمٌة الرٌاضٌات فً كونها: 

والإحصدداء، تعتبددر مسددابل الرٌاضددٌات جددزءا فمعظددم العلددوم كالفٌزٌدداء، والكٌمٌدداء، والفلددك، لغووة العلوووم:  -2-1

أساسٌا لموضوعات كثٌرة فٌها، ولا ٌستطٌع مدرسو العلوم التدرٌس دون الإلمام بشًء من الرٌاضٌات، فجمٌدع 

 (12، 2016العلماء بحاجة لمعرفة رٌاضٌة رصٌنة لتطوٌر علومهم. )رلاء، 

دمان بكثرة فً شتى مجدالات البحدث والدراسدة، اللذان ٌستخطرق الاستدلال )الاستنتاجً والاستقرائً(:  -2-2

لم ٌتؤصلا، ولم تتحدد منهجٌة كدل منهمدا بشدكل دقٌدق إلا عدن طرٌدق الرٌاضدٌات، الأمدر الدذي أدى إلدى ابتكدار 

طدرق تعلددٌم وتعلددم مفٌدددة فددً الرٌاضددٌات، امتددد أثرهدا إلددى المددواد الدراسددٌة الأخددرى، فطرٌقددة الاكتشدداف وحددل 

لمعرفدة الرٌاضدٌة، وأسدلوب الحدوار والمناقشدة الدذي بددأه سدقراط مدع طلابده كدان المشكلات نشؤت من طبٌعدة ا

 (16، 2014منشإه مسابل الرٌاضٌات التً تحتاج التعلٌل لكل خطوة. )عبد الكرٌم، 
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فالرٌاضٌات وعلم المنطق لا ٌنفصلان، فدراسة الرٌاضدٌات تسداعد  التفكٌر المنطقً والتفكٌر الرٌاضً: -2-3

 ر المنطقً والبرهان الصحٌح والضبط فً الخطوات، والدقة فً الاستنتاج.على بناء التفكٌ

حٌدث تنمدً الرٌاضدٌات قٌمدا راقٌدة، واتجاهدات  الرٌاضٌات تنمً الثقة بالنفس واحترام الإنسان لنفسه: -2-4

 ( 18، 2016سلٌمة، كسعة الصدر والصبر والتؤنً والتسلسل وزٌادة التركٌز. )وسام، 

فالرٌاضٌات تمثل التكنولوجٌا العقلٌة للعلدم، وتقددم الأدوات الذهنٌدة للعدالم،  التكنولوجٌا: الرٌاضٌات عقل -2-5

 وٌعتبر الحاسب مدٌن للرٌاضٌات فً جمٌع مجالاته.

فسمة التجرٌد تعتبر سمة بارزة فً الرٌاضدٌات  التجرٌد فً الرٌاضٌات مؤشر على رقً العقل البشري: -2-6

 (2016،13 رلاء،)تطور العقل البشري والفكر الإنسانً ورقٌه.  ولٌس عٌبا فٌها، وهً مإشر على

أن للرٌاضٌات أهمٌة كبٌرة، وتظهدر هدذه الأهمٌدة فدً النقداط (21،  2011)وزارة التربٌة الوطنٌة، وترى

 التالٌة:

تمنح الرٌاضٌات نماذج منسدجمة، ومجموعدة وسدابل وأدوات فعالدة لكدل مدن ٌرٌدد أن ٌفهدم ظدواهر، أو  -

 سواء كانوا متخصصٌن، أو باحثٌن، أو ناس عادٌٌن. ٌحل مشكلات،

الرٌاضٌات هً وسٌلة لتكوٌن الفكر، وأداة لاكتساب المعارف، تسداهم فدً نمدو قددرات التلمٌدذ الذهنٌدة،  -

 وبناء شخصٌته، ودعم استقلالٌته، وتسهٌل مواصلة تكوٌنه مستقبلا.

 أجل تحقٌق ملمح التلمٌذ. تعمل الرٌاضٌات جنبا إلى جنب مع المواد الدراسٌة الأخرى من -

( أن الرٌاضدٌات ذات 3، 2016كما جاء فً الوثٌقة المرافقة لمنهداج الرٌاضدٌات )لدوزارة التبٌدة الوطنٌدة، 

 أهمٌة كبٌرة كونها:

حاضرة أكثر من أي وقدت مضدى فدً المحدٌط الاجتمداعً والاقتصدادي والإعلامدً والثقدافً لانسدان،  -

لآخر تبعا لتقدم هذا المجتمع، وتعقدد حٌاتده التدً تحتداج لكثٌدر مدن الأمدور  فهً تؤخذ أهمٌتها النسبٌة من مجتمع

 كالقٌاس، والترتٌب، وحساب الكمٌات والمقادٌر وغٌرها.

مواكبة الرٌاضٌات للتطورات العلمٌة والتقنٌة المعاصرة، وساهمت فً تطوٌر العلوم الحدٌثة من إعلام  -

 واتصالات.رلً، وطب، وعلوم طبٌعٌة، واقتصاد، ومواصلات، 

أن الرٌاضددٌات لهددا أهمٌدة فددً حٌدداة الإنسددان فددً شددتى المجددالات، فالرٌاضددٌات  ممدا تددم عرضدده ٌتضددح لنددا

ٌحتاجهددا فددً حٌاتدده الٌومٌددة وبشددكل ٌددومً فددً عملٌتددً البٌددع والشددراء، وٌحتاجهددا فددً قٌدداس وحسدداب الأطددوال 

ة فدً التطدور الدذي ٌعٌشده العدالم والأوزان، والسعات والحجوم والمساحات، كما أن للرٌاضٌات إسدهامات كبٌدر

الٌوم، فما من اختراع علمً إلا وكان للرٌاضٌات دور فً ذلك، والتلمٌذ الدذي ٌتفدوق فدً الرٌاضدٌات فدإن ذلدك 

 ٌفتح له رفاقا مستقبلٌة واعدة لتكون له مكانة فً مجتمعه.

 أهداف تدرٌس الرٌاضٌات: -3
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المإسسات التربوٌة، وفً كل المراحل التعلٌمٌة، الرٌاضٌات كغٌرها من العلوم التً تدرس فً مختلف  

من أجدل تحقٌدق مجموعدة مدن الأهدداف العامدة، وفٌمدا ٌلدً ندذكر الأهدداف العامدة مدن تددرٌس الرٌاضدٌات كمدا 

 (:25، 2001ذكرها )بركات، 

 اكتساب مهارات تؤسٌسٌة لمادة الرٌاضٌات من حٌث اللغة والرموز والمعلومات وأسالٌب التفكٌر. -

 بالرٌاضٌات باعتبارها وسٌلة اتصال للأفكار والمعلومات المختلفة.الألفة  -

 اكتساب مهارات أساسٌة تتفق مع أهداف التعلٌم الأساسً، ومراحل النمو العقلً لتلمٌذ المرحلة. -

تنمٌة مهارات عقلٌة تمكن التلمٌذ من الاسدتفادة مدن المعلومدات التدً ٌتعلمهدا والمهدارات التدً اكتسدبها،  -

خدمدددة متطلباتددده كفدددرد، وفدددً خدمدددة أهدددداف المجتمدددع مدددن حٌدددث التنمٌدددة الاجتماعٌدددة  وتوظٌفهدددا فدددً

 والاقتصادٌة.

التكامددل فددً المعرفددة مددن حٌددث الاسددتفادة مددن المعلومددات الرٌاضددٌة فددً المجددالات الدراسددٌة الأخددرى:  -

 النظرٌة والعملٌة، واعتماد المواد الدراسٌة الأخرى على بعضها البعض.

 ها مجال معرفً، وفكر بشري إنسانً دابم النمو.فهم الرٌاضٌات على أن -

 تنمٌة أسالٌب تفكٌر سلٌمة، وإطلاق الطاقات الكامنة عند التلمٌذ وتنمٌة استعداداته ومٌوله. -

اكتساب بعض المهارات العملٌة مثل: استخدام الأدوات الهندسٌة، ومهارات القٌاس والإنشداءات العملٌدة  -

 وتشغٌل بعض الاجهزة والآلات.

( فددإن كددل مددن جونسددون وراٌددزنج حددددا الأهددداف مددن تدددرٌس 22. 2007)فرٌددد. وعبددد الله.  وحسددب

 الرٌاضٌات فً النقاط التالٌة:

تبصٌر التلمٌذ بمقرر الرٌاضٌات، ومساعدته على اكتساب كفداءة فدً المفداهٌم، والمبدادئ، والمعلومدات  -

 الرٌاضٌة.

ة البرهدان الرٌاضدً، وذلدك بتعرٌدف التلمٌدذ باللغدة فهم البنٌة المنطقٌة للبٌبة للمعرفة الرٌاضدٌة، وطبٌعد -

الرٌاضٌة، والطبٌعة الاستنتاجٌة للرٌاضٌات، ومساعدته على إدراك البناء الرٌاضً ومكوناته، وتطبٌق 

 المعرفة الرٌاضٌة فً مواقف معٌنة.

 القدرة على إجراء الحسابات بدقة وكفاءة. -

 إكساب التلمٌذ القدرة على حل المشكلات. -

 رابق مناسبة لتعلم الرٌاضٌاتتطوٌر ط -

 هذا وقد حددت وزارة التربٌة الأهداف العامة لمنهاج الرٌاضٌات متمثلة فً النقاط التالٌة:

مما تم عرضه حول ما ٌتعلق بؤهداف الرٌاضٌات، ٌرى الباحث أن الرٌاضٌات تعمل جنبا إلى جنب مع 

التلمٌددذ، وإعددداده معرفٌددا ومهارٌددا لتمكٌندده مددن التخصصددات العلمٌددة الأخددرى مددن أجددل الإسددهام فددً تكددوٌن 

 مجابهة الحٌاة، وحل المشكلات الٌومٌة التً تواجهه.
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 ( أن الأهداف العامة من تدرٌس الرٌاضٌات تتمثل فً: 39ترى )وزارة التربٌة الوطنٌة، 

 إكساب التلمٌذ المعلومات الرٌاضٌة عبر المشكلات. -

 معرفة المبادئ الرٌاضٌة. -

ات )الكفاءة( فً الأداء كإجراء عملٌات حسابٌة مباشرة، واستخدام الأدوات الهندسٌة فدً اكتساب المهار -

 القٌاس وفً الرسم وفً الإنشاء الهندسً.

 فهم العلاقة بٌن الأعداد. -

 الدقة والسرعة فً الإنجاز مثل الدقة فً الإنشاء الهندسً. -

 الابتكارٌة.وتنمٌة القدرات    اكتساب أسالٌب التفكٌر الرٌاضً -

 التفكٌر السلٌم والدقٌق. -

 الاستدلال الاستقرابً والاستنتاجً. -

تددرٌٌض الوضددعٌات وتوظٌددف الرٌاضددٌات فددً مجددالات مختلفددة مددن الحٌدداة الٌومٌددة، وفددً بقٌددة العلددوم  -

 الأخرى.

إظهددار دور الرٌاضددٌات فددً الإسددهام فددً حددل المشددكلات التنمٌددة وتطددوٌر التكنولوجٌددا وبقٌددة العلددوم  -

 الأخرى.

 خصائص الرٌاضٌات:  -4

 تتمٌز الرٌاضٌات بعدة خصابص، وفٌما ٌلً سنعرض بعضا منها فً النقاط التالٌة: 

لقددد أصددبح للرٌاضددٌات لغددة خاصددة بهددا، فهددً تسددتعمل حشدددا كبٌددرا مددن الرمددوز، ٌصددعب علددى غٌددر  -

 مل.الرٌاضٌٌن فهمها، ولكنها فً الوقت نفسه فهً ذات أهمٌة كبٌرة، وبدونها ٌصعب متابعة الع

ٌلعب مفهوما المجموعة والعلاقة دورا هاما فً الرٌاضٌات المعاصرة، وتقدم نظرٌة المجموعدات التدً  -

تتناول هاذٌن المفهومٌن وما ٌتصل بهما من مفاهٌم وقضاٌا متنوعة، وأدوات فعالة، وأسالٌب ناجحة لدراسة أي 

 (21، 2016موضوع من الموضوعات الرٌاضٌة. )وسام، 

رٌقة فً التفكٌر، تقدوم علدى تطبٌدق الاسدتنتاج العقلدً علدى مجموعدة مدن البددٌهٌات تمثل الرٌاضٌات ط -

للوصول إلى قاعدة تعمٌم، فالتفكٌر الاستنتاجً هو النمط فً الرٌاضدٌات، والدذي ٌددلنا علدى فرضدٌة أو نظرٌدة 

 ما.

ٌاضً، أي تتجه الرٌاضٌات نحو التجرٌد، والتخلص من قٌود المحسوسات، التً تعٌق انطلاق الفكر الر -

أنها لا ترتبط بعناصدر حسدٌة، فالمسدلمات والمصدطلحات لا تحمدل معندى، بدل تكتسدب معناهدا مدن الجدزء الدذي 

 ( 14، 2017تستخدم فٌه، فخاصٌة التجرٌد أكسبت الرٌاضٌات قوة إلى قوتها. )أمال، 

حترفٌن المهرة تتمتع الرٌاضٌات بجمال فً تناسقها، وترتٌب وتسلسل أفكارها، لذلك فإن الرٌاضٌٌن الم -

ٌشعرون بسرور فً الرٌاضٌات إذا ما فتح لهم كشف جدٌدد، وهدذا التمتدع هدو شدعور بالجمدال. ٌقدول الرٌاضدً 
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المعاصر برتراند راسل: "إذا نظرنا إلدى الرٌاضدٌات نظدرة حقدة، نجددها ال تشدتمل علدى الصددق فحسدب، إنمدا 

 ح السرور الصادقة، ولذة الشعور بالنجاح".على الجمال أٌضا، وتوجد فً الرٌاضٌات كما توجد فً الشعر رو

الرٌاضٌات فن، والرٌاضٌون فنانون، وكما ٌقول أحدد الرٌاضدٌٌن: "أحدب النظدر إلدى الرٌاضدٌات علدى  -

أنها فن أكثر منها علم، لأن النشاط الرٌاضً الذي ٌبتكر باستمرار ٌحمدل تشدابها لأوجده نشداط الفندان، فالتعلٌدل 

مهدارة فنٌدة، ولا ٌصدبح لأي فدرد ان ٌصدبح رٌاضدٌا دون القددرة علدى التعلٌدل الاستنتاجً فدً الرٌاضدٌات هدو 

 (32، 2013الدقٌق. )أحمد، 

تدمج الرٌاضٌات بٌن عدة فروع رٌاضدٌة مختلفدة كاندت فدً الماضدً وحددات مسدتقلة لتجعدل منهدا كدلا  -

رٌاضدٌة عامدة، والنتدابج  متماسكا، فالمفاهٌم الجدٌد أكثر شمولا من القدٌمة، والدراسة الجدٌدة هدً دراسدة لبندى

التً نحصل علٌها من دراسة هذه البنى تكون صحٌحة مهما كانت العملٌدات، فالرٌاضدٌات تعمدل علدى التقرٌدب 

 بٌن الفروع الربٌسٌة للرٌاضٌات. )الحساب، الجبر، الهندسة، التحلٌل(.

ت علددى تعتمددد الرٌاضددٌات علددى عددرض قضدداٌاها علددى قواعددد المنطددق الصددوري، واعتمدداد الرٌاضددٌا -

المنطددق أكسددبها وضددوح الفكددرة، ودقددة التعبٌددر، وزودهددا بؤسددلوب مددوجز لعددرض القضدداٌا المعاصددرة. )وسددام، 

2016 ،21) 

 مكونات المعرفة الرٌاضٌة: -5

 تتكون المعرفة الرٌاضٌات من عدة عناصر، والتً تتمثل فً: 

 المفاهٌم الرٌاضٌة:  -5-1

الرٌاضٌة، لذلك كان لها أهمٌة كبٌرة فً مادة الرٌاضٌات، مما نتٌجة لأن المفاهٌم تعتبر أساس المعرفة  

جعل الكثٌر مدن المدربٌن الرٌاضدٌٌن ٌتنداولون المفداهٌم الرٌاضدٌة بدالفهم والتحلٌدل، لتحدٌدد ماهٌتهدا، وأنواعهدا، 

، 2005ووظٌفتها، وكٌفٌة تدرٌسها من أجل العمل على المساهمة فً تحقٌق أهداف تدرٌس الرٌاضٌات. )فإاد، 

33)  

إلددى أن المفدداهٌم هددً جددوهر  (NCTM, 1989)تشددٌر اللجنددة القومٌددة لمعلمددً الرٌاضددٌات بؤمرٌكددا  

العملٌدددة الرٌاضدددٌة، وأن الرٌاضدددٌات تصدددبح ذات معندددى وأكثدددر فهمدددا ووضدددوحا، إذا أدراك التلامٌدددذ المفددداهٌم 

ف كلمدة "مفهدوم"، وقدد لا ٌوجدد اتفداق كامدل علدى تعرٌد(.102، 2011الرٌاضٌة ومعناهدا وتفسدٌرها. )ٌحدً، 

 ولذلك ٌوجد العدٌد من التعرٌفات المختلفة، وفٌما ٌلً نعرض بعض هذه التعرٌفات:

هً مجموعة من الأشٌاء المدركة بالحواس، أو الاحداث التً ٌمكن تصنٌفها مع بعضدها الدبعض  تعرٌف مٌرل:

، 2015خداص. )أمدانً، على أساس من الخصابص المشتركة والممٌدزة، وٌمكدن أن ٌشدار إلٌهدا باسدم أو رمدز 

22) 
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المفهددوم الرٌاضددً عبددارة عددن فكددرة أو مجموعددة مددن الأفكددار التددً تسددتخدم لتبوٌددب  (:1973تعرٌووف جووود )

 مجموعة من المدركات، تتمٌز دابما بكلمة أو عبارة أو رمز تصبح اسما للمفهوم.

متصدلة بخدواص واحددة أو المفهوم هو عملٌة عقلٌدة تقدوم علدى تنظدٌم المعلومدات ال (:1974تعرٌف كوزماٌر )

أكثددر مددن الأشددٌاء، أو الموضددوعات، أو العملٌددات والتددً تحدددد مددا إذا كددان شددًء معددٌن أو مجموعددة معٌنددة مددن 

 (103 ،2011 ٌحً،)الأشٌاء تختلف عن أو ترتبط بؤشٌاء أخرى، أو مجموعات أخرى من الأشٌاء. 

الرموز أو الأحداث الخاصة التدً جمعدت معدا بؤنه: مجموعة من الأشٌاء أو ( 1980تعرٌف نٌلسون ومٌشال )

 على أساس من الخصابص المشتركة، التً ٌمكن الدلالة علٌها باسم أو رمز معٌن.

(Nelson. &Michaelis. 1980. 67) 

وٌرى الباحث أن المفهوم هو صورة عقلٌة مجردة لمجموعة من الأشٌاء التً تشترك فً مجموعدة مدن  

استدلالات ذهنٌة لتلك الأشٌاء التً ٌدركها الإنسان بحواسه، نتٌجة لتفاعلده مدع الخصابص، نتٌجة لاستنتاجات و

 الأشٌاء أو الأحداث فً البٌبة.

 ( وغٌره، والتً تتمثل فً:2002وقد ذكر  تصنٌفا للمفاهٌم الرٌاضٌة حسب عقٌلان ) 

النقطدة، الأعدداد، القطعدة  ٌتم تناولها فً المرحلة الابتدابٌة، ومدن أمثلدة تلدك المفداهٌم: المفاهٌم الأولٌة: - أ

 المستقٌمة..

فالأولى ٌمكن مشاهدتها، كمفهوم المسطرة، ومفهوم المثلث.. أما المفاهٌم الحسٌة والمفاهٌم المجردة:   - ب

 الثانٌة لا ٌمكن ملاحظتها بالعٌن المجردة، كمفاهٌم: الأعداد، والنسبة المبوٌة، والنسبة التقرٌبٌة..

 كمفاهٌم: جمع الأعداد، طرح الأعداد، قسمة الأعداد..ت: المفاهٌم المتعلقة بالإجراءا  - ج

فدالأولى تددل علدى شدًء مدا، كمفهدوم العددد الصدحٌح، ومفهدوم  المفاهٌم الدلالٌة والمفواهٌم الوصوفٌة:  - د

النسبة المبوٌة.. أما الثانٌة فهً التً تحدد خصابص معٌنة تتصف بها مجموعدة مدن الأشدٌاء، وتكدون مجموعدة 

 .الإسناد لها خالٌة

المفاهٌم المفردة هً التدً مجموعدة الإسدناد لهدا مجموعدة أحادٌدة، مثدل  مفاهٌم مفردة ومفاهٌم عامة:  - ه

 (، أما المفاهٌم العامة هً التً مجموعة الإسناد لها تحوي على أكثر من عنصر7مفهوم العدد )

ٌعرف التعمٌم على أنه علاقة ثابتة تربط بٌن مفهومٌن أو أكثدر، بحٌدث المبادئ والتعمٌمات الرٌاضٌة:  - و

( 23، 2015تكون أكثر تعقٌدا، بعبارة أخدرى هدً سلسدلة مدن المفداهٌم التدً تربطهدا علاقدات محدددة. )أمدانً،

اضٌة وهً فً معظمها عبارات رٌاضٌة ٌتم برهنتها أو استنباطها، أو استنباطها، أو اكتشافها مثل: القوانٌن الرٌ

 (، 42، 2010والنظرٌات، وبعضها الآخر ٌسلم بها مثل المسلمات الرٌاضٌة. )قمر، 

 ( أن التعمٌمات الرٌاضٌة لها عدة تصنٌفات:111، 2011وٌرى )ٌحً، 
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 على حسب التسلٌم بصحتها أو البرهان على صحتها:  - أ

 عبارات رٌاضٌة ٌسلم بصحتها: كالمسلمات والبدٌهٌات. -

 برهنتها أو استنتاجها أو اكتشافها مثل النظرٌات، والنتابج والقوانٌن.عبارات رٌاضٌة ٌتم  -

 حسب الشروط الواجب توفرها فً المتغٌرات لٌكون التعمٌم صحٌحا:  - ب

 عبارة مسورة كلٌا، تبدأ بلفظ "لكل" أو "لجمٌع" ... التعمٌم الكلً: -

 وهً عبارة تبدأ بلفظ "ٌوجد" أو "لبعض" ... التعمٌم الجزئً:  -

عرضه ٌرى الباحث أن التعمٌمات الرٌاضٌة هً عبارة رٌاضٌة خبرٌة صحٌحة تم البرهنة على مما تم 

 صحتها، تؤتً بعد المفاهٌم الرٌاضٌة، وهذه الأخٌرة هً أساس التعمٌمات، وهً أشمل من المفاهٌم الرٌاضٌة

و جزء أساسً منها هً نوع رخر من مكونات المعرفة الرٌاضٌة، فهالمهارات الرٌاضٌة والخوارزمٌات:  -5-2

لأي مرحلة تعلٌمٌة، ولأي صف من الصفوف، والمهارة تتعلق بكٌفٌدة عمدل شدًء مدا، وٌمكدن تعرٌدف المهدارة 

على أنها: إجراء عمل ما بدقة وسرعة وفهم، وقد تكون المهارة حركٌدة او عقلٌدة أو كلاهمدا معدا، ومدن أمثلتهدا 

فٌه، أو رسدم مسدتقٌم ٌدوازي مسدتقٌم معلدوم مدن نقطدة رسم مثلث بمعلومٌة طول أحد أضلاعه، وقٌاس زاوٌتٌن 

معلومة، أو تحلٌل مقدار ثلاثً، أو إٌجاد الجذر التربٌعً لعدد، أو قسمة عددد مدن ثلاثدة أرقدام علدى عددد مكدون 

 (40،41، 2005من رقمٌن.. )فإاد، 

اندات وتعرف الخوارزمٌات الرٌاضٌة على أنها: مجموعدة مدن الخطدوات تطبدق علدى مجموعدة مدن البٌ 

 للوصول إلى نتٌجة أو جواب محدد، وهذه الخطوات لها صفة التكرار فً مواقف مماثلة.

 (104، 2014وهً كذلك: طرٌقة روتٌنٌة للقٌام بعمل ما بسرعة ودقة وإتقان. )عبد الكرٌم، 

والخوارزمٌة هً عبارة عن إجراءات رٌاضٌة تجرى خطدوة بخطدوة، والتدً إذا اتبعدت بشدكل صدحٌح  

 فإنه دابما ٌنتج عنها حلا صحٌحا. 

وٌلعب تعلٌم المهارات الرٌاضٌة دورا هاما فً تدرٌس مادة الرٌاضٌات، فإذا لدم ٌطدور التلمٌدذ وٌحسدن  

ٌعوق تعلمده للرٌاضدٌات، فلدٌس كافٌدا أن ٌعدرف التلمٌدذ من مهاراته فً إجراء المهارات الرٌاضٌة، فإن ذلدك سد

كٌفٌة إجراء الحسابات على الأعداد القٌاسٌة، ولكن ٌجب أن ٌكدون لددٌهم المهدارة فدً القٌدام بهدذه الأعمدال بدقدة 

 (41، 2005وسرعة وفهم إذا ما رغبوا فً التقدم فً دراسة الرٌاضٌات. )فإاد، 

 ضروري لعدة أسباب: وتدرٌس المهرات الرٌاضٌة واكتسابها 

تزٌددد مددن فهددم التلمٌددذ للمفدداهٌم والتعمٌمددات الرٌاضددٌة، وتددوفٌر الوقددت والجهددد لددتعلم مفدداهٌم وتعمٌمددات  -

 ومهارات جدٌدة.

 استٌعاب تكنولوجٌا العصر والاستفادة منها فً تطوٌر نواحً الحٌاة المختلفة للوصول إلى حٌاة أفضل. -
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 الآلة الحاسبة.إجراء الحساب الذهنً وعدم اللجوء إلى  -

 تسهٌل إجراء العدٌد من الأعمال الحٌاتٌة وتسهٌل التعامل مع الآخرٌن. -

زٌددادة الفهددم لدددى التلمٌددذ لخصددابص الأعددداد والعملٌددات المختلفددة علٌهددا، والتفكٌددر فٌمددا هددو أبعددد منهددا  -

 (127، 2009/2010وٌكتشف علاقات جدٌدة. )خطوط، 

 وتنقسم المهارات إلى نوعٌن هما: 

وٌقصد بهدا مجموعدة المهدارات التدً تعتمدد علدى العمدل الٌددوي مثدل: مهدارات  حركٌة ٌدوٌة:مهارات  - أ

 ارسم والقٌاس وغٌرهما.

وهً مجموع المهارات الدراسٌة التً تمكدن التلمٌدذ مدن دراسدة الرٌاضدٌات:  مهارات عقلٌة أكادٌمٌة:  - ب

ٌدل الرٌاضدً والتخطدٌط وغٌرهدا مثل مهارات التطبٌق والتصنٌف والكشف، ومهدارات التعبٌدر والفحدص والتعل

 (119، 2011من المهارات. )ٌحً، 

 المسائل الرٌاضٌة: -5-3

ٌعتبر موضوع حل المشكلات الرٌاضٌة من أهم الموضوعات المتعلقة بتعلٌم الرٌاضدٌات مندذ منتصدف  

  (116، 2014القرن العشرٌن وحتى ٌومنا هذا. )عبد الكرٌم، 

حٌداتً جدٌدد ٌتعدرض لده الطالدب، وٌتطلدب حلده اسدتخدام المعلومدات المسؤلة الرٌاضٌة هً موقدف رٌاضدً أو 

الرٌاضددٌة السددابقة، ومددن الضددروري أن تكددون المسددابل الرٌاضددٌة التددً تعددرض لهددا الطالددب متنوعددة وشدداملة 

 (17، 2016للمواقف التً تتطلب تطبٌقا لمفاهٌم والتعمٌمات والمهارات الرٌاضٌة. )وسام، 

نشداط الرٌاضدً، إذ ٌسدمح ببنداء المعدارف، واسدتٌعابها، وإعطداء معندى ٌقع حل المشكلات فً مركدز ال 

( أنه توجدد عددة أندواع مدن المشدكلات فدً المسدتوى الابتددابً 2011، 76لها، وترى )وزارة التربٌة الوطنٌة، 

 منها:

 مشكلات لإدخال مفهوم جدٌد. -

 مشكلات للتطبٌق واستثمار وتوظٌف المعارف المدروسة. -

 لادماج تسمح بتجنٌد عدة معارف رٌاضٌة فً وضعٌات قرٌبة من واقع التلمٌذ.مشكلات مركبة  -

مشكلات للبحث، الهدف منهدا هدو تطدوٌر سدلوك البحدث، أو بنداء المعدارف الجدٌددة، وهدً مشدكلات لا  -

ٌملك التلمٌذ استراتٌجٌات مدروسة من قبل لحلها، ولم تتوفر لدٌه الطرق الخبٌدرة عندده بعدد، فٌلجدؤ إلدى 

  ت شخصٌة.إجراءا

( تلدك 116، 2014وللمسؤلة الرٌاضٌة أهمٌدة كبٌدرة فدً حٌداة الفدرد والمجتمدع، وقدد لخدص )عبدد الكدرٌم، 

 الاهمٌة فً النقاط التالٌة:

 اكتشاف معارف جدٌدة كالتفكٌر الاستدلالً، والتفكٌر الابتكاري، والتفكٌر الناقد. -
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 المتعلمٌن فضول إثارةوتحفٌز الطلبة على التعلم وإثارة دافعٌتهم -

 . ٌإدي  حل المسؤلة الرٌاضٌة إلى تعلم مفاهٌم جدٌدة. -

 تدرٌب المتعلم على حل المشكلات التً تواجهه فً حٌاته الٌومٌة. -

 تجعل الطلبة أكثر قدرة على التحلٌل، واتخاذ القرارات فً الحٌاة وحل المشكلات فً شإون حٌاتهم. -

 ٌاة المختلفة.تعرف الطلبة على تطبٌق الرٌاضٌات فً مجالات الح -

أن تكون مناسبة للخصابص النمابٌة للمتعلم، وللمرحلدة هذا وٌمكن القول أن لا بد من المسؤلة الرٌاضٌة  

العمرٌة التً ٌكون فٌها، بحٌث تكون بسٌطة واضحة فً صٌاغتها، مستمدة من واقعده المعداش، متنوعدة شداملة 

ٌة، ومٌدان الفضاء والهندسة، وفدً مٌددان مجدال القٌداس، لكل المٌادٌن: مٌدان الأعداد والحساب، ومٌدان التناسب

 وتعكس قدرة المتعلم على حل المسؤلة مدى تحقق أهداف منهاج الرٌاضٌات من عدمه.

كمددا أن المفدداهٌم الرٌاضددٌة هددً التددً تسددبق مكونددات المعرفددة الرٌاضددٌة، وهددً أسدداس بدداقً المكونددات 

توجد هناك مفاهٌم رٌاضٌة، كون التعمٌم الرٌاضدً هدو عبدارة الأخرى، إذ لا ٌمكن فهم التعمٌم الرٌاضً ما لم 

عن علاقة بٌن مفهومٌن فؤكثر، كما أن المفاهٌم الرٌاضٌة والتعمٌمات الرٌاضدٌة هدً الأسداس النظدري للمهدارة 

للمفداهٌم والتعمٌمدات  الرٌاضٌة، كما أن المتعلم لا ٌمكن له حل المشكلة الرٌاضٌة ما لم تكن هناك معرفة مسبقة

 الرٌاضٌة.  المهاراتو

 يُهاج انشٌاضٍات نهضُة الأونى ابتذائً: -ثاٍَا

 التعلٌم الابتدائً:مرحلة غاٌات تدرٌس الرٌاضٌات فً  -1

تعمل المناهج الدراسٌة الجزابرٌة على تحقٌق غاٌات مرتبطة أساسا بالفلسفة التربوٌة للدولة، ومنهاج  

 كفاءات ختامٌة نوجزها فٌما ٌلً: الرٌاضٌات ٌسعى إلى تحقٌق كفاءات شاملة تتركب من

 الكفاءة الشاملة لمنهاج الرٌاضٌات للطور الأول: -1-1

تتمثل الكفاءة الشاملة لمنهاج الرٌاضٌات للطور الأول من التعلٌم الابتدابً )السنة الأولى والسنة الثانٌة(  

ة المتعلقة بمختلف المٌادٌن فً جعل التلمٌذ قادرا على حل مشكلات بتجنٌد المعارف العلمٌة والتقنٌة والمنهجٌ

 )الأعداد والحساب، التناسبٌة وتنظٌم معطٌات، الفضاء والهندسة، المقادٌر والقٌاس(.

 الكفاءات الختامٌة لمنهاج الرٌاضٌات للطور الأول: -1-2

تتمثل الكفاءات الختامٌة لمنهاج الرٌاضٌات للطور الأول من التعلٌم الابتدابً )السنة الأولى والسنة 

 ( فً جعل التلمٌذ قادرا على:الثانٌة

حل مشكلات متعلقة بالأعداد الطبٌعٌة )عد كمٌات، قراءة وكتابة، مقارنة وترتٌبا، والعلاقات بٌنها،  -

 واستعمال المعلومات الموجودة فً كتابتها(، وحساب مجموع وفرق وجداء عددٌن طبٌعٌٌن.

 أو مخططات أو صور.حل مشكلات باستعمال معطٌات عددٌة منظمة فً قوابم أو جداول  -
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حل مشكلات متعلقة بتعٌٌن موقع أو وصف تنقل فً الفضاء أو على مخطط باستعمال مصطلحات  -

 مناسبة وتعبٌر سلٌم، وٌصف أشٌاء أو أشكالا باستعمال خواص لها لتمثٌلها أو إنجاز مثٌل لها.

امة لتعلٌم أحداث حل مشكلات تتعلق بترتٌب أحداث حسب تسلسلها الزمنً، وٌستعمل الساعة والروزن -

 وتقدٌر مدد، وٌقارن أشٌاء حسب الطول أو الكتلة.

مما تم عرضه ٌرى الباحث أن الغاٌة من تدرٌس التلمٌذ منهاج الرٌاضٌات لم ٌعد مجرد تمكٌنه من  

المعلومات والمعارف التً ٌلقن إٌاها من طرف المعلم دون أن ٌكون للتلمٌذ دورا إٌجابٌا فً عملٌة التعلم، بل 

لت منه باحثا صغٌرا، كلما واجه مشكلا جدٌدا تطلب منه ذلك وضع استراتٌجٌة للحل. كما تجعله قادرا على جع

 استعمال وتوظٌف الرٌاضٌات فً حٌاته الٌومٌة وفً محٌطه الاجتماعً.

 تنظٌم التعلمات -2

 مخطط التعلم السنوي: -2-1

مجملها ما ٌسمى بمخطط التعلم السنوي، لقد تم توزٌع التعلمات عبر خمسة مقاطع تعلمٌة تكون فً  

 وهً مرتبطة بؤربع فترات فً السنة الدراسٌة كما ٌلً:

 "الدخول المدرسً" من مطلع سبتمبر إلى منتصف نوفمبر. المقطع الأول: - أ

 "فً حدٌقة التسلٌة" من منتصف نوفمبر إلى استراحة العطلة الشتوٌة. المقطع الثانً: - ب

 جارب" من مطلع جانفً إلى منتصف فٌفري."فً حدٌقة الت المقطع الثالث: - ج

 "أحتفل بعٌد مٌلادي" من منتصف فٌفري إلى الأسبوع الثالث من شهر أفرٌل. المقطع الرابع: - د

"فً المتجر العملاق" من الأسبوع الثالث من شهر أفرٌل إلى نهاٌة السنة الدراسٌة  المقطع الخامس: - ه

 (11. 2016)بلقاسم ورخرون. 

باحث أن المقاطع الدراسٌة لم توزع توزٌعا عادلا على الفصول الدراسٌة، حٌث مما تم عرضه ٌرى ال 

نجد أن الفصل الأول ٌمتد من شهر سبتمبر وٌنتهً فً شهر منتصف شهر دٌسمبر، وهو أطول من الفصلٌن 

ونصف الثانً والثالث، وٌقدم فٌه للمتعلمٌن مقطعٌن تعلمٌٌن، فً حٌن ٌقدم فً الفصلٌن الثانً والثالث مقطع 

مقطع تعمً لكل فصل،  وهذا بسبب عدم تساوي الفصلٌن الثانً والثالث مع الفصل الأول من حٌث الوعاء 

 الزمنً والحجم الساعً المخصص لها.

 هٌكلة المقطع التعلمً لمنهاج الرٌاضٌات: -2-2

ٌق تتوزع التعلمات عبر خمسة مقاطع تعلمٌة تشكل مخطط التعلم السنوي، وٌستهدف كل مقطع تحق 

كفاءة ختامٌة لدى المتعلمٌن، والملاحظ بشكل جلً هو حضور مٌدان الأعداد والحساب فً كل المقاطع، وهو 

ما ٌجعل منه قاطرة كل التعلمات فً الرٌاضٌات، وٌدل على أن للعدد أهمٌة خاصة فً فهم ما ٌتطرق إلٌه 

 التلمٌذ.
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 الٌة:وٌقترح منهاج الرٌاضٌات خمسة مقاطع تتكون من الفقرات الت 

  ( ٌوضح فقرات المقطع التعلمً لمنهاج الرٌاضٌات8جدول رقم )

 مضمونها الفقرة

 الوضعٌة الانطلاقٌة الأم  الأولى 

 وضعٌات تعلمٌة أولٌة الثانٌة

 تعلم الإدماج الثالثة

 حل الوضعٌة الانطلاقٌة الأم الرابع

 التقوٌم الخامسة 

 المعالجة البٌداغوجٌة السادسة

 (14. 2016ورخرون. )بلقاسم 

 الوضعٌة الانطلاقٌة الأم:  -2-2-1

ٌتم تناول المقطع التعلٌمً انطلاقا من الفقرة الأولى فٌه وهً الوضعٌة الانطلاقٌة الأم، والتً من  

المفترض أن التلمٌذ لا ٌستطٌع حلها ولو بإجراءاته الشخصٌة، ومن ممٌزاتها أنها تغطً الموارد التً تضمنها 

فً إطار مدمج للموارد، وتحفز التلمٌذ على التعلم، وأن حلها لا ٌتؤتى مباشرة لعد التحكم فً هذا المقطع 

المفاهٌم الواردة فً هذا المقطع فحسب، وٌحرص الأستاذ على تناولها مع تلامٌذه فً حجم ساعً مرن ٌمتد من 

 (7. 2016ن. حصة لحصتٌن للتعامل معها، وٌفتح معهم النقاش عمودٌا وأفقٌا. )بلعباس ورخرو

وٌمكن الأستاذ التلامٌذ فً الوضعٌة الانطلاقٌة الأم من طرح تساإلات، وقد ٌثٌرها هو فً بعض   

الأحٌان لكً ٌجعلهم من ٌنخرطون فً سٌاق بحث جماعً لفهم ما ورد فٌها وفهم المطلوب منهم لحلها، ولٌتؤكد 

مواردهم لحلها، وهنا ٌوضح لهم بؤن ما  هو من حصول هذا الفهم، والأهم أن ٌتؤكد من إدراكهم لمحدودٌة

سٌتعلمونه فً الصفحات الموالٌة سٌمكنهم من حل هذه الوضعٌة، وٌطلب منهم تصفح صفحات هذا المقطع، 

وٌتوقف عند بعض فقراته مستغلا هذه الفرصة لتقدٌم مزٌد من التوضٌحات، وهو ما ٌجعل التلامٌذ ٌتشوقون 

 (6. 2016. لتعلم ما جاء فٌها. )بلعباس ورخرون

أن وضعٌة الانطلاق الأم هً وضعٌة تمهد للتعلمات التً سٌتلقاها التلامٌذ  ٌمكن القول مما تم عرضه 

خلال مقطع تعلمً ما، وهً وضعٌة تجعل التلامٌذ ٌشعرون بوجود مشكلة أو عدة مشكلات تستدعً منهم 

لتً تمكنهم من ذلك، وهذا ما ٌخلق لدٌهم إٌجاد حل لها، ولكن ٌفتقدون للقدر الكافً من المعارف والمعلومات ا

رغبة وٌعطً لهم حافزا من أجل اكتساب تلك المعارف التً تمكنهم من حلها، وزٌادة على ذلك فهً تخلق 

التفاعل والنقاش الأفقً والعمودي. وحل التلامٌذ للوضعٌة الانطلاقٌة الأم بعد نهاٌة المقطع التعلمً ٌعد مإشر 
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مفاهٌم الواردة فً هذا المقطع، واكتسابه لموارد منهجٌة، ولكفاءات عرضٌة ذات طابع على تحكم التلمٌذ فً ال

فكري ومنهجً، ودلٌل على تحقق الكفاءة الختامٌة، أما فشله فٌعبر عن عدم تحقق الكفاءة الختامٌة ما ٌوحً 

 للأستاذ بوجود مشكلة أو مشكلات عدٌدة تستدعً منه إٌجاد حل لها وعلاجها.

 معالجة الوضعٌات التعلمٌة الأولٌة: -2-2-2

بعد تناول الوضعٌة الانطلاقٌة الأم ٌشرع الأستاذ مباشرة فً معالجة الوضعٌات التعلمٌة الأولٌة  

تعلمت(  -أنجز -بالتدرج، وٌقصد بها مضمون الصفحة الواحدة بفقراتها الثلاث فً كتاب التلمٌذ )أكتشف

 (7. 2016أبحث(. )بلعباس ورخرون.  -مرنوفقرتٌها المكملتٌن فً دفتر الأنشطة )أت

فً السنة الأولى، تقترح الأنشطة الرٌاضٌة فً غالب الأحٌان شفهٌا، انطلاقا من وضعٌات تعتمد  

أدوات ملموسة. الأمر الذي ٌمكن التلمٌذ من المعالجة الٌدوٌة قصد البحث عن إجابة للسإال المطروح، وٌمكن 

جرٌبٌا من الحلول المقترحة. كما ٌمكن أٌضا وصف هذه الأنشطة شفهٌا مع المعلم من جعل التلامٌذ ٌتحققون ت

تدوٌن )أو عرض( العناصر التوضٌحٌة الهامة على السبورة. كما ٌمكن للمعلم فً بعض الحالات اقتراح 

وضعٌات تعتمد سندا كتابٌا، شرط ألا تشكل صعوبات القراءة عابقا لفهم الوضعٌة. )وزارة التربٌة الوطنٌة. 

2016 .46) 

ٌرى الباحث أن وضعٌات التعلم الأولٌة هً الحلقة الأهم فً تحقٌق الكفاءة الختامٌة من المقطع،  

وتمكٌن التلامٌذ من المفاهٌم الواردة فً هذا المقطع، واكتسابه لموارد منهجٌة، ولكفاءات عرضٌة ذات طابع 

المقطع التعلٌمً، قادرة على تحقٌق فكري ومنهجً، لذا ٌجب أن تكون هذه الوضعٌات تندرج ضمن عنوان 

الكفاءات المحددة، وأن تكون هذه الوضعٌات من بٌبة التلمٌذ، ومن واقعه الاجتماعً مشبعة بالقٌم الدٌنٌة 

 والتربوٌة والوطنٌة والاقتصادٌة.. مناسبة لخصابصه النمابٌة.

 تعلم الإدماج: -2-2-3

علم الإدماج، وهً وضعٌات متاحة فً كتاب التلمٌذ، بعد معالجة وضعٌات التعلم الأولٌة تؤتً مرحلة ت 

 (7. 2017/2018وحسب اجتهاد الأستاذ فً إعداد وضعٌات من هذا القبٌل. )بلعباس ورخرون. 

إن وجود محطة فً المقطع التعلمً تتعلق بتعلم الإدماج، لا ٌعنً بؤي حال من الأحوال اقتصاره  

تها تتصف بؤنها وضعٌة إدماجٌة، كما أن وضعٌات التقوٌم هً من علٌها، بل إن الوضعٌة الانطلاقٌة فً حد ذا

 (8. 2017/2018نفس عابلة الوضعٌة الانطلاقٌة. )بلعباس ورخرون. 

 حل الوضعٌة الانطلاقٌة الأم: -2-2-4

 تؤتً مرحلة حل الوضعٌة الانطلاقٌة الأم بعد امتلاك التلمٌذ للموارد اللازمة لحلها. 
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 التقوٌم:  -2-2-5

التقوٌم من خلال وضعٌات إدماجٌة، ثم إعداد معالجة للنقابص والثغرات والصعوبات المسجلة.  ٌجرى 

 (8. 2017/2018)بلعباس ورخرون. 

 فهرس التعلمات حسب المقاطع التعلمٌة: -2-3

  ( ٌوضح فهرس المقاطع التعلٌمٌة لمنهاج الرٌاضٌات11جدول رقم ) 
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 أنشطة التعلم: -3

 الحساب الذهنً:  -3-1

نفصد به تلك الأنشطة التً ٌنجزها التلمٌذ ذهنٌا وٌقدم النتٌجة فقط، ثم ٌشرح كٌفٌة الوصول إلٌها عندما 

 2011أن الحساب الذهنً ٌتم كلٌا بدون أي كتابة. )وزارة التربٌة الوطنٌة. ٌطلب منه ذلك. وهذا لا ٌعنً 

.97) 

 وقد جاء فً الوثٌقة المرافقة لمنهاج الطور الأول ما ٌلً:

ٌحتل الحساب الذهنً مكانة هامة بدءا من السنة الأولى من التعلٌم الابتدابً، وهو محل ممارسة ٌومٌة 

 لتحقٌق هدفٌن متكاملٌن:منظمة. وٌمارس الحساب الذهنً 

تذكر رلٌة )رلٌات الجمع والطرح، الضرب، التجمٌع بالعشرات والمبات، اكتشاف انتظامات..( هذا ما  -

 نسمٌه بالحساب الآلً.

 استعمال نتابج معروفة لتسهٌل حساب ٌبدو معقدا، وهذا ما نسمٌه بالحساب المتمعن فٌه. -

 ٌر والتذكر.تنمٌة المهارات عند التلمٌذ: كالتخٌل والتقد -

لا ٌقتصر الحساب الذهنً على أنشطة ذهنٌة، بل ٌتعداه إلى الحساب الكتابً أحٌانا، وٌمكن تنظٌم هذه 

الأنشطة على شكل: استجواب شفهً، ألعاب ضمن أفواج، أنشطة تدرٌب ... إلخ )بلعباس ورخرون. 

2019/2020 .9) 

 ٌمكن تلخٌص وظابف الحساب الذهنً فً ثلاث هً:

باعتباره ٌساعد على المرونة فً العملٌات الذهنٌة، وتوقد الذهن وعلى تقوٌة الذاكرة،  نٌة:وظٌفة تكوٌ - أ

 وٌقلص من الحجم الذي تحتاجه، كما ٌساعد على تنمٌة النباهة )حضور البدٌهة( وعلى حل المشكلات. 
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عد على باعتباره ٌسهل التعامل مع التقنٌات وخواص العملٌات الحسابٌة، وٌساوظٌفة بٌداغوجٌة:   - ب

 التجرٌب والتخمٌن وتحسس نتٌجة حساب و/ أو صحته.

باعتباره ٌوفر وسابل فعالة فً الحساب أمام وضعٌات من الحٌاة الٌومٌة من خلال  وظٌفة اجتماعٌة:  - ج

 (11. 2016إمكانٌة إٌجاد النتٌجة المضبوطة أو نتٌجة تقرٌبٌة. )بلعباس. 

دقابق لممارسة الحساب الذهنً بصورة جماعٌة  10تخصص فً بداٌة الحصة فترة ٌمكن أن تمتد إلى 

وشفاهٌة تؤخذ طابع ألعاب ذهنٌة، أو ألغاز بوتٌرة تسمح لجمٌع التلامٌذ بالانخراط فً العمل، قد تستعمل فٌها 

اللوحة بحسب طبٌعة النشاط وحاجة التلامٌذ إلى ذلك، ٌمكن أن ٌطلب من التلامٌذ فً نهاٌة العمل تسجٌل بعض 

فاترهم كآثار كتابة ٌستطٌعون العودة إلٌها لاحقا عند الضرورة بطلب من الأستاذ)ة( بقصد تذكر النتابج على د

 (11. 2019/2020معلوماتهم وتثبٌتها. )بلعباس. 

ومن حصة إلى أخرى وخلال هذه الفترة من كل حصة، ٌسجل الأستاذ)ة( مدى التقدم الذي ٌحرزه 

وبالمقابل ٌتتبع الصعوبات التً اعترضت بعضهم بقصد معالجتها. فٌعد تلامٌذه فً هذا الشؤن كل على حدة، 

لهم أسبلة تتمحور حول هذه الصعوبات التً ٌتناولها فً حصة لاحقة معهم، فً حٌن ٌمارس التلامٌذ غٌر 

 (12. 2017/2018المعنٌٌن بهذه المعالجة نشاطا فردٌا ٌقترحه علٌهم. )بلعباس. 

ساب الذهنً من أهم المراحل فً إعداد الدرس، حٌث تعتبر مرحلة أن الحمما تم عرضه ٌتضح لنا 

الانطلاق، وهذه المرحلة هً مرحلة تشخٌصٌة ٌسعى من خلالها المعلم إلى معرفة مدى تثبت المكتسبات 

السابقة فً أذهان التلامٌذ، من أجل استثمارها فً الدروس الجدٌدة، كما تعتبر مرحلة علاجٌة للثغرات 

ٌمكن للمعلم اكتشافها من خلال إجابات المتعلمٌن، كما ٌمكن لهذه المرحلة أن تخلق جوا من  والنقابص التً

 التنافس بٌن التلامٌذ، من أجل تقدٌم إجابات صحٌحة فً أسرع وقت ممكن.

ولكن بالرغم من أهمٌة هذه المرحلة إلا أننا نجد أعداد كبٌرة من الأساتذة ٌستغنون عن هذه المرحلة، 

 لوقت المخصص لكل حصة، والذي ٌرونه أنه غٌر كاف لتقدٌم الدرس.وهذا نظرا ل

 حل المشكلات: -3-2

تعرف المشكلة بوجه عام، على أساس أنها حالة ٌشعر فٌها الفرد )الطالب( بؤنه أمام موقف )مشكل( أو 

كلة سإال )محٌر( ٌجهل الإجابة عنه )وٌرغب( فً معرفة الإجابة الصحٌحة. وهكذا ٌمثل )الموقف المشكل( مش

لشخص )طالب( ما إذا كان على وعً بوجود هذا الموقف )المشكل( وٌعترف بؤنه ٌتطلب فعلا )عملا( ما 

. 2005وٌرغب فً أو ٌحتاج إلى القٌام بإجراء وٌقوم به ولا ٌكون )الحل( جاهزا فً جعبته. )عبد اللطٌف. 

127) 

لرٌاضٌات. وهو معٌار أساسً جاء فً المنهاج ما ٌلً: "ٌعتبر نشاط حل المشكلات من صمٌم تعلم ا

للتحكم فً المعارف فً كل المجالات الرٌاضٌة، وهو أٌضا وسٌلة لضمان امتلاك هذه المعارف والمحافظة 

 (9. 2019/2020على معناها. )بلعباس ورخرون. 
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عند تعلم الرٌاضٌات ٌعد التلمٌذ أدوات  لحل مشكلات حقٌقٌة، ثم ٌستغلها بإعادة استثمارها فً حل 

ت أخرى ... ومن خلال هذه الأنشطة ٌشرع التلمٌذ فً تطوٌر قدراته على البحث والشرح والتعلٌل مشكلا

 (10. 2017/2018والاستدلال. )بلعباس ورخرون. 

وعملا بهذا المعنى اهتم الكتاب بحل المشكلات من خلال فقرتً أكتشف وأبحث معتمدا على ثلاثة أبعاد 

 هً:

مات جدٌدة بما تسمح للتلمٌذ بإعطاء دلالة لتعلماته وإدراك الفابدة من اعتبار حل المشكلات منطلق لتعل - أ

 التحكم فٌها

تمكٌن التلمٌذ من إعادة استثمار معارفه لحل مشكلات جدٌدة وهو ما ٌسمح له بتدعٌم مكتسباته وتوسٌع  - ب

 توظٌفها.

معلومات واستغلال  مساعدة التلمٌذ على تنمٌة قدراته على البحث والشرح والتحلٌل والتواصل، كانتقاء - ج

الوجٌهة منها، أو اكتشاف سٌرورة شخصٌة وجعلها موضع شك خلال كامل مسعى البحث لتعدٌلها ومن ثم 

إتمامها، أو القٌام باستنتاجات بسٌطة أو شرح وجاهة إجابة أو عدم وجاهتها، أو محاولة فهم حلول الآخرٌن 

 2017/2018فاهٌا أو كتابٌا. )بلعباس ورخرون. والتعاون معهم والمثابرة لإنهاء العمل، وتبلٌغ الحل ش

.11.12) 

 وحل مشكلة رٌاضٌة ٌمر بعدة خطوات تتمثل فٌما ٌلً:

 الشعور والإحساس بوجود مشكلة. -

تحدٌد المشكلة وصٌاغتها فً صورة إجرابٌة قابلة للحل، إما فً صٌغة سإال )موقف، مشكل(أو فً  -

 صورة تقرٌرٌة.

 الصلة بالمشكلة المدروسة )المبحوثة(.جمع البٌانات والمعلومات ذات  -

 وضع أحسن الفرضٌات أو )التفسٌر( لحل المشكلة. -

 اختبار الفرضٌة )أو الفرضٌات المإقتة المحتملة( بؤٌة وسٌلة علمٌة. -

 الوصول إلى حل المشكلة. -

 ( 128.129. 2005استخدام الفرضٌة كؤساس للتعمٌم فً مواقف أخرى مشابهة. )عبد اللطٌف.  -

أن طرٌقة حل المشكلة من أهم الطرق فً تدرٌس المناهج وخاصة منهاج الرٌاضٌات، وٌمكن القول  

لأن طرٌقة حل المشكلة تعرف بالأسلوب العلمً فً التفكٌر، وهذه الطرٌقة تجعل المتعلم أشبه بالباحث، من 

ٌجرب من أجل الوصول خلال المراحل التً ٌتبعها لحل مشكلة رٌاضٌة ما، وتجعل التلمٌذ ٌبحث وٌتساءل و

إلى الحل بالاعتماد على أنفسهم وبدون الحاجة لمساعدة الآخرٌن، كما أن قدرة التلمٌذ على حل المشكلات 

مإشر على تحكمه فً المفاهٌم والمبادئ التً اكتسبها وتطبٌقها وتوظٌفها وتطبٌقها فً مواقف تعلٌمٌة تعلمٌة 

 جدٌدة. 

 الوضعٌة المشكلة: -3-3
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ولٌست مشكلة فقط. نعم المصطلح ٌتكون من لفظتٌن هما "الوضعٌة" و "المشكلة"  إنها وضعٌة مشكلو

فهً إذن عبارة عن مشكلة لها سٌاق، سٌاق ضمن نص المشكلة أي معطٌات ولباس لها ٌجعلها واقعٌة أو قرٌبة 

ولٌس من واقع التلمٌذ، وبتعبٌر رخر معطٌات نابعة من محٌط التلمٌذ حتى تكون ذات دلالة بالنسبة له 

بالضرورة أن تكون هذه المعطٌات صحٌحة، وسٌاق ٌمثل البٌبة التً ٌعدها الأستاذ لٌحل التلمٌذ فٌها هذه 

المشكلة بغرض اكتساب موارد جدٌدة. وفً هذه البٌبة ٌلعب الأستاذ دور الضابط للوضعٌة المشكلة مما ٌجعل 

رد جدٌدة للوصول إلى الحل الأمثل فً الصراع المعرفً لدى التلمٌذ الناتج عن شعوره بالحاجة إلى موا

 (12. 2017/2018متناوله. )بلعباس. 

كما تتمٌز الوضعٌة المشكلة بكونها مركبة وغٌر معقدة، وذات جدة بالنسبة للتلمٌذ وتسمح له بالشروع 

على فً الحل، تتضمن عناصر للتقوٌم الذاتً. فهً بهذا المعنى تعتبر أداة من الأدوات البٌداغوجٌة المإسسة 

 (20. 2016البناء الذاتً للمعارف. )شرابطة. 

ٌرى الباحث أن الوضعٌة المشكلة هدفها إكساب التلمٌذ موارد جدٌدة والتً قد تكون معارف جدٌدة، 

 وسلوكات جدٌدة، أو موقف، قٌمة أدبٌة أو أخلاقٌة أو دٌنٌة إلى جانب التحكم فً المهارات المختلفة.

 

 التعلمٌة الٌومٌة:الممارسات التعلٌمٌة  -4

هناك بعض الممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة ٌجدها التلمٌذ فً كتاب التلمٌذ، وتتمثل بهذا الترتٌب فً 

الحساب الذهنً، ثم ٌلٌه فقرة أكتشف ثم أنجز ثم أتعلم، أما الممارسات التً ٌجدها التلمٌذ فً كراسة الأنشطة 

 تلك الموجودة فً كتاب التلمٌذ.تتمثل فً: أتمرن ثم أبحث. وهً ممارسات مكملة ل

 وفٌما ٌلً نتطرق بشًء من التفصٌل إلى هذه الممارسات التعلٌمٌة التعلمٌة. 

 الحساب الذهنً: -4-1

 وتتم معظم أنشطة الحساب الذهنً وفق الخطوات التالٌة:

جاوز ٌقدم المعلم تعلٌمة واضحة للتلامٌذ تتضمن المهمة المطلوب إنجازها، وٌترك لهم مدة قصٌرة لا تت - أ

ثوانً، لٌعطٌهم إشارة البدء بالإنجاز بطرقة خفٌفة على المكتب لٌقوموا بكتابة المطلوب على الألواح  10

 جماعٌا مع الحرص على سرعة الإنجاز.

بعد الإنجاز، فً وقت محدد وقصٌر، ٌعطً المعلم إشارة إظهار التلامٌذ لعملهم بطرقة أخرى على  - ب

م، بحٌث ٌصر المعلم على رفع الألواح جماعٌا فور سماعهم للطرقة، حتى المكتب، فٌكشف التلامٌذ عن إجاباته

 (21. 2016دون تراخ. )شرابطة.  زتصبح لهم عادة تجعلهم ٌراعون رجال الإنجا

التصحٌح الجماعً ٌقدم أحد التلامٌذ الإجابة الصحٌحة التً تكتب على السبورة لتناقش أو تشرح، ثم  - ج

 الفردي، حٌث ٌصحح كل من أخطؤ فً الإجابة. ٌتم الانتقال إلى مرحلة التصحٌح

وفً كل مرة ٌكرر النشاط بمعطٌات مختلفة ٌتم بنفس هذه الخطوات، والتكرارات تتناسب والوقت 

 (15. 2016المخصص للحساب الذهنً الذي ٌنبغً ألا ٌتجاوز الوقت المخصص له. )بلعباس ورخرون. 
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 أكتشف:  -4-2

المفاهٌم الجدٌدة على توفٌر الظروف المناسبة للتلمٌذ لبنابها كإجابة مثلى تعتمد منهجٌة الكتاب فً تناول  

للأسبلة التً تطرح تحد فً سٌاق معالجة الوضعٌات التعلمٌة خاصة فً فقرة أكتشف حٌث تكتسب ضمن هذا 

السٌاق صفة المعرفة الضرورٌة لحل الوضعٌة، وهو ما ٌجعل التلامٌذ ٌمارسون نشاطا فكرٌا ذو طبٌعة 

 (22. 2021اضٌة وعلمٌة تساهم فً إعطاء معنى لهذا المفهوم. )شرابطة ورخرون. رٌ

إن تجسٌد الظروف المناسبة ٌقتضً من الأستاذ تسٌٌر الوضعٌة التعلمٌة وفق أربع فترات هً: عرض  

 المشكلة، البحث، المناقشة والتبادل، الحوصلة والتؤسٌس.

 فترة عرض المشكلة: -4-2-1

المشكلة وقد ٌطلب من التلامٌذ قراءته مرة أو مرتٌن وربما ثلاث مرات، وٌطلب ٌقرأ الأستاذ نص  

منهم وصف مضامٌن السند إن وجد كما ٌصفه لهم، وعملا بمبدأ الانتقال من المحسوس إلى المجرد )خاصة 

حظون. إن عندما ٌكون المجرد مقصودا( ٌجعلهم ٌعٌشونها فٌما بٌنهم مثنى مثنى أو بٌن تلامٌذ فوج والبقٌة ٌلا

 (15. 2016مثل هذا الاجراء التحضٌري ٌسمح لهم بفهم المشكلة والشروع فً الحل. )بلعباس ورخرون. 

تقتضً هذه الفترة اهتماما خاصا من الأستاذ لمستوى التفاعل الوجدانً والعقل للتلامٌذ مع الموقف  

نجاز المهمة. )بلعباس ورخرون. وهو ٌعٌش سٌنارٌو أعده مسبقا من المفترض أن ٌجرهم إلى الانطلاق فً إ

2017/2018 .14) 

وللتؤكد من فهم التلامٌذ للمشكلة وإدراكهم للمهام المطلوب منهم إنجازها ٌطرح الأستاذ على التلامٌذ  

أسبلة من قبل "ماذا طلب أن نفعل؟" أو "ماذا تشاهدون فً السند؟" ، "هل توافقون على ما قاله فلان؟" )بلعباس 

 (13، 2017/2018ورخرون. 

أن فترة عرض المشكلة فترة أساسٌة ونجاح هذه الفترة متعلق أساسا بنوع المشكلة التً وٌمكن القول  

ٌجب أن تكون فً سٌاق اهتمامات التلمٌذ، حتى ٌكون لدٌه الدافع للعمل على حلها، وكذلك باستعمال عبارات 

لوبا مشوقا للتلامٌذ والاعتماد على صور بسٌطة ٌمكن للتلمٌذ فهمها، كما ٌجب على الأستاذ أن ٌستعمل أس

 توضٌحٌة مراعاة للخصابص النمابٌة لتلامٌذ السنة الأولى الذٌن ٌصلوا بعد إلى مرحلة التجرٌد.

 فترة البحث: -4-2-2

ٌبحث التلامٌذ فً هذه الفترة عن الحل حٌث ٌسعون إلى بناء استراتٌجٌات وتنفٌذها، فمنهم من ٌصل  

ٌكون العمل فردٌا أو ضمن أفواج حسب الخٌار الذي ٌتبناه الأستاذ، هذا الخٌار الذي ومنهم من ٌتعثر، وقد 

تتدخل فٌه طبٌعة النشاط المطلوب فً الوضعٌة التعلمٌة محل المعالجة وسٌاق التعلم. )شرابطة ورخرون. 

2016 .22) 

ا حٌث ٌتبع عدة خطوات تكمن أهمٌة هذه الفترة بالنسبة للتلمٌذ فً التجرٌب والمحاولة اللتٌن ٌقوم به 

من خلال ملاحظة تعارض فً النتابج مثلا أو تناقضها –متسلسلة فً البحث عن الحل لٌدرك بعد خلل ٌكتشفه 

أن تلك الخطوات لا توصله إلى المطلوب. إن هذا الإدراك قل ما ٌتؤتى للتلمٌذ  -أو عدم انسجامها أو انسدادها
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مٌذ الفوج تعتبر وسٌلة مساعدة لحصول هذا الإدراك لدى بقٌة تلامٌذ بمفرده، لذلك فالمناقشة التً تجرى بٌن تلا

 (12. 2019/2020الفوج. )بلعباس ورخرون. 

تبرز أهمٌة دور الأستاذ فً هذه الفترة، حٌث ٌتابع محاولاتهم لٌتؤكد من جدٌد من فهمهم للمطلوب  

عدهم على الانطلاق فً البحث من ومدى انخراطهم فً البحث عن الحل ومدى إدراكهم لسلامة خطواتهم فٌسا

جدٌد كؤن ٌحثهم على تجدٌد المحاولة والتجرٌب مرة أخرى. وهو فً كل هذا لا ٌتدخل فً عملهم ولا ٌحكم 

على صحته أو خطبه، فإذا لاحظ محاولة غٌر سلٌمة لدى تلمٌذ أو فوج طلب منهم توضٌحات حول الموارد 

التً تابعوها فً الحل لٌفهم مصدر الخلل. إن جمع مثل هذه التً استعملوها فً الحل أو حلول الإجراءات 

المعلومات فً هذه الفترة ٌساعد الأستاذ على أخذ فكرة أفضل عن كفاءات كل تلمٌذ بشكل فردي، كما ٌسهل 

 (14. 2017/2018علٌه تحضٌر فترة المناقشة والتبادل. )بلعباس ورخرون. 

لجة فردٌة من قبل الأستاذ قد تتمثل فً إعادة صٌاغة ٌحتاج بعض التلامٌذ فً هذه الفترة إلى معا 

للمطلوب أو للمهمة أو تهذٌب محتمل لمورد اعتمده هذا التلمٌذ بعٌنه أو مناقشة بسٌطة حول إجراء مقترح من 

 (15. 2017/2018قبله. )بلعباس ورخرون. 

لٌة التعلمٌة، والأستاذ أن فترة البحث عن الحل فٌها ٌكون التلمٌذ محور العمٌتضح لنا مما تم عرضه  

ٌكون دوره موجها ومسٌرا للحوار، وهً المرحلة التً تظهر مدى فهم التلمٌذ للمشكلة التً تم طرحها من قبل 

الأستاذ، ومثل هذا النوع من المشكلات ٌهدف إلى إكساب التلامٌذ مفاهٌم ومبادئ وبناء معارف جدٌدة فً 

مدروسة من ذي قبل، فٌلجؤ إلى استعمال اجراءات شخصٌة، كما  وضعٌات لا ٌملك التلمٌذ لحلها استراتٌجٌات

تطور هذه الفترة لدٌه سلوك البحث، والمناقشة مع زملابه ومعلمه. لكن فً كثٌر من المرات ٌحتاج التلامٌذ 

لوقت أطول لدى تلامٌذ السنة الأولى وهذا غٌر متاح لهم، ناهٌك عن العدد الكبٌر للتلامٌذ فً الفوج الواحد 

 راقبتهم من قبل المعلم ٌحتاج لوقت طوٌل من أجل الوقوف على إجراءات الحل التً اتبعها كل تلمٌذ.وم

 فترة المناقشة والتبادل: -4-2-3

فً هذه المرحلة ٌحتاج التلامٌذ إلى معرفة صحة أو خطؤ ما أنتجوه من حلول. فإذا تنوعت توقعاتهم أو  

جدٌد وذلك بمساعدة الأستاذ، تتمثل هذه المساعدة فً تؤطٌر  إجراءاتهم وجب توحٌدها والاتفاق حول منتوج

المناقشة والتبادل فٌما بٌن التلامٌذ ومعه بهدف تمكٌنهم من مقارنة هذه التوقعات والإجراءات وتبرٌرها 

والمصادقة علٌها أو دحضها. وٌتمحور النقاش والتبادل فً هذه الفترة حول الأسباب التً تجعل هذه التوقعات 

لإجراءات موافقة للواقع )واقع ما ٌشاهده التلمٌذ فً الوضعٌة( كما تدور حول مدى صلاحٌة هذه أو ا

 (23. 2016الإجراءات عندما تعتمد فً محاولات جدٌدة. )شرابطة ورخرون. 

إن ارتقاء إلى هذا المستوى من المناقشة والتبادل بفعالٌة ٌتطلب من الأستاذ بداٌة السنة إرساء مجموعة  

اعد التواصل فً القسم بٌن التلامٌذ، فالتلمٌذ الذي ٌعرض حلا أو ٌقدم تبرٌرا ٌفسح له المجال وٌرحب به من قو

إلى الحد الذي ٌجعله لا ٌؤبه لارتكاب خطإ، ولا ٌتحرج منه ولا ٌنظر إلٌه كخطٌبة، بل هو مجرد اقتراح لم تتم 
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ستاذ تشجٌعه لهذا التلمٌذ من خلال شكره تارة المصادقة علٌه، وبالمقابل ٌحترم هو رراء الآخرٌن. وٌبدي الأ

 (16. 2017/2018والثناء علٌه أو الاهتمام بإجابته تارة أخرى وذلك بعرضها للمناقشة. )بلعباس ورخرون. 

أن دور المعلم فً فترة المناقشة والتبادل لا ٌكمن فً إظهار ما ٌجب فعله هذا ومما سبق ٌمكن القول  

ى أعمال التلامٌذ بصحتها أو عدم صحتها، بل ٌكون وسٌطا بٌن التلامٌذ، ٌسعى إلى ولا فً إصدار الأحكام عل

تنمٌة روح النقد لدى التلامٌذ، وٌحثهم على تقدٌم الحجة والتبرٌر والدفاع عن اختٌاراتهم، وغرس حب الحوار 

 والالتزام بآدابه.

المختلفة التً اعتمد علٌها  كما ٌمكن للمعلم خلال هذه الفترة أن ٌقوم بتسجٌل مختلف الإجراءات 

التلامٌذ، ومن ثم ٌطلب من بعض التلامٌذ شرح الإجراء الذي اعتمد علٌه، ثم ٌقوم كل تلمٌذ بمقارنة الإجراء 

 الذي اعتمد علٌه مع باقً الإجراءات الأخرى.

 فترة الحوصلة والتأسٌس: -4-2-4

تعلمٌة، وتؤتً فترة الحوصلة والتؤسٌس إن بناء التعلمات ٌجري من خلال معاٌشة التلمٌذ للوضعٌات ال 

فً نهاٌة هذه المعاٌشة كضرورة لتتوٌج بناء التعلمات بما ٌجعلها موارد رسمٌة مإسسة بشكل منسجم مع 

مكتسبات التلامٌذ ومشتركة فٌما بٌنهم، لذلك فهً مرحلة أساسٌة فً إقامة علاقات بٌن مختلف المفاهٌم التً 

بهذا المعنى تمثل الرابط بٌن ما سبق من موارد وما هو رت. )شرابطة ورخرون. ٌتناولونها وفً هٌكلتها، وهً 

2016 .23) 

ٌصول التلامٌذ بإشراف الأستاذ ما تم اكتشافه وتعلمه، وٌدعو التلامٌذ إلى صٌاغة شفاهٌة للعناصر  

تعلمت" بشكل الأساسٌة فً التعلم الجدٌد. لذلك نجد أن المنهاج حرص على صٌاغة هذه التعلمات فً فقرة "

جلً ومركز، نبغً من ورابه أن ٌسعى الأستاذ إلى التكفل بما جاء فٌه بفعالٌة وذلك من خلال الحرص على 

تحقق التعلم المقصود لدى التلمٌذ أثناء مختلف مراحل بنابه انطلاقا من فقرة "أكتشف" إلى هذه الفقرة. )بلعباس 

 (16. 2017/2018ورخرون. 

 أنجز: -4-3

أنجز مكملة لبناء التعلمات المقصودة فً فقرة أكتشف. وهً تقترح تمارٌن تطبٌقٌة مباشرة  تعتبر فقرة 

صٌغت فٌها التعلٌمة صٌاغة بسٌطة ٌستطٌع التلمٌذ قراءتها وفهمها دون صعوبة جدٌة، لذلك ٌحرص الأستاذ 

ما اكتشفوه وتعلموه للتو.  على تناولها مباشرة بعد إتمام هذه الفقرة لٌتؤكد مجددا من قدرة تلامٌذه على توظٌف

 (24. 2016)شرابطة ورخرون. 

وٌتناول الأنشطة الواردة فٌهل وفق منهجٌة العمل الفردي أحٌانا والجماعً أحٌانا أخرى، على أن  

ٌعطى للتلامٌذ فً جمٌع الأحوال فرصا كافٌة لإنجاز ما جاء فٌها بغرض معالجة صعوبات محتملة عند 

 (13. 2019/2020بعضهم. )بلعباس ورخرون. 
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أن فقرة أنجز هً بمثابة تقوٌم ختامً، فالنسبة للتلمٌذ هً محطة لتوظٌف ٌمكن القول مما تم عرضه  

واستثمار مكتسباته لحل المشكلات، وقدرته على حلها مإشر على تحقق الكفاءات المسطرة، وفشله دلٌل قاطع 

 النقابص من أجل تقصً أسباب ذلك ومعالجتها.على عدم تحققها، وهً بالنسبة للأستاذ مرحلة للوقوف على 

 تعلمت: -4-4

ترتبط فقرة تعلمت بفترة الحوصلة والتؤسٌس فً نهاٌة معالجة فقرة أكتشف، وهذا الترتٌب لا ٌعنً  

حصر التعامل معها فقط فً نهاٌة الفقرة الأولى بل لا بد من العودة إلٌها مرة أخرى عند الضرورة بالتزامن مع 

أنجز على اعتبار أنها تمثل مإشرا على تحقٌق الهدف من كل الأنشطة الواردة فً الصفحة الواحدة. تناول فقرة 

 (24. 2016)شرابطة ورخرون. 

إن هذه الفقرة تمثل للأولٌاء مرتكزا للتواصل مع المدرسة فً متابعة أبنابهم، حٌث تسمح لهم معرفة ما  

 2017/2018خلال هذا التواصل. )بلعباس ورخرون. ٌجب أن ٌتعلمه أبناإهم والتؤكد من حصول ذلك من 

.16) 

أن فقرة تعلمت تمثل الأثر الكتابً الذي تم الوصول إلٌه من خلال فترة الحوصلة وٌمكن القول  

والتؤسٌس، والتً ٌجب على التلمٌذ أن ٌحفظها فً ذهنه، لتكون قاعدة ٌتم الرجوع إلٌها عند الضرورة، كما 

 لقادمة أن ٌقوم بطرح أسبلة حولها للتؤكد من مدى حفظ التلامٌذ لها.ٌمكن للأستاذ فً الحصص ا

 أتمرن: -4-5

جاءت فقرة أتمرن فً دفتر الأنشطة تتمة لفقرة أنجز فً الكتاب ومن أهداف توظٌف التعلمات، الأسبلة  

تساب مصاغة فٌها فً أغلب الأحٌان على نفس النمط مما ٌساعد التلمٌذ بعد ممارسة متكررة لها على اك

 (24. 2016استقلالٌة فً العمل. ) شرابطة ورخرون. 

ٌستغل الأستاذ هذه الاستقلالٌة لٌشغل التلامٌذ بشكل فردي، وٌتٌح لنفسه بالمقابل وفً نفس الوقت  

 2016فرصة معالجة الثغرات التً قد تظهر لدى رخرٌن معالجة فردٌة أو ضمن فوج. )بلعباس ورخرون. 

.17) 

أن فقرة أتمرن هً بدورها فرصة ثانٌة للتلمٌذ لتوظٌف واستثمار ما تم ٌمكن القول مما تم عرضه  

اكتسابه فً فقرة أكتشف وكذلك تثبٌتها، وهً فرصة للأستاذ لمعالجة الثغرات التً قد ٌكون اكتشفها فً فقرة 

المشكلات الواردة فٌها أنجز، ولكن كثٌرا من الأساتذة لا ٌجدون الوقت فً القسم لذلك فم ٌكلفون التلامٌذ بحل 

فً البٌت كواجب منزلً، وهكذا فإن الأستاذ لا ٌستطٌع الوقوف على الثغرات وعلاجها خاصة وأن هناك من 

 التلامٌذ ٌعتمدون على غٌرهم لحلها.

 أبحث: -4-6

إذا كان من أهداف فقرة أتمرن توظٌف التعلمات فً مستوى معٌن، فإن فقرة أبحث تسعى إلى مستوى  

توظٌف التعلمات نظرا لارتباطها بمشكلات بحث مصاغة فً بعض الأحٌان على شكل ألغاز تتطلب  أعلى فً
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من التلمٌذ نشاطا ذهنٌا فٌه من التجرٌب والتخمٌن وتكرار المحاولة وبناء منهجٌة حل ما ٌضعه على خطى 

 (24. 2016ممارسة كفاءاته الفكرٌة والمنهجٌة وتطٌرها روٌدا روٌدا. )شرابطة ورخرون. 

إن المداومة على ممارسة هذه الأنشطة بشكل منتظم تكسب التلمٌذ خٌالا خصبا ومرونة فً التفكٌر،  

ودقة فً الطرح وحذقا فً التدلٌل والتبرٌر، إنها ممٌزات إن هً اجتمعت كلها أو بعضها عند تلمٌذ، لا شك فً 

 2017/2018دا. )بلعباس ورخرون. أنها تهون علٌه مشاق البحث بل تجعله ممتعا وشٌقا فضلا عن كونه مفٌ

.17) 

أن فقرة أبحث هً مناسبة للتلامٌذ المتفوقٌن والمتمٌزٌن والموهوبٌن فً الرٌاضٌات، وٌمكن القول  

وهً لا تناسب جمٌع مستوٌات التلامٌذ وهً بذلك لا تراعً الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ، خاصة وأننا نجد فً 

سم التربٌة التحضٌرٌة إلا أنهم لم ٌلتحقوا بها بسبب محدودٌة المقاعد الفوج الواحد تلامٌذ سجلوا فً ق

البٌداغوجٌة فٌلتحقون فً العام المقبل مباشرة بقسم السنة الأولى، وتقدٌم هذه الفقرة ٌحتاج لوقت طوٌل ونظرا 

لمنهاج لخصابص تلامٌذ السنة الأولى وللحجم الساعً المخصص للحصة الواحدة مع كثافة المحتوٌات وطول ا

 الدراسً. وهذا ما جعل معظم الأساتذة لا ٌقدمونها وٌستغنون عنها.

 مٌادٌن التعلم: -5

لقد تم بناء مختلف أنشطة منهاج الرٌاضٌات انطلاقا من مبدأ ن التعلم خاصة فً الرٌاضٌات ٌمثل  

الصعوبات التً نشاطا مركبا ٌفترض الالتزام الكلً للمتعلم ٌجند فٌه موارد معرفٌة إجرابٌة مناسبة. وأن 

تعترض التلامٌذ فً مادة الرٌاضٌات منها ما ٌعود إلى العلاقة بالمدرسة أو إلى طبٌعة مضمون التعلم، أو إلى 

طرٌقة التعلٌم التً تطبق علٌه، والتً تفرض علٌه نمط تعلم معٌن، أو إلى العلاقة بٌن التلمٌذ والمعرفة، كما لا 

 (25. 2016قة التلمٌذ بالرٌاضٌات خصوصا. )شرابطة ورخرون. تتجاهل هذه الأنشطة البعد العاطفً لعلا

فمعالجة هذه الصعوبات تم التكفل بها على مستوى بناء الأنشطة التعلمٌة خاصة فً فقرة أكتشف التً  

تقترح وضعٌات تعلمٌة نابعة من مساهمات علم النفس المعرفً، وعلم نفس النمو وعلم النفس الوجدانً، ونتابج 

  (18. 2016ولوجٌة الأعصاب، وأبحاث تعلٌمٌة الرٌاضٌات. )بلعباس ورخرون. أبحاث سٌك

إن هذه الوضعٌات قرٌبة من واقع التلمٌذ وٌمكنه أن ٌعٌشها فً القسم الدراسً بمعٌة زملابه وبتؤطٌر  

 (17. 2017/2018من الأستاذ. )بلعباس ورخرون. 

 الأولى ابتدابً:وفٌما ٌلً سنعرض مٌادٌن منهاج الرٌاضٌات للسنة  

 الأعداد والحساب: -5-1

ٌراعً هذا الكتاب أن تطور مفهوم العدد مرتبط بالمدة الزمنٌة، وٌؤخذ شكلا معقدا جدا وأن اكتساب  

مفهوم العدد لا ٌتحقق بالتلقٌن والحفظ، بل ٌحتاج إلى أنشطة فً العد، وأخرى فً حل المشكلات بؤصنافها 

ً والتعٌٌن الحرفً، لذلك سعى المختلفة، وأنشطة تخص تعلم الإجراءات الآلٌة، فضلا عن فهم التعٌٌن الرقم
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. 2016المنهاج إلى تعاضد هذه الأنشطة مجتمعة، لٌنبثق عنها بناء نظام التعداد العشري. )شرابطة ورخرون. 

25) 

إن الأنشطة المقترحة فً مٌدان الأعداد والحساب تؤخذ بعٌن الاعتبار الصعوبات المتعلقة بالتعداد  

 العشري خاصة:

 لتجمٌعات ودورها فً تمثٌل الأعداد.صعوبة رإٌة أو إدراك ا -

 صعوبة إدراك وجاهة هذه التجمٌعات. -

 صعوبة العمل بالتجمٌعات عند تشكٌل الأعداد أو عند تفكٌكها -

صعوبة إدراك ترجمة هذه التجمٌعات لإجراءات الحساب المتعلقة بعملٌتً الجمع والطرح. )بلعباس  -

 (18. 2016ورخرون. 

لأولى ٌذهب إلى المدرسة وهو لا ٌتحكم فً عملٌتً الجمع والطرح لأنه لا ٌرى الباحث أن تلمٌذ السنة ا 

ٌملك رصٌدا كافٌا من الأعداد، لذا ٌجب أن تكون بداٌة المنهاج بتقدٌم مفهوم الأعداد باستغلال نشاطات متنوعة 

معنى خاصة بالتصنٌف حسب الشكل، اللون، ... لعناصر مجموعة، والحرص على أن تكون هذه الأنشطة لها 

 فً حٌاة التلمٌذ والاعتماد على أدوات ووسابل تعلٌمٌة تثٌر انتباه التلمٌذ.

 الفضاء والهندسة: -5-2

ٌبدأ التلمٌذ مقاربة المفاهٌم الهندسٌة منذ السنة الأولى من خلال وضعٌات تعلمٌة متنوعة منها ما ٌمكن  

ثٌلات لهذا الفضاء من خلال تصمٌمات للتلمٌذ أن ٌعٌشه فً الفضاء الحقٌقً ومنها ما ٌعمل فٌه على تم

ومخططات أو صور، وفً كل الحالات تتطلب هذه الوضعٌات لجوء التلمٌذ إلى الملاحظة والتموقع والتعلٌم 

 (.25. 2016والتوجٌه وحثه على ذلك. )شرابطة ورخرون. 

لاقاته بالفضاء تمٌز هذه الأنشطة نوعٌن من المعارف، معارف فضابٌة تساعد التلمٌذ على التحكم فً ع 

المحٌط به، ومعارف هندسٌة تساعده على حل مشكلات تتعلق بكابنات موجودة فً الفضاء، وتتكفل بمعالج 

 الصعوبات فً:

 تمثٌل الأشٌاء فً الفضاء الذي ٌتطلب التحكم فً أدوات صعبة )التصامٌم، المنظور(. -

 عارف والعلاقات بٌن هذه الأشكال.بناء المعارف الهندسٌة الذي ٌتطلب العمل على أشكال وهٌكلة الم -

الانتقال من الأشٌاء الفٌزٌابٌة إلى المفاهٌم الرٌاضٌة وتمثٌلها بؤدوات مناسبة. )بلعباس ورخرون.  -

2016 .18.) 

مما تم عرضه ٌمكن القول أن قلة التجارب التً عاشها التلمٌذ تشكل عابقا لتشكل المعارف المتعلقة  

جٌا، وتتعلق بعدة فضاءات: )الفضاء الذي ٌحٌط به، الفضاء القرٌب منه، الفضاء بالفضاء والتً تنمو لدٌه تدرٌ

الأكثر قربا منه( لذا من الضروري أن ٌعتمد الأستاذ على الألعاب والنشاطات التً لها معنى بالنسبة للتلمٌذ، 

تماعٌة ٌلجؤ فٌها كالألعاب المصممة لتنقل التلامٌذ على مختلف الفضاءات: متاهات، مرصوفة،.. أو ألعاب اج
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إلى نقل بٌدق على رقعة الشطرنج، ... أو لعبة المركبات التً تتطلب من التلمٌذ وضع كل قطعة من مجموعة 

 قطع من مختلف الأشكال فً القالب المناسب لها.

 المقادٌر والقٌاس: -5-3

ندسٌة وأخرى أعطى منهاج الرٌاضٌات أهمٌة خاصة لمٌدان المقادٌر والقٌاس نظرا لتدخل مفاهٌم ه 

عددٌة فً التحكم فً التعلمات الخاصة به، وقد ركزت الأنشطة المقترحة فً هذا المٌدان على الأطوال والمدد 

 وفق تدرج للتعلمات كما ٌلً:

 المقادٌر قبل القٌاس وذلك بالعمل على إعطاء معنى للمقادٌر. -

 اس المتري.الانتقال من المقادٌر إلى القٌاس قبل الشروع فً تؤسٌس نظام القٌ -

 (19. 2016الحساب على المقادٌر )عملٌات وتحوٌل المقادٌر( )شرابطة ورخرون.  -

 تنظٌم المعطٌات:  -5-4

ٌعتبر هذا المٌدان مجالا خصبا لاستخدام العدد للتعبٌر عن معطٌات واستنطاقه من أجل الحصول على   

معلومات، وٌحدث لها غالبا ضمن وضعٌات من الواقع أو قرٌبة منه. ذلك لأننا نعٌش الٌوم فً عالم نحاط به 

 بسٌل من المعلومات المعبر عنها بجداول وتمثٌلات بٌانٌة ومخططات.

منهاج السنة الأولى إلى الوصول بالتلمٌذ إلى استخراج معلومات من جداول أو إتمام كتابة ٌهدف  

 ( 26. 2016معلومات فً جدول لاجابة عن أسبلة أو حل مشكلات بسٌطة من الواقع. )شرابطة ورخرون. 

ملك زادا معرفٌا أن تلمٌذ السنة الأولى ابتدابً حدٌث العهد مع التعلٌم، لذلك فهو لا ٌكاد ٌٌمكن القول  

كبٌرا خاصة فً مجال تنظٌم المعطٌات، وغٌرها من المجالات الأخرى، لذلك فهو ٌحتاج للقدر الأدنى من 

هذه المعارف حتى تكسبه قاعدة أساسٌة تبنى علٌها المعارف التً ٌتلقاها فً قادم السنوات والمستوٌات 

تنظٌم المعطٌات لا ٌطلب من تلمٌذ السنة الأولى  التعلٌمة ، مع التركٌز على المشكلات المحسوسة، ففً مجال

 تمثٌل معطٌات جدولٌة إلى منحنٌات بٌانٌة، أو مطالبته بتحوٌل المنحنٌات البٌانٌة إلى جدول.

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 



 انفصم انشابع انشٌاضٍات

 

 
151 

 

 خلاصة الفصل:

ٌعتبر منهاج الرٌاضٌات فً السنة الأولى أهم منهاج إلى جانب منهاج اللغة العربٌة، وتبرز هذه الأهمٌة 

كون التلمٌذ فً هذه السنة ٌكتسب التعلمات الأولٌة، التً تشدكل قاعددة أساسدٌة للسدنوات القادمدة، وأي نقدص فً 

فً هذه المرحلة سٌإثر لا محال سلبا فً باقً المراحل اللاحقة، وتلمٌذ السنة الأولى فً هذه السن التً تصادف 

لدذا ٌجدب علدى واضدعً منداهج الرٌاضدٌات  مرحلة الطفولة الوسطى، لم ٌصل بعد إلى مستوى التفكٌدر المجدرد

والقددابمٌن علددى قطدداع التربٌددة والتعلددٌم فددً بلادنددا مراعدداة هددذا الجانددب، ووضددع مندداهج تتماشددى وخصابصددهم 

النمابٌة، وتوفٌر الإمكانٌات المادٌة للمعلمٌن خاصة الوسابل التعلٌمٌة التً تسهم بشكل كبٌدر فدً تحقٌدق أهدداف 

 مٌذ إلى مرحلة التفكٌر المجرد.هذا المنهاج، والوصول بالتلا



 

 

 

 

 تمهٌد

 مدخل عام للنمو -أولا

 تعرٌف النمو -1

 مظاهر النمو -2

 أهمٌة دراسة النمو عند الإنسان-3

 مبادئ النمو عند الإنسان-4

 العوامل المإثرة فً النمو عند الإنسان-5

 9إلى  6"من النمو فً مرحلة الطفولة المتوسطة  -ثانٌا

 "سنوات

 تعرٌف مرحلة الطفولة المتوسطة-1

النمو الجسمً والحس حركً فً مرحلة الطفولة  خصابص-2

 المتوسطة

 النمو الانفعالً فً مرحلة الطفولة المتوسطة خصابص-3

النمو العقلً المعرفً فً مرحلة الطفولة  خصابص-4

 المتوسطة

 الفصل خلاصة

 متطلبات النمو لمرحلة الطفولة المتوسطة
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 تمهٌد:  

ٌطرأ علٌها كل ٌوم، بل وفً كل لحظة مظاهر مختلفة مدن  –نباتا وحٌوانا  –إننا نشاهد الكابنات الحٌة   

التغٌر، أي من النمو، والإنسان وهو أرقى الكابنات الحٌة له من الظروف الداخلٌة، المتمثلة فدً عوامدل النضدج 

ط بالكابن والت تتمثل فً مجموعة عوامل التدرٌب والوراثة، ومجموعة أخرى من الظروف الخارجٌة التً تحٌ

والاكتساب، وهً عوامل تتمثل فً البٌبة الطبٌعٌدة والاجتماعٌدة والاقتصدادٌة والثقافٌدة والتربوٌدة وغٌرهدا ممدا 

 ٌحٌط بالفرد وٌتفاعل معه تؤثٌرا وتؤثرا.

الجنٌنٌدة، مدرورا بمرحلدة  ٌمر الإنسان فً حٌاتده خدلال نمدوه بمجموعدة مدن المراحدل، بداٌدة مدن المرحلدة    

الطفولة ثم مرحلة المراهقدة والنضدج وصدولا إلدى مرحلدة الشدٌخوخة، حٌدث تحددث علدى الفدرد عدٌدد التغٌدرات 

الجسددمٌة والعقلٌددة والنفسددٌة والاجتماعٌددة، وتختلددف هددذه التغٌددرات مددن فددرد لآخددر لعدددة أسددباب، وتعتبددر مرحلددة 

لإطلاق لأن هذه المرحلة هدً التدً تحددد شخصدٌة الفدرد خدلال الطفولة هً المرحلة الأهم فً حٌاة الفرد على ا

 المراحل التً تلً مرحلة الطفولة.

ومددن خددلال هددذا الفصددل سددنحاول تسددلٌط الضددوء علددى النمددو عمومددا، ونمددو الطفددل فددً الطددور الأول مددن     

   وخصابصه. لال التطرق لطبٌعة نموه،المرحلة الابتدابٌة، والذي ٌوافق مرحلة الطفولة المتوسطة، من خ
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 ًُـــــىيذخم عاو نهأولا: 

 تعرٌف النمو:  -1

بمعندى زاد أو كثدر. أنمٌدت جاء فً لسدان العدرب نمدا، ٌنمدً، نمٌدا، ونمداء. وقدالوا ٌنمدو نمدوا النمو لغة:  -1-1

 (215، )محمد.الشًء وجعلته نامٌا

 وورد فً معجم الطلاب: نما، ٌنمو، نموا: زاد، ارتفع، انتشر.

 (607، 2001 ،)ٌوسفالنمو: ازداد حجم الجسم بشكل طبٌعً. 

 تعرٌف النمو اصطلاحا: -1-2

نظرا لما ٌتمٌز به من تغٌٌرات متتالٌة ومتسارعة، والنمدو عملٌدة شداملة، فهدو لا  هو عملٌة معقدةالنمو  

ٌخص الإنسان فقط، بل الحٌوان والنبات ومجالات أخرى كالاقتصاد، والتعلٌم وغٌرها، كما أن نمو الإنسان فً 

والنفسدٌة، ولهدذا فدإن حد ذاته ٌشمل جمٌع جوانبه: المعرفٌة، الاجتماعٌة الحسدٌة، الحركٌدة، الجسدمٌة، العاطفٌدة 

 (Dictionnaire Encyclopédique 1811 )النمو ٌحمل معنى حقٌقً ومجازي.

ظاهرة طبٌعٌة لدى جمٌع الكابندات الحٌدة، وهدو بصدفة عامدة كدل مدا  ( النمو بؤنه1973وٌعرف محمد ) 

 (.7، 1973 ،ٌطرأ على هذه الكابنات الحٌة من تغٌر فً اتجاه الزٌادة. )محمد

من التغٌرات المتتابعة التً تسٌر حسب أسلوب ونظام مترابط متكامل، والتً تظهدر فدً وهو مجموعة  

كل من الجانب التكوٌنً والجانب الوظٌفً للكابن الحً. فبذلك هو ٌتضمن أي نوع من التغٌر والذي ٌطدرأ بعدد 

ٌحً أم تكوٌندده مددة زمنٌدة معٌندة علددى أي جاندب مدن جواندب الكددابن الحدً سدواء كدان ذلددك متعلقدا ببنابده التشدر

 (29،  1995البٌولوجً أم وظابفه الفسٌولوجٌة، أم نشاطه فً البٌبة التً ٌعٌش فٌها. )محمد، 

هدو جمٌدع التغٌدرات الكمٌدة والنوعٌدة التدً تطدرأ علدى الإنسدان مندذ لحظدة (: النمو 2012تعرٌف عماد ) 

 2012د، لً النضدج والدتعلم. )عمداتكوٌن الزاٌجوت )البوٌضة الملقحة( وحتى الموت، والناتجة عن تفاعل عدام

،170) 

( بمعناه النفسً ٌعنً وٌتضمن التغٌرات الجسمٌة والفسدٌولوجٌة مدن حٌدث الطدول 1986وٌعرفه حامد )  

والوزن والحجم والتغٌرات التدً تحددث فدً أجهدزة الجسدم المختلفدة، والتغٌدرات العقلٌدة والمعرفٌدة، والتغٌدرات 

 (11، 1986حامد، لتً ٌمر بها الفرد فً مراحل نموه المختلفة. )السلوكٌة الانفعالٌة الاجتماعٌة ا
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وهو سلسلة متتابعدة متماسدكة مدن تغٌدرات تهددف إلدى غاٌدة واحددة محدددة هدً اكتمدال النضدج، ومددى  

استمراره وبدء انحداره، فهو بدذلك لا ٌحددث بطرٌقدة عشدوابٌة، بدل ٌتطدور بانتظدام، خطدوة سدابقة تلٌهدا خطدوة 

 (12، 1999)عباس، أخرى، أي أنه لا ٌجري بطرٌقة عشوابٌة. 

الحلقات، كل حلقة تإثر التً تلٌها بهدف اكتمال النضج، وهدو عملٌدة مسدتمرة سلسلة مترابطة من  هوو 

 منذ لحظة الخلق والتكوٌن حتى نهاٌة العمر.

ؤنه سلسدلة متتابعدة متماسدكة مدن تغٌدرات تهددف إلدى غاٌدة واحددة هدً اكتمدال ب (1972ه محمد )وٌعرف  

مستمرة والحٌاة تعنً النشداط، فدالنمو إذن عبدارة النضج، وعملٌة النمو عملٌة مستمرة فٌها حٌاة، والحٌاة عملٌة 

عن تغٌٌرات تقدمٌة متجهة نحو تحقٌق غرض ضمنً هو النضج، ومعنى ذلك أن التغٌرات تسٌر إلى الأمدام لا 

  (71، 1972، إلى الوراء. )محمد

جتماعٌدة وهو ٌعنً التطورات التقدمٌة فدً الندواحً الجسدمٌة والفسدٌولوجٌة والانفعالٌدة والتكوٌنٌدة والا 

 التً ٌمر بها الإنسان فً مراحل حٌاته المختلفة.

 (38، 2014 ،وهو: التغٌرات التً تطرأ على سلوك الإنسان نتٌجة الخبرة والنضج معا. )عدنان ورخرون 

وٌعرفه سكٌنر بؤنه التغٌرات المنتظمة التً تحدث للفرد عبدر الزمدان مندذ لحظدة الإخصداب إلدى الوفداة.   

 (8، 2008لوطنٌة: )وزارة التربٌة ا

عبارة عن تغٌرات تقدمٌة متجهة نحو تحقٌق غرض ضمنً هو بؤنه النمو ٌعرف  (1973)أما الملٌجً  

 (26، 2014، النضج. )حنان

( بؤندده العملٌددة التددً تتفددتح خلالهددا الإمكانددات الكامنددة لانسددان، وتظهددر فددً شددكل 2008وٌعددرف أحمددد )  

بغً هنا أن نفدرق بدٌن النمدو الجسدمً والنمدو النفسدً، ذلدك قدرات ومهارات وصفات وخصابص شخصٌة، وٌن

لأن النمو الجسمً ٌقصد بده التغٌدرات الجسدمٌة مدن حٌدث الطدول والدوزن والجسدم التدً تظهدر بسدبب الأجهدزة 

الداخلٌة وخاصة الغدد، والجهاز العصبً، وما ٌحدث من تغٌرات كٌمٌابٌة داخل الجسم.، أما النمدو النفسدً إلدى 

ت الجسددمٌة ٌشددمل التغٌددرات التددً تحدددث فددً السددلوك، مثددل نددواحً النشدداط العقلددً والاجتمدداعً جانددب التغٌددرا

والانفعالً، ولا ٌنفصل النمو الجسمً عن النمو النفسً بل هما دورة واحدة، ٌدإثر كدل واحدد منهمدا فدً الآخدر 

 (13-12، 2008، وٌتؤثر به. )أحمد

 ٌرى الباحث أن النمو:عرضه من تعارٌف مختلفة عن النمو  من خلال ما تم  

 هو مجموعة من التغٌرات التً تحدث خلال فترة زمنٌة ما. -
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هو عملٌة شاملة، تشمل جمٌع جوانب الشخصٌة: الجاندب الفٌزٌولدوجً، والجاندب العقلدً المعرفدً، والجاندب  -

 النفسً والانفعالً.

خصابصها التً تمٌزها عن بداقً  النمو ٌمر عبر مجموعة من المراحل والحلقات المترابطة، وكل مرحلة لها -

 المراحل الأخرى.

 :ٌعرف الباحث النمو على أنهو  

مندذ بداٌدة الخلدق حتدى ٌمدوت، خدلال مجموعدة مدن  سلسلة من التغٌرات المستمرة التدً تحددث لانسدان 

المراحل المتسلسلة المترابطة، وهدذه التغٌدرات شداملة لجمٌدع ندواحً الشخصدٌة: الجسدمٌة، والعقلٌدة، والنفسدٌة، 

والانفعالٌة، والاجتماعٌة، خلال فترات زمنٌة محددة، وكل مرحلة مختلفة عن المراحل الأخرى، وٌشدمل النمدو 

   ٌر فً الوظٌفة.على الزٌادة والتغ

 للنمو مظهران هما: مظاهر النمو: -2

وٌعنى به نمو الطفدل فدً الجدرم والشدكل والدوزن والتكدوٌن نتٌجدة لنمدو طولده وعرضده  النمو التكوٌنً: -2-1

  وارتفاعه، فالطفل ٌنمو ككل فً مظهره الخارجً العام، وٌنمو داخلٌا تبعا لنمو أعضابه الداخلٌة.

ونعنً به نمو الوظابف الجسمٌة والعقلٌة والاجتماعٌة لتساٌر تطور حٌاة الطفدل واتسداع النمو الوظٌفً:  -2-2

 (6-5 ،1956، )فإادنطاق بٌبته. 

ٌرى الباحث أن النمو التكوٌنً هو التغٌرات الظاهرٌة التً تطرأ على جسم الشخص، والتً تحدث  

الجسدٌة على أداء وظابفها، وهذه  على مستوى جسمه، فً حٌن أن النمو الوظٌفً هو قدرة تلك الأعضاء

الوظابف قد تكون ظاهرة للعٌان كالحركات التً تقوم بها الأطراف وغٌرها، وأخرى قد تكون خفٌة باطنٌة 

 كعملٌة التفكٌر.

ودراسة عملٌة النمو لا تقتصر على الجانب التكوٌنً فحسب وٌهمل الجانب الوظٌفً، بل الاهتمام ٌكون  

ن، فالنمو التكوٌنً والنمو الوظٌفً مرتبطان ببعضهما، فؤي خلل فً النمو التكوٌنً فإن منصبا على كلا الجانبٌ

ذلك ٌنعكس سلبا على الجانب الوظٌفً، فالتؤخر فً نمو العظام والعضلات ٌإدي إلى تؤخر فً القدرة على 

 الوقوف وفً عملٌة المشً، وأي تؤخر فً نمو المخ ٌإدي ذلك إلى تعطل عملٌة التفكٌر...

 أهمٌة دراسة النمو: -3

لده أهمٌدة كبٌدرة، خاصدة إذا تعلدق  إن دراسة نمو الإنسان ودراسة خصدابص كدل مرحلدة مدن مراحدل النمدو    

 الأمر بالأطفال، وفٌما ٌلً سنعرض أهمٌة دراسة النمو من الناحٌتٌن النظرٌة والتطبٌقٌة:
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 ا.معرفة الطبٌعة الإنسانٌة وعلاقة الإنسان بالبٌبة التً ٌعٌش فٌه -

 التعرف على قوانٌن ومبادئ النمو ونظرٌاته المختلفة. -

معرفة ما الذي نتوقعه من الطفل، ومتى نتوقعه ومناسدبة مسدتوٌات السدلوك الدذي ٌتناسدب مدع المرحلدة  -

العمرٌة للطفل، وحتى لا نتوقع منهم فوق ما ٌستطٌعون فً كل مرحلة نمو، وكٌف نساعدهم على النمو 

 فً مساره المهنً. 

 على السلوك السوي وغٌر السوي والذي ٌناسب كل مرحلة من مراحل النمو. التعرف -

 تحدد مطالب كل مرحلة من مراحل النمو وحاجاته.   -

أن دراسدة النمدو أمدر مهدم خاصدة خدلال مراحلده الأولدى )مرحلدة الطفولدة ٌمكن القول ممدا تدم عرضده  

الأسر فً الحكم على نمو أطفالهم واكتشاف أي  والمراهقة(، لأن نتابج الأبحاث والدراسة فً هذا المجال ٌساعد

 تؤخر فٌده، كمدا ٌسداعدهم ذلدك فدً التعامدل مدع أبندابهم ومدع طبٌعدة وخصدابص المرحلدة العمرٌدة التدً هدم فٌهدا

تخطً المشكلات التً قدد تدواجههم فدً أي مرحلدة مدن مراحدل النمدو  على، وفً مساعدتهم بالطرٌقة الصحٌحة

المراهقة التً ٌعرف فٌها الجسم نموا سدرٌعا وٌنتقدل الفدرد مدن مرحلدة الطفولدة التً ٌمرون بها، خاصة مرحلة 

، وفً المدارس ٌتمكن كذلك إلى مرحلة النضج، وهذا ما ٌنعكس سلبا على حالته النفسٌة والانفعالٌة والاجتماعٌة

راسدات فدً هدذا المعلمون من حسدن التعامدل مدع الطفدل وفقدا لخصابصده النمابٌدة، كمدا تفٌدد نتدابج الأبحداث والد

المجال مصممً المناهج من تصمٌم وبناء مناهج دراسٌة مناسبة للخصابص النمابٌدة للمتعلمدٌن فدً كدل مرحلدة 

    من المراحل الدراسٌة. 

 مبادئ النمو -4

وهددو بددذلك ٌخضددع ، بددل هدو عملٌددة تنظددٌم الحٌدداة الإنسددانٌة وإعدداد لتكاملهددا، النمدو لددٌس عملٌددة اعتباطٌددة 

لمبادئ عامة أساسٌة ٌشدترك جمٌدع الأفدراد الإنسدانٌٌن فدً سدلوكها مدن بددء الحٌداة إلدى ختامهدا، وهدذه العوامدل 

تخضع فً وجودها لعوامل طبٌعٌة فً السلالة البشرٌة، ولذا فإن البٌبة أو الرعاٌدة لا تسدتطٌع إلا أن تفعدل أثدرا 

 (63، 2008)عادل، ثانوٌا فً بعض الجوانب. 

سلوك الفرد الآدمً خلال مرحلة عمرٌة  ٌرى الباحث أن معرفة مبادئ النمو له أهمٌة كبٌرة فً تفسٌرو 

معٌنة، كما ٌسداعد فدً التنبدإ بسدلوكه، فٌمدا ٌلدً سدنورد مجموعدة مدن المبدادئ التدً تحكدم جمٌدع مظداهر النمدو 

 فٌما ٌؤتً: المختلفة سواء كانت جسمٌة، حركٌة، معرفٌة، اجتماعٌة، وتتمثل هذه المبادئ

 :سرعة النمو لٌست مطردة -4-1
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ٌقصد بذلك أن معدل النمو ٌختلف من طفل لآخر، ولكن تسلسل النمو موحد لكل الأطفال، وٌتمٌدز هدذا   

النمو بؤنه نمو متسارع فً المراحل الأولى من العمر، ثم ٌتباطؤ فدً الطفولدة اللاحقدة، وٌعدود إلدى التسدارع فدً 

 (77 ،1998، )عبد الرحمن فترة المراهقة ثم ٌتباطؤ.

أن الخبرات التربوٌة التً ٌضدمنها المنهداج الدراسدً للمتعلمدٌن ٌجدب أن تكدون منسدابة ٌرى الباحث  تربوٌا    

لطبٌعة النمو فً كل مرحلة من مراحل النمو، فارتفاع وتٌرة النمو ٌجب أن ٌصحبه زٌادة فً وتٌرة الدتعلم، أمدا 

ات المنداهج بشدكل ٌتماشدى وطبٌعدة المرحلدة. كمدا ٌجدب أن لا ٌكلدف انخفاضها ٌجب أن ٌصاحبه خفض محتوٌد

 الطفل بالقٌام بؤعمال لا ٌقوى القٌام بها من طرف الوالدٌن أو المعلم.

 كل مرحلة من مراحل النمو تتسم بصفات خاصة ومظاهر ممٌزة:  -4-2

مدن أي مرحلدة مدن إن كل مرحلة من مراحل النمو المختلفة لها خصابص ممٌزة، تبدرز بوضدوح أكثدر  

المراحل الأخرى، وعلى سبٌل المثال فمظاهر النمو الجسمً فً مرحلة الطفولة المبكرة تختلف عن الخصابص 

.  الجسددمٌة فددً مرحلددة الطفولددة المتوسددطة والمتددؤخرة، وتختلددف عددن الخصددابص الجسددمٌة فددً مرحلددة المراهقددة

  (109، 2014)حنان، 

الباحثون المهتمون بالنمو هً التً أثبتت حدوث تغٌرات شتى على الفرد الدراسات التً قام  ٌرى الباحث أن    

كلما تقدم فً السن، ومن خلال هذه التغٌرات صنفوا مراحل النمو المختلفة مندذ بداٌدة الخلدق وبعدد الدولادة وفدً 

وضع مرحلة الطفولة بمختلف مراحلها، مرورا بالمراهقة ووصولا إلى مرحلة الشٌخوخة، حٌث مكنهم ذلك من 

معاٌٌر للنمو السلٌم والتً من خلالهدا ٌدتمكن المربدً مدن معرفدة مدا إذا كدان النمدو سدلٌما وطبٌعٌدا أم لا، وبدذلك 

   ٌمكن التكفل بالفرد ومرافقته خاصة الأطفال منهم.

 النمو عملٌة مستمرة ومتدرجة:  -4-3

وٌتغٌرون بٌن عشٌة وضحاها،  بمعنى أن التغٌرات النمابٌة تراكمٌة، وهذا ٌعنً أن الأطفال لا ٌكبرون 

 ( 40، 2014)عدنان ورخرون: وإنما ٌحتاجون إلى وقت حتى تحدث التغٌرات وتظهر بشكل جلً. 

مراحل النمو تتوقف على ما قبلها وتإثر فٌمدا بعددها، وٌوجدد نمدو كدامن ونمدو ظداهر،  وكل مرحلة من 

  (14 ،2003-2002، )علًونمو بطًء ونمو سرٌع إلى أن ٌكتمل النضج.. 

ٌرى الباحث أن النمدو عملٌدة مسدتمرة وفدق مراحدل متسلسدلة ومترابطدة ومتكاملدة ومدإثرة فدً بعضدها  

البعض، فؤي تؤخر فً النمو فً أي مرحلة من المراحل ٌنعكس سلبا على المرحلة التً تلٌها، وتربوٌا ٌجدب أن 

ة هً الأخرى حسدب تسلسدل مراحدل تكون الخبرات التعلٌمٌة التً ٌتضمنها المنهاج الدراسً متسلسلة ومترابط
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النمو المختلفة وما ٌصاحبها من تغٌرات كمٌة تظهر على الجسم كزٌدادة الطدول والدوزن مدن جهدة ، ومدن جهدة 

 أخرى تغٌرات كٌفٌة تتعلق بالوظابف.

 ٌسٌر النمو فً اتجاهات محددة: -4-4

  النمو ٌسٌر من الداخل إلى الخارج: -4-4-1

الداخلٌة فً جسم الإنسدان الأعضداء الخارجٌدة منده، فدالنمو فدً القلدب والقنداة حٌث ٌسبق نمو الأعضاء  

ع. )عزٌدز الهضمٌة وجهاز التنفس ٌسبق نمو الأطراف، وكدذلك فدإن النمدو الحركدً ٌبددأ بالدذراع فالٌدد فالأصداب

 (38، 1999 ،ورخرون

  اتجاه النمو من الأعلى إلى الأسفل: -4-4-2 

اعم الدذراعٌن تظهدر فدً الجندٌن قبدل بدراعم السداقٌن، والنمدو فدً الدرأس أي من الرأس إلى القدمٌن فبر 

ٌسبق النمو فً الساقٌن، إذ ٌكون حجم رأس الجنٌن فً الشهر الثدانً مسداوٌا لمدا تبقدى مدن جسدمه، وفدً شدهره 

الخامس ٌكون رأسه ثلث جسمه، وعند المٌلاد ٌكون طول رأسده حدوالً ربدع جسدمه العدام ثدم ٌنمدو الدرأس بعدد 

بسرعة بطٌبة نسبٌا بٌنما ٌسدتمر الجسدم فدً النمدو خطدوات سدرٌعة أحٌاندا، وٌنمدو نمدوا هادبدا بطٌبدا أحٌاندا ذلك 

 (  8، 1973 ،)محمد وتوفٌقأخرى.

 اتجاه النمو من الوسط إلى الأطراف: -4-4-3

، جزاء الطرفٌة، فٌستطٌع الطفل أن ٌجلس قبدل أن ٌمشدً وقبدل أن ٌدتكلمتنمو الأجزاء الوسطى قبل الأ  

 وٌستطٌع أن ٌستخدم كتفه وساعده كمحاولة للوصول إلى شًء قبل أن ٌستخدم الرسغ والأصابع.

 ٌخضع النمو لمبدأ الفروق الفردٌة: -4-5

وتظهر هذه الفروق فً أن الناس جمٌعا ٌختلفون فً سدماتهم الجسدمٌة والعقلٌدة والاجتماعٌدة والانفعالٌدة   

 (26 ،200.)أحمد، روقطبقا لما بٌن البشر من ف

بالرغم من أن جمٌع الأفراد ٌمرون بالتسلسل ذاته عبر المراحل المختلفة، إلا أن هناك تفاوتا فٌمدا بٌدنهم   

من حٌث السن الذي ٌدخلون فٌه المرحلة الواحدة وٌخرجون منهدا، وقددي ٌرجدع هدذا الاخدتلاف إلدى عوامدل قدد 

 ( 147 ،2012 عماد،تكون وراثٌة أو بٌبٌة. )

القدول أن الفدروق الفردٌدة تظهدر لددى الأشدخاص ممدن هدم فدً نفدس السدن، وتظهدر فدً  مما تقدم ٌمكن  

جانب أو عدة جوانب، فتربوٌا ٌجب أن ٌؤخذ واضعو المناهج الدراسٌة أثناء تحدٌدهم للأهداف التعلٌمٌة، وأثنداء 

ذه الفدروق التدً انتقابهم للمحتوى وغٌر ذلك من عناصر المنهاج الدراسً الأخرى أن ٌؤخدذوا بعدٌن الاعتبدار هد
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ٌمكن أن نجدها بٌن التلامٌدذ خاصدة فدً الجاندب العقلدً، فٌعددوا منهاجدا توافقٌدا بدٌن ذوي الفدروق البسدٌطة مدن 

 جهة، ومن جهة أخرى إعداد مناهج لذوي الحاجات الخاصة، كفبة الموهوبٌن وذوي صعوبات التعلم.   

  النمو عملٌة معقدة تتفاعل فً كل جوانبه:  -4-6

ث أن نحاول فهم الطفل بدراسة ناحٌة واحددة مدن ندواحً مدن ندواحً النمدو، إذ أن النمدو عملٌدة من العب 

شدٌدة التعقٌد، فالنمو الجسمً ٌإثر فً النمو العقلً، وما لم ٌنل الطفل من احتٌاجاته الضرورٌة للنمدو الجسدمً 

سدمٌة ٌسداعد الطفدل غدً اكتسداب فإن نموه العقلً سٌتؤثر حتما بنواحً النمو الجسمٌة ، وسد حاجات الطفدل الج

عادات انفعالٌة سلٌمة، وٌجب أن ندرك أن الطفل ٌستجٌب ككابن كلً، وأننا إذا أردنا أن نحسن تنشبته فعلٌنا أن 

 ( 87، 1972، )محمودنعتنً تماما بجمٌع مظاهر النمو المختلفة. 

 ظاهرة التبادل فً معدل سرعة النمو الجسمً والنمو العقلً: -4-7

حظ أن هناك شكلا من التوازن والتبادل بٌن هذٌن الندوعٌن مدن النمدو؟، حدٌن ٌسدرع نمدو الجسدم فالملا  

وزنا وطولا ٌبطا نسبٌا معدل النمو العقلً، والعكس ٌبدو صحٌحا، إذ تؤتً أوقات فً حٌاة الطفل ٌبطا خلالها 

سدرعته.)وزارة ً وتزٌدد مدن نموه الجسمً وكؤن الجسم فً راحة، تاركا الطاقدة الحٌوٌدة تركدز فدً النمدو العقلد

 (1973،173-1972 ،التعلٌم الابتدابً والثانوي

وٌمكن القول أن النمو الجسمً فً السنوات الأولى من مٌلاد الطفل ٌكون سرٌعا، فً حٌن النمو العقلً  

ٌكون بطٌبا، ثم ٌتباطؤ النمدو الجسدمً فدً مرحلدة الطفولدة الوسدطى، وٌكدون النمدو العقلدً أسدرع، وفدً مرحلدة 

 المراهقة تزداد سرعة النمو الجسمً مرة أخرى.

  النمو ٌتأثر بظروف معٌنة: -4-8

تتؤثر سرعة النمو وأسلوبه بالظروف المختلفة الداخلٌة والخارجٌدة، ومدن الظدروف الداخلٌدة التدً تدإثر  

ٌتداح للطفدل، فً نمو الفرد إفرازات الغدد، ومن الظروف الخارجٌة التً تإثر فً النمو: التغذٌدة والنشداط الدذي 

 (49، 21984والراحة وأسالٌب التعلٌم. )طلعت، 

هذا وٌمكن القول أن الظروف الداخلٌة والخارجٌة هً التً تتحكم فً عملٌة النمو، والتً ٌمكن لهدا أن     

تغٌر مساره فً الاتجاه الخاطا إذا كانت هذه الظروف غٌر مواتٌدة، لدذا ٌجدب تدوفٌر الظدروف الملابمدة والتدً 

ا أن تحقق النمو الطبٌعً الشامل والمتكامل للأطفدال، سدواء كدان ذلدك فدً الأسدرة أو المدرسدة،  وعندد من شؤنه

اكتشاف خلل وظٌفدً فدً بعدض الغددد فدً إفدراز الهرموندات، فإنده مدن الضدروري عدرض الطفدل علدى طبٌدب 

ظام وغٌرها، كما مختص لتقدٌم العلاج المناسب، خاصة هرمون النمو، والأمر ذاته إذا ظهرت تشوهات فً الع

ٌجب توفٌر الحاجدات الغذابٌدة الضدرورٌة للطفدل مدن فٌتامٌندات وبروتٌندات وسدكرٌات ودسدم. وٌجدب الاهتمدام 
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بالصحة المدرسٌة وإعطابها أهمٌة كبٌرة، خاصة فدً مرحلدة التعلدٌم الابتددابً، كدون تلامٌدذ المرحلدة الابتدابٌدة 

سدٌة والاجتماعٌدة ممدا ٌجعلهدم أكثدر عرضدة للمشداكل الصدحٌة ٌتمٌزون بتغٌرات كثٌرة من الناحٌة البدنٌدة والنف

المختلفة بسبب الحوادث والأمراض المعدٌة نتٌجة الاحتكاك بالأقران، فتمتع التلامٌذ بالصحة الجٌدة عامل مهدم 

 ٌساعدهم على التحصٌل الدراسً الجٌد،        

 العوامل المؤثرة فً النمو:      -5

، معدافرٌدة متمٌزة، وتتؤثر شخصٌاتنا وتتكون نتٌجة تفاعل بدٌن عداملً الوراثدة والبٌبدة  لكل منا شخصٌة 

فالوراثة السلٌمة الخالٌة من أوجه النقص والأمراض، والبٌبة الصالحة التً تواجه مطالب النمدو، تعطٌدان جدٌلا 

لسددلٌم، وعكددس ذلددك قوٌددا خالٌددا مددن الأمددراض الجسددمٌة والنفسددٌة، كمددا تسدداعدان علددى التكٌددف الاجتمدداعً ا

 (174 ،1973-1972 ،)وزارة التعلٌم الابتدابً والثانوي.صحٌح

 وفٌما ٌلً سنقوم بعرض أهم العوامل التً تإثر وتتحكم فً عملٌة نمو الفرد:     

 :الوراثٌة العوامل -5-1

المإسس الأول لعلم الوراثدة فهدو أول مدن اهدتم فدً كٌفٌدة تدوارث الصدفات،   Gregor Mendelٌعتبر 

حٌن أعلن أن الصفات الوراثٌدة المختلفدة تضدبط مدن قبدل عوامدل، وهدذه العوامدل توجدد بشدكل زوجدً. )عزٌدز 

 (53، 1999ورخرون، 

ة(، وذلدك عنددما ٌختدرق تبدأ حٌاة الجنٌن باتحاد الحٌوان المنوي )الخلٌة الذكرٌة( بالبوٌضة )الخلٌة الأنثوٌد 

الغلاف الخارجً للبوٌضة، وهكذا تنشدؤ البوٌضدة التدً تسدمى "الزٌجدوت" أي أنهدا تبددأ باتحداد  الحٌوان المنوي

 (38 ،2015وخالد، )ثابر  الأمشاج الذكرٌة والأنثوٌة.

 تحتوي كل من خلٌة الذكر وخلٌة الأنثى على عدد من العرى الصدغٌرة تسدمى بالصدبغٌات، وٌبلدغ عددد 

 46صددبغٌا فددً خلٌددة كددل والددد، وباتحدداد الخلٌتددٌن تتددزاوج هددذه الصددبغٌات وٌصددٌر عددددها  23هددذه الصددبغٌات 

زوجا. وٌرى العلماء أن هدذه الصدبغٌات الدقٌقدة هدً المسدإولة عدن عملٌدة الوراثدة وقدد أطلقدوا  23صبغٌا، أي 

ة الملقحة على الانقسام تتضاعف علٌه اسم المورثات، أو حاملات الاستعدادات الوراثٌة، وحٌن تشارف البوٌض

 ،. )محمدد وتوفٌدقصبغٌاتها ومورثاتها، وٌنتقل إلى كل خلٌة جدٌددة مجموعدة كاملدة مدن الصدبغٌات والمورثدات

1973، 10) 

فمفهوم الوراثة ٌشٌر إلدى العملٌدة التدً ٌدتم مدن خلالهدا انتقدال الخصدابص مدن الآبداء إلدى الأبنداء، حٌدث        

أشارت العدٌد من الدراسات إلى أن كثٌرا من الصفات تحدد عند الأفراد على أساسً وراثً فً ضوء الجٌندات 

والإصابة ببعض الأمراض، والجنس  التً تنتقل إلٌهم من الأب والأم، ومن هذه الصفات لون العٌون، والصلع،
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والطول وغٌرها. وبالتالً فإن العوامل الوراثٌة تسهم فً عملٌة النمدو مدن حٌدث طبٌعدة الصدفات الوراثٌدة التدً 

  (170، 2012ٌكتسبونها من الآباء والأمهات.)عماد، 

     وفٌما ٌلً رسم ٌوضح الخلاٌا وتكون الصبغٌات )الكر وموسومات( 

 

 وضح الخلاٌا وتكون الصبغٌات )الكر وموسومات(ٌ (11شكل رقم )

 

لٌست الوراثة واضحة كثٌرا فٌمدا ٌخدص تؤثٌرهدا علدى الخصدابص النفسدٌة، أمدا فٌمدا ٌخدص الخصدابص  

 2كروموزومات بدل  3على  21الجسدٌة فالمعلومات أفضل عن التحدٌد الوراثً، فعندما تحتوي الصبغٌة رقم 

الٌدد علدى أخددود مندثن واحدد )فدً الأدندى: "أخددود الأصدابع الأربدع"( بددل ٌحدث التشوه التالً: تحتدوي راحدة 

 ( 21)محمد،  الأخدودٌن العادٌٌن )فً الأعلى(

وتتمثل العوامل الوراثٌة فً كل العوامل الداخلٌة التً كانت موجودة عند بدء الحٌاة إلى عندد الإخصداب،  

الصفات أو الخصابص هً التً تورث، وتعتبر الوراثة وتوضح دراسات الوراثة أن الإمكانٌات الكامنة ولٌست 

عدداملا هامددا ٌددإثر فددً النمددو مددن حٌددث صددفاته ومظدداهره، نوعدده ومددداه، زٌادتدده ونقصددانه، نضددجه وقصددوره 

 (   58، 1984. )طلعت، ...وهكذا، وٌتوقف معدل النمو على وراثة خصابص النوع

التنبددإ بهددا مددن خددلال الخصددابص التددً نعرفهددا فددً وتبددٌن الوراثددة أن الخصددابص الجسددمٌة للأطفددال ٌمكددن      

الوالدٌن ولكن فٌنفس الوقت نجدد أن بعدض الأطفدال ٌختلفدون عدن الوالددٌن اختلافدا جوهرٌدا بسدبب وجدود سدمة 
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وراثٌة متنحٌة من جٌل سابق، أي متنحٌة أو مختفٌة وراء السمة المتغلبة أو السابدة، وعلى هذا لا ٌلزم دابما أن 

عناصدر وراثٌدة منحددرة عدن الجددود والأسدلاف فقد ٌؤخذ عنهما  (36 ،1986، )حامدا والدٌه. ٌشبه الطفل دابم

 ،)وزارة التعلٌم الابتدابً والثانويولا تتجلى فٌهما بالذات، وعندبذ ٌبدو مختلفا عنهما رغم انتمابه لهما مباشرة. 

1971-1972 ،177) 

كبٌر بالوارثة، من خلال انتقال الصفات الوراثٌة من مما تقدم ٌرى الباحث أن عملٌة النمو تتؤثر بشكل  

الآباء والأمهات نحو الأبناء، عن طرٌق المورثات، فٌكتسبون طول القامة وشكل العٌنٌن ولونهما، ولا ٌقتصر 

دور الوراثة على ذلك فحسب، بل أن العدٌد من الأمراض تنتقل من الآباء إلى الأبناء كالسكري وضعف 

ٌر عامل الوراثة فً النمو بشكل جلً وواضح من خلال ظهور الفروق الفردٌة المتباٌنة بٌن البصر.. وٌظهر تؤث

الأفراد وبٌن الإخوة بل والأكثر من هذا بٌن التوابم، فعلى سبٌل المثال إن اتحدت مورثات الذكاء عند الأب 

 بمثٌلاتها عند الأم كان الطفل ذكٌا.

 بٌولوجٌة:ال العوامل -5-2

مل الوراثٌة لهدا دور فدً تشدكٌل النمدو وتحدٌدد مسداره فدً اتجداه معدٌن، فدإن بنٌدة الكدابن إذا كانت العوا

البشري نفسها، وما تحوٌه من أجهزة عضوٌة، وما تقوم به هدذه الأجهدزة مدن وظدابف حٌوٌدة، لهدً أٌضدا ذات 

والفعدال علدى أثر هام على شدكل النمدو وعلدى مددى فعالٌتده، ومدن أهدم الأجهدزة العضدوٌة ذات التدؤثٌر المباشدر 

 (11، 1973)محمد وتوفٌق،  النمو: الجهاز العصبً، وجهاز الغدد.

وسنحاول فً الفقرات التالٌة أن نعرض فكرة مبسطة عن جهاز " الغددد " الدذي ٌعمدل فدً جسدم الإنسدان 

 وما ٌقوم به من وظابف هامة تإثر على نمو الفرد، وعلى صحته الجسمٌة والنفسٌة على السواء. 

غددي تددؤثٌر كبٌدر علدى الفددرد، وٌتكدون مدن ثلاثددة أندواع مدن الغدددد وهدً علدى درجددة عالٌدة مددن للجهداز ال 

 الأهمٌة فً مجال النمو، وهً المنظمة لعمل الجسم كله وهً:

  القنوٌة:الصماء الغدد  -5-2-1

هً أعضاء صغٌرة تجمع المواد الأولٌة من الدم حٌن مدروره بهدا، وتخلدط هدذه المدواد ثدم تفرزهدا خدلال  

نواتها خارج الجسم، تماما كما تفعل الغدة الدمعٌة، إذ تجمع من الدم الماء وبعض الأملاح المعدنٌدة ثدم تخلطهدا ق

ومدن أمثلدة الغددد القنوٌدة فدً الجسدم: الغددة العرقٌدة، والغددة  (،34، 1999، .)عباسلتكون من ذلك كلده الددموع

 (54 ،1996، )كامل الدمعٌة، والغدة اللعابٌة، والغدة المعدٌة.

  الغدد الصماء اللاقنوٌة: -5-2-2
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 1986حامدد، )هً تلك الغدد التً تطلق إفرازاتهدا )الهرموندات( فدً الددم مباشدرة لدتحكم وظدابف الجسدم  

(  دون الاسددتعانة بقندداة خاصددة تسددٌر فٌهددا هددذه الهرمونددات، وهددً فددً عملهددا تددإثر إحددداها فددً الأخددرى. 41،

 (  28، 1956فإاد، لصماء تنتشر فً الجزء العلوي من الجسم. )وٌحتوي جسم الإنسان على عدد من الغدد ا

(: على أنها أعضاء صغٌرة منتشرة فً جسم الإنسان تفرز تكوٌنات هرمونٌة 1999وقد عرفها عباس )

وأنزٌمدات تلعددب دورا هامددا فددً حٌدداة الإنسددان وفددً نشدداطه وحٌوٌتده، بددل وهددً التددً تقددرر الشددكل الددذي ٌتخددذه 

 (  21، 1999، الفرد. )عباس الجسم، وتتخذه شخصٌة

من خلال هذا التعرٌف ٌرى الباحث أن الغدد الصدماء لا تدإثر علدى جاندب واحدد مدن جواندب النمدو ألا 

وهو الجانب نمو الجسم وشدكله العدام، ولكدن تدإثر علدى الجاندب الانفعدالً كدذلك، وٌمكدن أن ٌدنعكس ذلدك علدى 

 ، وأفراد المجتمع عموما.الحٌاة العامة للفرد ، وفً علاقته مع أفراد أسرته

وفٌما ٌلدً نقدوم بعدرض أهدم الغددد الصدماء التدً تنتشدر فدً الجدزء العلدوي مدن الجسدم حسدب الترتٌدب 

 التالً:

( لا 199محمدد، )وتوجد فً أعلى المخ، ٌبدأ تكوٌنها فً الشهر الخامس من حٌاة الجندٌن الغدة الصنوبرٌة:  -أ 

سىعرضها سم، وفً  1تكاد تزٌد الغدة الصنوبرٌة عن 
 

 
سدنة،  18فً حجمها ٌصل الطفدل  لتضمر تماما حٌن 

تفرز الغدة الصنوبرٌة هرمونات وظٌفتها تتلخص فً سٌطرتها على تعطٌدل الغددد التناسدلٌة حتدى لا تنشدط قبدل 

سن المراهقة، أي أنها تعمل على المحافظة على اتزان حٌاة الفرد ونموها خدلال مراحلهدا المختلفدة، ولهدذا فهدً 

 (29 ،1956، )فإاد تضمر عند البلول.

ٌرى الباحث أن الغدة الصنوبرٌة تإثر فً النمو هً الأخرى من خلال كبحها النمو الجنسً لدى الطفدل،  

 كما أن ضمورها ٌنعكس على النمو الجنسً للفرد، وعدم ضمورها ٌتسبب فً تؤخر النمو الجنسً للفرد.

وهدذا الضدمور ٌتدٌح فرصدة تقع فوق القلب، وتتعرض عادة للضدمور قبدل مرحلدة البلول، التٌموسٌة: الغدة -ب

العمل للغدد التناسلٌة، وإذا لم تضمر هذه الغدة بقً الفرد رغم نموه الجسمً كالطفل فً سلوكه، وعاش ضعٌف 

الإرادة، رفٌددع الصددوت، وأحٌانددا تضددمر هددذه الغدددة فددً وقددت مبكددر، فتنشددط الغدددد التناسددلٌة، وتعمددل قبددل السددن 

 (  77 ،1973، )محمد ر.المؤلوفة، وعندها ٌحدث النضج الجنسً المبك

من خلال ما تم عرضه ٌرى الباحث أن الغددة الصدنوبرٌة بدالرغم مدن أنهدا تضدمر فدً وقدت مبكدر مدن     

حٌاة الإنسان، إلا أنها تإدي دورا مهمدا فدً مجدال النمدو الجنسدً للطفدل، فهدً تنظمده وتدتحكم فٌده وتمندع نمدوه 

 السرٌع، وتعطله إلى غاٌة بلول الطفل مرحلة الشباب.
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توجد فً منتصف الرأس عند قاعدة المخ  بالقرب من قاعددة الجمجمدة، وتسدمى هدذه الغددة   الغدة النخامٌة: -ج

بسٌدة الغدد لأنها تفرز عدة هرمونات تإثر فً الغدة الدرقٌة والغدد التناسلٌة، والغدد فوق الكلوٌة، وتتكون الغدة 

  (68، 1984)طلعت، الدرقٌة من فصٌن: أمامً وخلفً. 

وتفرز هرمونات وظٌفتها نمو العظام والعضلات، وكذلك الأعضاء الداخلٌة، وقصور إفدراز هدذه الغددة  

ٌإدي إلى قصر القامة ونقص نمو العظام، كذلك فإن زٌدادة إفدراز هدذه الغددة ٌدإدي إلدى الطدول المفدرط وزٌدادة 

، .)عباسالأطراف بطرٌقة متسقةنمو العظام، وإن حدثت هذه الزٌادة فً مرحلة متقدمة ٌتسبب هذا فً عدم نمو 

1999 ،35 ) 

وكذلك فإن الغدة النخامٌة تلعب دور المنسق بٌن إفرازات الغدد الصم فً الجسم، وتعمل تحت الإشراف  

المباشر لمركز عصبً هو المركز التحت سرٌري، وٌإدي مختلدف نشداطات وإفدرازات هدذه الغددة إلدى إحدداث 

 (199)محمد، التوازن الغددي داخل الجسم. 

 وتفرز الغدة النخامٌة عددا من الهرمونات التً تإثر على عملٌة النمو:

ٌفرز الفص الأمدامً مدن الغددة النخامٌدة هرمدون النمدو الدذي ٌحددد طدول القامدة فدً الطفولدة والمراهقدة، 

 المإثر فً نمو الغدد التناسدلٌة، أمدا الفدص الخلفدً مدن الغددة Gonadotrophineوهرمون "الجونادوتروفٌن" 

 (1973،13، )محمد وتوفٌقالنخامٌة فإنه ٌفرز هرمون النخامٌن الذي ٌمنع إدرار البول. 

 ٌإثر هرمون النمو على نمو الجسم وذلك حسب الحالات التالٌة::  

عندددما ٌددنقص إفددراز هرمددون النمددو فددً مرحلددة الطفولددة والمراهقددة، وٌسددبب العدددوان لدددى  القزمووة: -

 مً.الشخص القزم كتعوٌض عن النقص الجس

 فً حالة إفراز الغدة النخامٌة لهرمون النمو بشكل طبٌعً فً مرحلة الطفولة والمراهقة. قامة طبٌعٌة: -

فً مرحلة الطفولة والمراهقة ،  فً حالة إفراز الغدة النخامٌة لهرمون النمو بشكل كبٌر العملقة: -

 الاستثارة.والمصاب بالعملقة ٌكون عادة شارد الذهن، عاجز عن تركٌز أفكاره، سرٌع 

فً مرحلة مدا بعدد المراهقدة،  فً حالة إفراز الغدة النخامٌة لهرمون النمو بشكل كبٌر :: الأكرومٌجالً -

فعندما ٌكتمل نمو طول قامة الجسم ٌتضخم الأنف والأذنٌن والفك الأسفل والقدمٌن، وٌإثر على رغبته 

 (25، 1999، )عباس الجنسٌة.
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 هرمون النمو على طول الجسم( ٌوضح تأثٌر 11شكل رقم )

   

 

 

 

 

 

 

أن هرمون النمو الدذي تفدرزه ٌدإثر علدى طدول قامدة الجسدم، وهدذا مدا ٌدنعكس علدى الحالدة ٌمكن الفول 

الانفعالٌدددة لددددى الأشدددخاص، لاسدددٌما أولبدددك الدددذٌن تسدددبب لهدددم نمدددوا غٌدددر طبٌعدددً، كحالدددة القزامدددة والعملقدددة 

الانتباه لنمو الفرد من الطفولة، ومتابعته إلى أن ٌكتمل نموه، وفً حالة والأكرومٌجالً، لذا كان من الضروري 

اكتشاف خلل فً النمو ٌتم عرض الطفل على الطبٌب المختص فً النمو، من أجل تقدٌم العدلاج الدلازم، أمدا إذا 

لٌدة مدن خدلال أصٌب الفرد بالعملقدة أو القزامدة أو الأكرومٌجدالً فٌجدب التكفدل بده مدن الناحٌدة النفسدٌة والانفعا

 البرامج الإرشادٌة، لاسٌما إذا لم ٌتقبل ذلك.

وٌفرز الفص الخلفً للغدة النخامٌة نوعٌن من الهرمونات، أولهما ٌإثر على ضغط الدم فٌرفعه، والثدانً  

 ٌإثر على الرحم فً النساء وٌإدي فً حالات الوضع إلى طرد الجنٌن إلى خارج الرحم. 

وٌرى الباحث أن الغدة النخامٌة هً أهم غدة فً جسم الإنسان على الإطلاق، كون هذه الغددة هدً الغددة   

القابد، والتً تإثر على الغدد الأخرى، ولها دور كبٌر فً النمو وتإثر علٌه بشكل مباشر، مدن خدلال مدا تفدرزه 

أن نجدد أشخاصدا لهدم نمدو طبٌعدً  من هرمونات، وكمٌة هذه الهرمونات هدً التدً تحددد طبٌعدة النمدو، فٌحددث

بسبب كمٌة الهرمونات الطبٌعٌدة التدً تفرزهدا الغددة، أمدا نقدص الإفدراز أو زٌادتده عدن الكمٌدة الطبٌعٌدة ٌسدبب 

 القزامة أو العملقة.

توجد فً مقدمة الجزء الأسدفل مدن الرقبدة، وتتكدون مدن فصدٌن علدى جدانبً القصدبة الهوابٌدة الغدة الدرقٌة:  -د

وهً صغٌرة الحجم، ٌشبه شكلها شكل الفراشة، تقع على جدانبً تفاحدة ردم فدً ، ( 13 ،1973، )محمد وتوفٌق

الرقبة، وتقوم بإفراز هرمون "الثٌروكسٌن" ، وهو ٌإثر فً تنشٌط الأعصاب، وأي نقص فٌه ٌدإدي إلدى تدؤخر 

لغدة فإنه ذلك ٌإدي إلى: المشً والكلام والقدرة على تحرٌك الأطراف، أما إذا كانت هناك زٌادة فً إفراز هذه ا
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 ،1996، )كامدل جحوظ العٌنٌن، وسرعة التنفس، وتتابع ضربات القلب، وحساسٌة شدٌدة فً الناحٌدة الانفعالٌدة

55) 

إلددى جددوار فددص مددن فصددً الغدددة تتكددون مددن أربعددة فصددوص ٌقددع كددل زوج منهددا الغوودة جووارات الدرقٌووة:  -هووـ 

و  8.5الدم، هذا وتتراوح النسبة العادٌة للكالسٌوم فً الدم فٌما بٌن: الدرقٌة، وتقوم بضبط مراقبة الكالسٌوم فً 

دون ذلدك شدعر الفدرد بصدداع حداد  مج أو إلى مدا 6مل من الدم، فإذا قلت هذه النسبة إلى ما  10مج لكل  10.5

ادة، وهبوط عام وألم فً الأطراف، وقد ٌإدي كذلك إلى الخمول وشعور بالضٌق، وأحٌان أخرى إلى انفعالٌة ح

 (48، 2015 ،)ثابر وخالد أبووالمٌل إلى العدوانٌة أحٌانا أخرى، والصراخ وتمزٌق الملابس .. 

توجد غدتان كل واحدة منهما فوق كلٌة الإنسان، وتقع على الجزء العلوي للكلٌة، وتتكون كل الغدة الكظرٌة:  -و

وهدً ضدرورٌة للحٌداة، ولدب  غدة من قشرة خارجٌدة ٌتدراوح سدمكها مدن نصدف ملٌمتدر إلدى خمدس ملٌمتدرات

 داخلً، وتفرز القشرة الخارجٌة هرمونات كثٌرة، بٌنما ٌفرز اللب الداخلً هرمون الأدرٌنالٌن.

تفدرز القشدرة ثلاثدة أندواع مدن الهرموندات: الهرمدون الأول والثدانً ٌدإثران فدً  الكظرٌة: الغدة إفرازات قشرة

ونات الجنسٌة حٌث تإدي زٌادة لإفرازاتها إلدى تضدخم سدمات عملٌات الهدم والبناء، والنوع الثالث شبٌه بالهرم

الرجولة، كما تإدي إلى تغلب هذه السمات لدى المرأة فٌغلظ صوتها، وتنبت اللحٌة، وٌتساقط شعر الرأس، كمدا 

 (15، 1973 )محمد وتوفٌق،تإدي إلى تبكٌر النمو الجنسً لدى الطفل  

مددادة الأدرٌنددالٌن، ولهددذا الإفددراز أهمٌددة فددً حددالات لكظرٌددة لددب الغدددة ا زٌفددر الكظرٌووة: لووب الغوودةإفوورازات 

الانفعددالات إذ ٌددزداد إفددرازه أثندداء الانفعددال، وٌددإدي هددذا إلددى زٌددادة وتٌددرة نددبض القلددب، وارتفدداع ضددغط الدددم، 

وٌدإدي نقدص إفدراز (، 57-26 ،1996، )كامدل وتضٌق مجاري التنفس، وبالجملة ٌستعد الجسم للعمل العنٌف.

( وأهدم 43، 2015، )علدًالٌن إلى التؤثٌر على نمو الجسم، وٌسدبب لده الإصدابة بحدالات مرضدٌة. مادة الأدرٌن

 وظابف الأدرٌنالٌن هً:

 توسٌع حدقة العٌن. -

 زٌادة سرعة القلب ودقاته وقابلٌته للتنبه والتوصٌل. -

ت انقبدداض الشددراٌٌن الصددغٌرة فددً الجلددد، وانقبدداض الأوعٌددة الدموٌددة الذاهبددة إلددى القلددب والعضددلا -

 المخططة المحٌطة بالهٌكل العظمً.

تحوٌددل الجلٌكددوجٌن فددً الكبددد إلددى سددكر )جلوكددوز( المتمٌددز بسددرعة الاحتددراق لإمددداد الجسددم بالطاقددة  -

 المطلوبة

 ٌقاوم التعب العضلً وٌزٌد من قابلٌة العضلة للتنبه. -
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الجلطدة الدموٌدة ٌزٌد فً عدد الكرٌات الحمراء فً الدم، كما ٌزٌدد مدن سدرعة تخثدر الددم. )أي تكدوٌن  -

 (15، 1973)محمد وتوفٌق،  منعا للنزٌف(

مدن أهدم الغددد فدً جسدم الإنسدان وٌقدع خلدف المعددة، وٌندتج ندوعٌن مدن الإفدرازات والخمدابر:  البنكرٌاس:

 عصارة البنكرٌاس )العصارة الهاضمة(، والأنسولٌن .

السدكر بالددم، الأمدر الدذي ٌسدبب زٌادة إفراز البنكرٌاس من الأنسولٌن تإدي إلى هبدوط سدرٌع فدً نسدبة    

شددعورا بددالجوع الشدددٌد والإحسدداس بالتعددب، وصددعوبة المشددً، واسددتحالة أداء الحركددات الدقٌقددة، كددذلك سددرعة 

الاستثارة والشعور بالهم والقلق.. أحٌانا ٌإدي إلى فقدان الفرد لسٌطرته على نفسه، مدع شدعوره بغشداوة وتدرنح 

 (34، 1999، )عباسذهب فً غٌبوبة حتى ٌموت. فً السٌر، وقد ٌسقط افقدا للوعً، وٌ

أن البنكرٌدداس غدددة مهمدة فددً جسددم الإنسدان، وتددإثر علٌدده بشدكل كبٌددر ومباشددر، مكددن القدول ممدا تقدددم ٌ    

فٌعرف الجسم والحالة الانفعالٌة للفرد حالة من الاستقرار حٌن تكون إفدرازات هدذه الغددة طبٌعٌدة، وأي اخدتلال 

لة لا استقرار فً جسم الفرد وحالته الانفعالٌة على حد سواء، بسبب زٌدادة أو نقصدان فً إفرازاته ٌإدي إلى حا

نسددبة السددكر فددً الدددم. تربوٌددا ٌجددب مراقبددة تغذٌددة الأطفددال بشددكل ٌددومً، وإجبددارهم علددى التقلٌددل مددن تندداول 

هتمدام بالصدحة السكرٌات، لأن تناولها بشكل كبٌر قد ٌإثر على البنكرٌاس فٌصابوا بداء السكري، كما ٌجدب الا

المدرسٌة، من خدلال الكشدف عدن التلامٌدذ وإجدراء فحوصدات طبٌدة بشدكل دوري، وتخصدٌص وقدت لممارسدة 

الرٌاضة بشكل ٌومً لأن الطب الحدٌث أثبت أن للرٌاضة أهمٌدة كبٌدرة فدً حماٌدة الجسدم مدن الأمدراض، كمدا 

ٌتضدمن مواضدٌع مدن شدؤنها تنمٌدة  ٌجب أن ٌراعً معدو محتوى المناهج الدراسٌة عند اختٌدارهم للمحتدوى أن

 الوعً لدى التلامٌذ لتفادي كل ما من شؤنه أن ٌإثر على صحة الجسم عموما، وصحة البنكرٌاس بشكل خاص.

تتمثل فً الخصٌتٌن عند الرجل، والمبٌض فً المرأة، فإلى جانب حفظ النسل هذه الغدد على الغدد التناسلٌة:  -

ضدبط النمدو الجنسدً، وتنظٌمده والأعضداء الجنسدٌة، والخصدابص الجنسدٌة عملٌدة نموهدا مرهوندة بهدذه الغدددد، 

والمٌل للاكتبداب..  وإزالة الخصٌتٌن قبل البلول ٌسبب السمنة المفرطة، أما بعد البلول ٌسبب ضعف الاستجابة،

أما الغدد الجنسٌة عند المرأة فإنها تفدرز الهرموندات الأنثوٌدة: الأسدتروجٌن والبروجٌسدتٌرون، وإزالدة المبدٌض 

 ( 36 ،1999، )عباسعند المرأة بعد البلول ٌسبب حالة من العصبٌة. 

لأعضداء المختلفدة، وتتعداون أن الهرمونات التً تفرزها الغدد الصماء تإثر على وظابف ا وٌمكن القول        

معا على تقرٌر شكل الجسم وذلك بتؤثٌرها على نمو الجنٌن وسٌطرتها على تطوره، وبتؤثٌرها فً تنظٌم عملٌدة 

تغذٌة الطفل ومدى استفادته من هذه التغذٌة، هذا والاختلال فً إفراز الهرمونات ٌإدي إلى تغٌر وتحدول النمدو 

لنواحً، أو ٌزداد فً نواحً أخرى بطرٌقة تعرض حٌاة الفرد للمرض أو عن مجراه الطبٌعً، فٌفقد فً بعض ا

 وٌمكدن تلخدٌص( 28 ،1956، )فدإادللفناء وهً تنظم أٌضا النشاط الحٌوي العام والنشاط العقلً للكدابن الحدً. 

 وظابف الغدد الصماء فً جسم الإنسان فٌما ٌؤتً:
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 تحدٌد شكل الجسم وأبعاده -

 ٌة تإثر فً نمو الجسم(تنظٌم عملٌة التغذٌة )التغذ -

 تنظٌم النشاط العقلً. -

 تحدٌد السلوك الاجتماعً. -

 (64 ،1999، )عزٌز تحدٌد الاتزان الانفعالً. -

ٌحتوي جسم الإنسان على عدد من الغدد الصماء تنتشر فً الجزء العلوي منه، وٌبٌن الجدول التالً الغدد        

 عن اختلال وظابفها: الصماء الأساسٌة، ووظابفها والاضطرابات الناتجة

 

 ( ٌوضح الغدد الصماء وموضع كل غدة ووظٌفتها10جدول رقم )

 اختلالها وظٌفتها  موقعها  الغدة 

 النخامٌة

Pituitary 

عندددد قاعددددة 

 المخ 

 فصان:

 أمامً -

 خلفً -

همددددزة وصددددل بددددٌن جهدددداز الغددددددد  -

 والجهاز العصبً

تسددٌطر علددى نشدداط الغدددد الأخددرى  -

الأمددامً هرمونددات حٌدث ٌفددرز الفدص 

منشطة لها ، أمدا الفدص الخلفدً فٌفدرز 

هرموندا ٌعمدل علدى انقبداض عضدلات 

الددرحم والأوعٌددة الدموٌددة، وٌقلددل مددن 

 إدرار البول.

 الفص الأمامً ٌتحكم فً النمو. -

نقددص الإفددراز ٌسددبب تددؤخرا  -

فً النمو بصفة عامة، وٌإدي 

إلددى زٌددادة البددول الخددالً مددن 

 السكر.

ٌدددإدي إلدددى زٌدددادة الإفدددراز  -

العملقة، كما ٌإدي إلى مدرض 

خدداص ٌتمٌددز بضددخامة عظددام 

 الرأس والٌدٌن والقدمٌن.

 الصنوبرٌة

Pinéal 

علدددى جدددذع 

الددددددددددددددددمال 

مقابددل الغدددة 

 النخامٌة

غٌر معروفة غٌر أنها تفرز هرموندا  -

ٌسٌطر علدى نشداط الغددد التناسدلٌة، إذ 

 ٌمنعها من النشاط قبل البلول.

حٌدداة الفددرد تعمددل علددى الحفدداظ علددى  -

 خلال مراحلها المختلفة.

ٌددإدي اخددتلال إفرازهددا إلددى  -

نمو سرٌع لا ٌتناسب ومراحل 

حٌاة الإنسان، إذ ٌستثٌر الغددد 

 الجنسٌة فتعمل قبل أوانها.

 الدرقٌة

Thyroid 

فددددً العنددددق 

أمام القصدبة 

الهوابٌددددددددددددة 

تحددددددددددددددددددت 

الٌددددود فددددً تفددددرز هرمونددددا ٌدددددخل  -

 تركٌبه.

 تنظم عملٌة الأٌض بصفة عامة. -

نقدددص إفرازهدددا ٌدددإدي إلدددى  -

مددرض )القمدداءة أو القزامددة أو 

القصددددداع( وهدددددو حالدددددة مدددددن 

الضعف العقلدً أي توقدف فدً 
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الحنجددددددددرة، 

لهددددا فصددددان 

جانبٌددددددددددددان 

وجدددددددددددددددزء 

متوسدددددددددددددط 

 بٌنهما

نموه، هذا فً مرحلة الطفولة، 

أمدددددددا فدددددددً الكبدددددددر فٌسدددددددبب 

المكسدددٌدٌما )تدددؤخر عدددام فدددً 

النمدددددو الجسدددددمً، والعقلدددددً، 

 والتناسلً(

رازهددا تسددبب زٌددادة زٌددادة إف -

الأٌدددددددض )تمثٌدددددددل الغدددددددذاء( 

 والجوٌتر )تضخم اللوزتٌن(

 نظٌرة الدرقٌة

Parathyroïde 

 أمام جارتها

وهدددً أربدددع 

عددددل سددددطح 

الغددددددددددددددددددددة 

الدرقٌدددددددددددة، 

اثنتددددان فددددً 

 كل جانب.

علددى سددطح الغدددة الدرقٌددة اثنددان بكددل 

جانددددب، تفددددرز هرمونددددا ٌددددإثر علددددى 

التجدددول الغدددذابً للكالسدددٌوم والفسدددفور 

 فً الجسم.

نقدددص إفرازهدددا ٌدددإدي إلدددى  -

التشددددددنجات العضددددددلٌة وهددددددو 

 )الكزاز التتانوس( الموت.

زٌدددادة الإفدددراز ٌدددإدي إلدددى  -

سدحب الكالسددٌوم عدن العظددام، 

وتكددددددون: هشاشددددددة العظددددددام، 

 وسهولة كسرها أو تشوهها.

 التٌموسٌة

thymus 

فدددددددددددددددددددددددً 

التجوٌدددددددددف 

 الصدري

نقددددددص لإفرازهددددددا ٌسددددددبب  - كف النمو الجنسً. -

 البكور الجنسً.

 

 الكظرٌة

Supra rénal 

غددددتان كدددل 

واحدة منهما 

 فوق كلٌة

 تنظٌم أٌض الصودٌوم والماء. -

ٌدددإثر فدددً اتدددزان نسدددبة السدددكر فدددً  -

 الجسم.

 تإثر فً الغدد والأعضاء التناسلٌة. -

 تإثر فً الجهاز العصبً الذاتً. -

نقدددص إفرازهدددا ٌدددإدي إلدددى  -

الضددددددعف العددددددام، والهددددددزال 

 وهبوط ضغط الدم.

 الإفراز ٌإدي إلى:زٌادة  -

  البلددددول المبكددددر عنددددد

 الطفل.

  وٌدددإدي عندددد النسددداء

إلددى ظهددور أعددراض 

 الرجولة لدٌهن.

 التناسلٌة

Gonads 

المبٌضدددددددان 

فدددً حدددوض 

الأنثددددددددددددددددى 

النمددو عددن طرٌددق إفددراز الهرمونددات  -

 الجنسٌة.

التكدداثر عددن طرٌددق البوٌضددات عنددد  -

نقدددص الإفدددراز ٌدددإدي إلدددى  -

نقدددص فدددً نمدددو الخصدددابص 

الجنسددٌة الثانوٌددة، وقددد ٌسددبب 
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والخصدددٌتان 

فدددً الصدددفن 

وراء 

قضددددددددددددددٌب 

 الذكر

 العقم. المنوٌة عند الذكر.الأنثى والحٌوانات 

زٌادة الإفراز تسدبب البكدور  -

 الجنسً.

ٌصدددداحب كددددلا مددددن زٌددددادة  -

الإفراز أو نقصده اضدطرابات 

 نفسٌة كبٌرة.

 

 (37-35، 2009)محمد، 

وهً الغدد التً تفرز إفرازا داخلٌا وخارجٌا معا، ومن أهم الغدد )البنكرٌاس( الذي  الغدد المشتركة: -5-2-3

ٌساهم بإفرازه الخارجً الذي ٌصب فً )الأثنى عشر( فً عملٌات الهضم والتمثٌل، كما ٌساهم بإفرازه الداخلً 

منها أٌضا الغدد و، (12، 1973)محمد وتوفٌق، الذي ٌسمى )بالأنسولٌن( على ضبط مستوى السكر فً الدم. 

الجنسٌة التً تكون الخلاٌا الجنسٌة، )البوٌضات لدى الأنثى والحٌوانات المنوٌة لدى الذكر(، كذلك تفرز داخلٌا 

 (57، 1996)كامل،  فً الدم الهرمونات الجنسٌة.

 وضح جهاز الغدد الصماءٌ( 12رقم ) شكل                              

 

 

 

 

 

 

تإثر الغدد فً عملٌة النمو، فدنقص إفرازاتهدا قدد تدإدي إلدى الضدعف العقلدً، كمدا فدً حالدة نقدص إفدراز  

 الغدة الدرقٌة أو انعدامه.  

مما تم عرضه ٌرى الباحدث أن الغددد الصدماء تدإثر فدً الجسدم وفدً نمدوه، فهدً  تفدرز مدواد كٌمٌابٌدة 

اء معٌنة من جسم الإنسان، فتدإدي وظدابف معٌندة، أو )الهرمونات( فً مجرى الدم، وٌقوم الدم بنقلها إلى أعض

تعطل وظابف أخرى، وهً تإثر فً عملٌة النمو، فنقص إفرازاتها قد ٌإدي إلى الضعف العقلً، كما فدً حالدة 
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نقص إفراز الغدة الدرقٌة أو انعدامه. وهرمون النمو ٌإدي إلى زٌادة طول قامة الشخص زٌدادة مرتبطدة أساسدا 

 ٌمٌابٌة التً تفرزها، وانعكاس ذلك على الحالة الانفعالٌة للشخص. بكمٌة المواد الك

 العوامل البٌئٌة:  -5-3

لا ٌقصد علماء النفس بالبٌبة مجرد البٌبة الجغرافٌة أو البٌبة المحلٌة أو بٌبدة القرٌدة أو بٌبدة المدٌندة .. أو  

ما إلى ذلك من الاستعمالات الدارجة لهذه الكلمة، إن البٌبة فً نظرهم عبارة عن النتاج الكلً لجمٌدع المدإثرات 

 (61عد جلال، )سالتً تإثر فً الفرد من بداٌة الحمل حتى الوفاة. 

، وفٌما وتتمثل العوامل البٌبٌة فً العوامل البٌبٌة الرحمٌة، أي قبل ولادة الطفل، وعوامل البٌبة الخارجٌة     

 ٌلً سنقوم بعرض كل واحدة على حدة:

 العوامل البٌئٌة الرحمٌة )قبل الولادة(: -5-3-1

فدً الجندٌن قبدل الدولادة فدً رحدم أمده،  تتمثل العوامل البٌبٌة الرحمٌدة فدً الظدروف التدً ٌمكدن أن تدإثر 

 فً النقاط التالٌة: (132 - 131، 2011، )أحمد وسامً وٌمكن أن نلخص هذه الظروف كما أشار إلٌها

 غذاء الأم: غذاء الأم الصحً ٌإدي إلى نمو طبٌعً للجنٌن والعكس. -

مانٌدة، ٌدإثر علدى نمدو الحالة الصحٌة للأم: إن إصابة الأم أثناء الحمل ببعض الأمراض كالحصدبة الأل -

 الجنٌن وقد ٌإدي ذلك إلى الصمم..

الحالة النفسٌة للأم: الحالة النفسٌة للأم السٌبة ٌإثر على عمل الغدد وعلى إفرازاتهدا، وهدذه الإفدرازات  -

 الغٌر طبٌعٌة ٌنعكس سلبا على النمو الطبٌعً للجنٌن.

مل بعد سن الخمسة والثلاثٌن فدإن هدذا قدد عمر الأم: قد ٌإثر عمر الأم الحامل على الجنٌن إذا كان الح -

 ٌزٌد من صعوبة الحمل ، وقد ٌصاب الطفل بحالة التؤخر.

 تعرض الأم لاشعاع: قد ٌعرض الجنٌن لتشوهات خلقٌة. -

التدددخٌن والمشددروبات الكحولٌددة: ++تعدداطً الأم لمختلددف المنبهددات والإدمددان علٌهددا ٌمكددن أن ٌقتددل  -

 ات خلقٌة، وإمكانٌة الإصابة بالتخلف الذهنً.الجنٌن، كما ٌمكن أن ٌلحق به تشوه

مما تدم عرضده ٌدرى الباحدث أن فتدرة الحمدل ومدا قبلهدا فتدرتٌن لهمدا أهمٌدة كبٌدرة فدً عملٌدة نمدو الفدرد  

وتحدٌد مساره النمابً، لذا ٌجدب الاهتمدام بهدا خاصدة مدن طدرف الأم التدً ٌجدب أن تقلدع عدن التددخٌن وتنداول 

الحمل لبعض الإشعاعات التً من شؤنها أن تتسبب فً تشوهات خلقٌة للجنٌن، المخدرات، وأن تتفادى تعرٌض 

أو تسبب له حالة من التخلف الذهنً، كما ٌجب علٌها أن تجري فحوصات بشكل دوري وتتبدع نصدابح الأطبداء 

 المختصٌن وتوجٌهاتهم لها.
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 :الطبٌعٌةالبٌئة عوامل  -5-3-2

تتضدمن العوامددل الجغرافٌددة التددً تدإثر فددً نشدداط السددكان، سدواء كانددت موقعددا )داخلددً أو سدداحلً( أو   

تضارٌسا )السهول، الجبال، صحارى( أو مناخٌا )حارا، باردا، جلٌدٌا( وغٌرها من العوامل الأخرى التً تإثر 

ي والسدكانً وظدروف العمدل بدرجة كبٌرة فدً تشدكٌل الإنسدان، وفدً بنداء شخصدٌته، لأنهدا تحددد النشداط المداد

 (  42 ،2015، .) عصامالمتاحة

وٌرى الباحث أن البٌبة الطبٌعٌة للطفل تلعب دورا مهما فً عملٌة نموه، فؤطفدال المنداطق الحدارة أكثدر  

 صلابة من أطفال المناطق المعتدلة والباردة، وهم أسرع نموا منهم حٌث ٌبلغون مرحلة النضج قبلهم.

  الاجتماعٌة: البٌئةعوامل  -5-3-3

كلما تنوعت خبرات الطفل وتعددت ألوان حٌاته، ازدادت سرعة نموه تبعا لذلك، فهو فً طفولته النامٌة  

المتطورة أشد ما ٌكون فدً حاجدة إلدى أن تتصدل نفسده بضدروب مختلفدة مدن البٌبدات الاجتماعٌدة المحٌطدة بده، 

 (43 ،1956، )فإادولهذه البٌبات أثرها القوي فً نموه. 

 وفٌما ٌلً نقوم بعرض تؤثٌر البٌبات الأسرٌة والمدرسٌة والثقافٌة على النمو:      

 البٌئة الأسرٌة:  - أ

تإثر الأسرة فً كل فرد من أفرادها، وخاصة صغار الأطفال من نواحً كثٌرة ذلك أنهدا تمدد الطفدل بدؤول   

 ا ٌلً:وسٌلة للاتصال بغٌره من الناس، ومن الأشٌاء فً محٌطه، وتتمٌز كل أسرة بم

 كل أسرة تنفرد بما اكتسبه أفرادها من خلال حٌاتهم، وهم فً ذلك ٌنفردون عن أفراد أي أسرة. -

فً حدود العلاقات الأسرٌة ٌؤخدذ كدل فدرد مدن أفدراد الأسدرة مركدزا، ولهدذا المركدز أثدره علدى الفدرد،  -

وٌتؤثر هذا المركز بحجم الأسرة، وأنماط علاقاتها، وتزداد العلاقات بزٌادة عدد أفدراد الأسدرة، وٌدإثر 

 (79 ،1973، )محمدعدد الإخوة على نمو الفرد. 

لادي فدً الأسدرة، وبدذلك تختلدف سدرعة نمدو الطفدل الأول عدن سدرعة نمدو ٌتؤثر نمو الطفل بترتٌبه المدٌ 

إخوته الآخرٌن، وذلك أن الطفل الثانً ٌقلد أخاه الأكبدر منده، وٌقلدد الطفدل الثالدث الطفدل الثدانً والطفدل الأول، 

ٌولدد بعدد  والتقلٌد فً مرحلة الطفولة دعامة من دعامات التعلم وكسب المهارات المختلفة، والطفل الأخٌدر الدذي

أن ٌكبر إخوته جمٌعا ٌدلل من قبل أبوٌه وإخوته، فٌتؤخر نضجه وتطول مددة طفولتده، وتبطدإ سدرعة نمدوه فدً 

 (43، 1956)فإاد، . بعض نواحٌها.

وتلعب الأسرة دورا أساسٌا فدً نمدو وتنشدبة الأطفدال، فهدً تمثدل المصددر الأول لإشدباع حاجدات الطفدل  

ٌة والاجتماعٌة والمعرفٌة، فالخبرات الأساسٌة الأولى كتعلٌم الكلام واكتسداب ومطالب نموه الفسٌولوجٌة والنفس
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العادات الصحٌة السلٌمة، وتطور الضمٌر، والتمٌٌز بٌن الجنسٌن وتعلم الأدوار، والتهٌإ لتعلم القراءة والكتابدة، 

 (172، 1983.)بدر، وتطٌر الاتجاهات نحو الذات والآخرٌن وغٌرها، ٌتم اكتسابها من خلال الأسرة

من خلال ما تم عرضه ٌتضح لنا أن للبٌبة الأسرٌة دور مباشر فً عملٌدة النمدو فدً مختلدف الجواندب،  

فمن جانب نمو الجسم تإثر التغذٌة التً توفرها الأسرة على نمو جسم الطفل مندذ بداٌدة الحمدل، فالتغذٌدة السدٌبة 

وٌفقد الطفدل قدواه وتخدور، وٌعدانً مدن هشاشدة خاصة فً مراحل الطفولة تسبب للطفل ضعفا عاما فً الجسم، 

العظام واعوجاجها، وٌقد ٌصاب بمرض فقر الدم، وفً كثٌر من المرات ٌفقدد حٌاتده كمدا هدو حدال الكثٌدر مدنهم 

وخاصة أولبك الذٌن ٌعٌشون فً بإر الصراع والحدروب، كمدا ٌدنعكس سدوء التغذٌدة التدً ٌعدانً منهدا الأطفدال  

ٌده فٌدنخفض ذكداإه، وٌضدعف تفكٌدره، وغٌدر ذلدك مدن الانعكاسدات السدلبٌة، وهنداك سلبا على الجانب العقلدً لد

العدٌدد مددن الأسددباب التددً تددإثر علدى الحالددة النفسددٌة للطفددل سددلبا، ومددن أمثلدة ذلددك سددوء العلاقددة  بددٌن الددزوجٌن 

كبر والطفل والشجارات المتكررة بٌنهما، وكذلك ترتٌب الطفل فً الأسرة أو جنسه، فكثٌرا ما ٌحظى  الطفل الأ

الأصغر فً الأسرة بمعاملة خاصة، وكذلك تفضٌل الذكور على الإناث، لذا ٌجدب العناٌدة بالطفدل بتدوفٌر تغذٌدة 

 صحٌة، وبٌبة أسرٌة ٌسودها الهدوء والاستقرار والحب، وعدم التمٌٌز بٌن الأبناء فً معاملتهم.

  البٌئة المدرسٌة: -ب

تإثر المدرسدة فدً النمدو العقلدً للطفدل، مدن خدلال إكسدابه معدارف ومهدارات وخبدرات جدٌددة لدم ٌكدن  

بعرفها من قبل، وتإثر فً النمو الاجتماعً من خلال تكوٌن علاقات جدٌدة وصداقات مع أقرانه، كما تإثر فً 

حركٌدة، كمدا تدإثر فدً النمدو اللغدوي، فٌدزداد عددد الكلمدات التدً  –النمو الجسمً مدن خدلال النشداطات الحدس 

 (137 ،2011، )أحمد وسامً ٌكتسبها، إضافة إلى القدرة على اكتساب لغات أخرى.

أن المدرسة هً المإسسة الثانٌة التً تحوي الطفل وتتدولى تربٌتده بعدد الأسدرة، وتدإدي دورا ٌمكن الفول       

متكامل جسمٌا، وعقلٌا، واجتماعٌا .. من خلال المناهج الدراسٌة، لذا ٌجب إٌدلاء  مكملا لها من أجل تحقٌق نمو

عناٌة وأهمٌة كبٌرتٌن للمناهج الدراسٌة، بحٌث تكون مناسدبة للطفدل ولطبٌعدة المرحلدة العمرٌدة التدً هدو فٌهدا، 

مبنٌة علدى مدا توصدلت ولخصابصه النمابٌة، وتكون ملبٌة لاحتٌاجاته مستمدة من بٌبته وواقعه الذي ٌعٌش فٌه، 

إلٌه مختلف البحوث النفسٌة والتربوٌة والاجتماعٌة والفسدٌولوجٌة، كمدا ٌجدب إعدداد الأسداتذة والمعلمدٌن إعددادا 

ٌمكنهم من معرفة الطفل وخصابصه النمابٌة، ومعرفة طرٌقة التعامل مدع أطفدال تلدك المرحلدة، وملمدٌن بطدرق 

 التدرٌس الحدٌثة...

نقصدد بالثقافدة هدذا الكدل المعقدد مدن المعدارف والمعتقددات والقواعدد والقدوانٌن والمهدارات والبٌئة الثقافٌة:  -ج

والقدرات التً ٌكتسبه الفرد من المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، تنقلها الجماعة للأبنداء والأحفداد، وٌتناقلهدا الآبداء عدن 

 ( 42 ،2015، )عصامالأجداد حتى ٌتمكن الفرد من الحٌاة فً هذه الثقافة. 
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والفرد ٌتشدكل تبعدا لهدذا عدن طرٌدق الثقافدة، وهدذا مدا نسدمٌه بالتنشدبة الاجتماعٌدة، ولكدل ثقافدة طابعهدا  

 ،1973محمدد، )الخاص الذي ٌمٌزها عن غٌرها من الثقافات، وتحاول كل ثقافة طبع أفرادها بطابعها الخاص. 

80 ) 

الأطفال، وٌتم إعددادها لتكدون ربدة  وفً ثقافتنا تعلم الأنثى كٌف تطهو الطعام، وتحٌك الملابس، وتربً 

بٌت، أما الولد فٌتعلم كٌف ٌزرع وكٌف ٌروي الزرع، وٌعلم أي حرفة لٌعول الأسرة، وٌقوم بددوره كغٌدره مدن 

   (42، 2015، )عصامالرجال. 

مما تدم عرضده ٌمكدن القدول أن العوامدل الثقافٌدة تدإثر فدً نمدو الطفدل، فالطفدل الدذي ٌعدٌش فدً بٌبدة تددٌن      

بالدٌانة الإسلامٌة، فإن ذلك ٌإثر فً نمو اتجاهاته نحو عدٌدد المواضدٌع، حٌدث تنمدو لدٌده اتجاهدات سدلبٌة نحدو 

جدداء فددً القددررن الكددرٌم، والسددنة النبوٌددة  الخمددر، والزنددا، والاهتمددام بددالنفس والجسددم علددى حددد سددواء عمددلا بمددا

الشرٌفة.. وفً المقابل المجتمعات التً لا تدٌن بالدٌانة الإسلامٌة انتشرت فٌها أمراض عدٌدة ناتجة عدن غٌداب 

 ضوابط فً ممارسة الجنس كمرض فقدان المناعة المكتسب " الإٌدز"...   

 وٌمثل هذا الشكل العوامل التً تإثر فً نمو الطفل:  

 ( ٌوضح العوامل التً تؤثر فً نمو الطفل12كل رقم )ش
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 صُىات: 9صُىات إنى  6يشحهة انطفىنة انىصطى يٍ  -ثاٍَا 

ٌلاحظ الدارس لمراحل النمو المختلفة أن علم النفس ٌفٌض بالدراسدات التدً تددور حدول مرحلدة الطفولدة        

المبكرة وحول الشباب، بٌنما ٌجد الدراسات فً المرحلة التً نحن بصددد دراسدتها قلٌلدة جددا بالنسدبة للدراسدات 

راسة الأطفدال فدً هدذه المرحلدة، فالطفدل فدً الأخرى، ولعل هذا ٌرجع إلى الصعوبة التً ٌجدها الباحثون فً د

هذه المرحلة ٌسعى إلى تؤكٌد استقلالٌته، إذ ٌكون قد وصل إلى مرحلة قد تبلدورت فٌهدا فكرتده عدن نفسده، وفدً 

سددبٌل تؤكٌددد هددذه الفكددرة ٌصددطدم بسددلطة الكبددار علٌدده، ممددا قددد ٌددإدي إلددى الشددعور بالعددداء نحددوهم، فٌسددعى فددً 

 (204)سعد جلال ، ار والتكتم فٌما ٌقوم به أو ٌفعل. تصرفاته إلى الحذر من الكب

 تعرٌف مرحلة الطفولة المتوسطة:  -1

هً مرحلة الطفولة التً تتوسط مرحلتٌن أولاهما: مرحلدة الطفولدة المبكدرة، وثانٌهمدا: مرحلدة الطفولدة 

المتؤخرة، حٌث تضع الطفل على مشدارف المراهقدة، وهدً تعندً دراسدٌا طفدل الصدفوف  الأولدى مدن المرحلدة 

ا ٌجد مصاعب فً التعارف الابتدابٌة، وٌشعر الطفل فً هذه المرحلة بالاختلاف عن من هم أصغر منه سنا، كم

مع من هم أكبر منه سنا، ولذا ٌشعر الطفل أنه لا ٌنتمً إلى هإلاء ولا هإلاء، فهدو أكبدر مدن الأطفدال وأصدغر 

 (97،  2015)عصام نور: من الكبار. 

ٌذهب العلماء إلى أن مرحلة الطفولة الوسطى فدً مرحلدة النمدو الجسدمً البطدًء المسدتمر الدذي ٌقابلده 

( حٌث ٌتسم النمو والتطور النمطً فً السنوات الوسدطى بالزٌدادات 192، 1984ع للذات )طلعت، النمو السرٌ

البطٌبة، والمنتظمة فً الطول والوزن دون تغٌرات سرٌعة جدا فً البِنًَ الأساسٌة للجسم، إذ تتغٌدر النسدب فدً 

واطسدون وهندري كدلاي  روبدرتالطفولة الوسطى بشكل أقل من ممدا فدً فتدرة الرضداعة، والطفولدة المبكدرة )

وفددً هددذه المرحلددة ٌلتحددق الطفددل بددالتعلم فددً مرحلتدده  (503، 2004لٌندددجرٌن، ترجمددة دالٌددا عددزت مددإمن:

الابتدابٌة، حٌث ٌمتاز فٌها الطفل باتساع الأفق المعرفً والعقلً وٌدتعلم المهدارات الأكادٌمٌدة كدالقراءة والكتابدة 

المهدارات الحسدٌة المختلفددة، وٌنتقدل تدددرٌجٌا مدن مرحلددة ( وقدرتدده علدى تعلددم 192، 1984والحسداب )طلعدت، 

الخٌال إلى مرحلة الواقعٌة، وتتسع مهاراته الفردٌة والاجتماعٌة نتٌجة اختلاطه بمجموعات مختلفة من الأقران، 

وتزٌد استقلالٌته الفردٌة واعتماده على نفسه فً الكثٌر مدن المواقدف والأنشدطة، كمدا ٌمتداز طفدل هدذه المرحلدة 

 (181، 2003)بدر،  ة المشكلات وزٌادة النشاط والحٌوٌة.بقل

 فً مرحلة الطفولة الوسطى:  الفسٌولوجً والحس حركً النمو الجسمًخصائص  -2

 :الطفولة الوسطىخصائص النمو الجسمً الفسٌولوجً فً مرحلة  -2-1
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ٌتسم النمو الجسمً فً الطفولة الوسطى بالبطء والانتظام، وتستمر أجسام الأطفال فً النمدو والتطدور   

ولكن لٌس بنفس الخطى السرٌعة كما فً السنوات الأولى، وٌشدٌر بعدض الخبدراء إلدى هدذه الفتدرة بؤنهدا مرحلدة 

وولفولدك ونانسدً  أنٌتدا)للمراهقٌن  الهدوء الذي ٌسبق العاصفة، مسٌرا إلى طفرة النمو التً تصف النمو البدنً

 (502، 2015بٌري، ترجمة معاوٌة أبو غزال والفرحاتً محمود: 

 42وقد بٌنت الدراسات التً أجرٌت حول النمو الجسمً عند الأطفال أن جسم الطفل فً السادسة ٌبلغ   

 .فدً سدن الثامندة % 85من تكوٌنه العدام الدذي سدٌبلغه حدٌن ٌكتمدل نضدجه حدوالً سدن العشدرٌن، كمدا ٌبلدغ  %

  (72، 1973)محمد، 

وتبدأ العضلات الدقٌقدة فدً النضدج تددرٌجٌا، فطفدل السادسدة لدم ٌدتم بعدد نضدج جهدازه كحركدات أنامدل  

الأصابع، إلا أن قدرته على النشاط الحركً الذي ٌحتاج إلى قوة وعنف تبددو معقولدة، لدذا ٌجدد الطفدل فدً تعلدم 

لأن هذه العملٌات تتطلب استخدام عضلات لدم ٌدتم نضدجها بعدد، وعلدى الخط وتحسٌنه فً ذلك الوقت صعوبة، 

ذلك ٌنبغً التدرج فً إكساب الطفل هذه المهارات، وتقبل رداءة الخط إلى حٌن استطاعة العقل عضلٌا وعصبٌا 

 (98-97، 2015، عصام) .تحقٌق مستوى الجودة المطلوب

عما كان علٌه فً سن الثانٌة، وٌكحون  % 50لً كما تقوى العظام، وعند سن الثامنة ٌزداد الطول حوا   

البنون أطول بقلٌل من البنات، وتبدأ الفروق الجسمٌة بٌن الجنسٌن فً الظهور، وتتساقط الأسنان اللبنٌة وتظهر 

 (8، 1982ورخرون: محمد )الأسنان الدابمة. 

لعدب، إذ قدد ٌسدتمر فدً الزابدد الدذي ٌصدرفه فدً ال وٌتمٌز الطفدل فدً هدذه المرحلدة بالنشداط الجسدمانً  

اللعب من الصباح إلى المساء دون الشدعور بالتعدب، وٌدإدي نشداطه ولعبده إلدى إحدداث الضوضداء وخاصدة إذا 

اجتمعت مجموعة من الأطفال فً هذه السن، كمدا ٌمٌلدون إلدى اللعدب الخشدن ممدا قدد ٌعرضدهم لخطدر الإصدابة 

 (206 )سعد،ة. لكدمات مختلفة، ٌمكن ملاحظتها على أجزاء الجسم المختلف

حٌدث ٌتزاٌدد ضدغط الددم، وٌتنداقص  وفً هذه المرحلدة ٌطدرد النمدو الفسدٌولوجً فدً اسدتمرار وهددوء  

معدل النبض، وٌزٌد سمك الألٌاف العصبٌة وعدد الوصدلات بٌنهدا، وٌكدون معددل سداعات ندوم الطفدل فدً هدذه 

ساعات فً الٌوم ٌتناقص تددرٌجٌا، أمدا العظدام فدإن نموهدا لدم ٌكتمدل، ولدذلك فدإن  10و  7المرحلة ٌتراوح بٌن 

د والثقٌددل، كمددا تكددون للطفددل القدددرة علددى تحمددل مسددإولٌات الصددحة العظددام والأوتددار لا تحتمددل الضددغط الشدددٌ

 ( 292، 2011)أحمد وسامً،  الشخصٌة.

أما الفروق بٌن الجنسٌن فالبنون أطول قلٌلا من البنات، بٌنما ٌتساوى الجنسٌن فً الوزن فً نهاٌة هدذه  

 المرحلة. 
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كلمدا تحسدنت هدذه الظدروف كدان النمدو ٌتؤثر النمو الجسمً بالظروف الصحٌة والمادٌة والاقتصدادٌة، ف 

أفضل مما إذا ساءت هذه الظروف، وٌإثر الغذاء أٌضا مدن حٌدث كمده ونوعده علدى النمدو الجسدمً للطفدل ومدا 

ٌقوم به من نشاط ، وتتمٌز مرحلة الطفولة الوسدطى بالصدحة العامدة، وٌدنخفض معددل الوفٌدات ابتدداء مدن هدذه 

 (208 ،1986، )حامد المرحلة

أن النمددو فددً مرحلددة الطفولددة المتوسددطة ٌتباطددؤ وتتراجددع وتٌرتدده مقارنددة  ٌمكددن القددوله ممددا تددم عرضدد 

بمرحلة الطفولة المبكرة ومرحلة المراهقة، وما ٌمٌز هذه المرحلة من الناحٌة الجسمٌة عدم اكتمال نمو أعضداء 

لدة ٌحتداج إلدى عناٌدة جسم الطفل، وٌتمٌز الطفل فً هذه المرحلة بنشداط كبٌدر، لدذلك فدإن الطفدل فدً هدذه المرح

واهتمام كبٌرٌن فً البٌت والمدرسة، من خلال توفٌر التغذٌدة الجٌددة والمتوازندة، والاعتنداء بنظافتده مدن جهدة، 

ومن جهة أخرى لا ٌجب أن ٌكلف التلمٌذ القٌام بمهام أكبر من طاقته سواء فً البٌت أو فً المدرسة، أو تكلٌفه 

رار فٌهدا، كمدا ٌجدب علدى واضدعً المنداهج الدراسدٌة أن لا ٌثقلدوا كاهدل بؤعمال طوٌلة لأنده لا ٌسدتطٌع الاسدتم

الطفل الصغٌر فً هذه المرحلة العمرٌة، وذلك بوضع مناهج تناسب خصابص نموه الجسمٌة، وتخفٌفها، وعددم 

 إرهاقه بالكتب الكثٌرة والثقٌلة التً تتكدس بها حقٌبته الظهرٌة، والتً ٌمكدن أن تسدبب لده تشدوهات فدً عمدوده

الفقري، وجهدازه العظمدً عمومدا. كمدا ٌنصدح المربدون أن تددور بدرامج السدنوات الأولدى حدول الخبدرات التدً 

 ٌستغل فٌها نشاط الطفل وحبه للعب خارج جدران الفصل الدراسً.

 :الوسطىخصائص النمو الحسً فً مرحلة الطفولة  -2-2  

الحواس هً الٌنابٌع الأولى التً ٌستقً منها الفرد اتصاله المباشر بنفسه وبعالمه الخارجً، والإحساس 

ضرب أولى من ضروب الخبرة، تنتقل إلى الجهاز العصبً عبر الأجهزة الحسٌة المختلفة التدً تتلقاهدا وتنقلهدا 

بالأشٌاء الأخرى ٌسمى إدراكدا حسدٌا.  وترصد رثارها، وشعور الفرد بنوع هذه الإحساسات وبدرجتها وبعلاقتها

  (97، 1956، )فإاد

وٌقصد بالحواس اللمس، والسمع، والبصر، والشم، والذوق، ونمو حواس الطفل ٌعتبر أمرا أساسٌا لأنها  

 (117 ،1984 ،. )محمد ورخرونتعتبر القنوات التً تنقل عبرها المعرفة إلى عقل الطفل

ل فدً هدذه المرحلدة أقدوى منهدا عندد الإنسدان الراشدد، كمدا أنهدا فدً عموما تكون حاسة اللمس عند الأطفا

الثامنة أثوى عند البنات منها عند البنٌن، أما السمع فلا ٌزال غٌر ناضج فهو إن كان ٌستجٌب لاٌقاع فدً بداٌدة 

الأنغددام هددذه المرحلددة إلا أندده لا ٌسددتطٌع تددذوق الأغنٌددة أو اللحددن قبددل السددابعة، ثددم ٌتقدددم فددً قدرتدده علددى تمٌٌددز 

 ( 74، 1973. )محمد وتوفٌق، الموسٌقٌة حٌث ٌبلغ فً الحادٌة عشرة مستوى جٌدا فً هذا المجال

تبلغ الدنٌا ) الشم، والذوق، واللمس( درجة عالٌة من النضدج، مندذ بداٌدة هدذه المرحلدة، فً هذه المرحلة  

ندا نجدد غالبٌدة الأطفدال فدً بداٌدة هدذه لكن حاستً البصر والسمع تتؤخران قلٌلا، أما بالنسدبة لحاسدة البصدر، فإن
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منهم ٌعانون من قصدر النظدر،  % 3منهم( مصابٌن بطول النظر، فً حٌن نجد حوالً  % 80المرحلة )حوالً 

 ولا ٌددزول هددذا الاضددطراب البصددري الطددارئ إلا بعددد الثامنددة، وٌبلددغ النضددج الحسددً منتهدداه فددً سددن التاسددعة.

 (210، 1972-1971 ،)وزارة التعلٌم

ممددا تددم عرضدده ٌمكددن القددول أن الحددواس تلعددب دورا مهمددا لدددى الفددرد فددً الأسدداس فددً تعلددم الأصددوات        

والأذواق ومسمٌات الأشٌاء وخصابصها وبها ٌدتم اكتسداب المعدارف والمعلومدات والخبدرات، وبواسدطتها ٌحدل 

دٌه كلما تقدم فً السن، وتتغٌر المشكلات التً ٌمكن أن تصادفه فً حٌاته،...فهً كباقً الأعضاء تنمو وتتغٌر ل

فً وظٌفتها من مرحلة لأخرى، وتختلف حواس الطفل عن حدواس البدالغٌن مدن حٌدث شددتها ومدداها، وهدذا مدا 

ٌنعكس على إدراكها للعالم الذي ٌعٌش فٌه. ونظرا للأهمٌة الكبٌرة للحواس فً حٌاة الطفل، وجب الاهتمام بها، 

ء وظابفها منذ المراحل الأولى من حٌاة حٌاته، وإٌلاء أهمٌة كبٌدرة للطدب ومعالجة الاختلالات والقصور فً أدا

المدرسً وتقدٌم الفحوصدات اللازمدة لهدم بصدفة دورٌدة، ونشدر التوعٌدة وسدط الأولٌداء بعددم التهداون وعدرض 

 أطفالهم على المختصٌن.

 ا.وتربوٌا وجب تضمٌن المناهج التربوٌة محتوٌات حول الحواس، وكٌفٌة الحفاظ علٌه 

 :الوسطىخصائص النمو الحركً فً مرحلة الطفولة  -2-3 

ٌتمٌز الطفل فً هذه المرحلة بالنشاط والحركة والطاقدة الزابددة، وتتوقدف المهدارات التدً ٌكتسدبها الطفدل 

فددً هددذه السددن علددى البٌبددة التددً ٌعددٌش فٌهددا، فكلمددا أتاحددت هددذه البٌبددة الإمكانددات والأدوات وأمدداكن الممارسددة 

لما كانت أكبر تشجٌعا على هذه الممارسة كلما كان النمو الحركدً أكثدر اتزاندا وسدرعة، كمدا تلعدب الحركٌة، فك

فرص التعلم الحركً دورا كبٌرا فً التؤثٌر على هذا النمو، لذلك ٌجب أن نراعً نشاط التلمٌذ تلقابٌا وأن نساٌر 

 (125، 2008، )أحمدمستوٌات نضجه ولا نرهقه بؤمور فوق طاقته. 

الأطفال خلال هذه المرحلة من النمو بتنقٌح وتوسٌع مهاراتهم الحسٌة والحركٌة، وٌمارسون نشاطهم ٌبدو 

الفعدال بشدغف وانسددجام، والسدلبٌون مدنهم قلددة قلٌلدة، ومدع أن التقدددم الملمدوس فدً القدددرات الحركٌدة تبددأ خددلال 

 تؤخذ أهمٌدة حتدى فدً الطفولدة المتدؤخرةالطفولة وما قبل مرحلة الدراسة، إلا أن الأهمٌة النفسٌة للنمو الحركً  

 (462،  2004)روبرت واطسون وهنري كلاي لٌندجرٌن، ترجمة دالٌا عزت مإمن:

وٌهدٌمن الطفددل فددً هددذه المرحلددة بشددكل كامددل علددى العضددلات الكبٌددرة فددً عملٌددات الجددري والقفددز أثندداء 

را علدى مواصدلة العمدل الحركدً اللعب، وٌتسلق الأشجار والحٌطان، وٌسرف فً الألعاب الحركٌدة، وٌظدل قداد

ساعات طوٌلة ومتواصدلة، ولدذلك تسدمى هدذه المرحلدة بمرحلدة الحركدة والنشداط، لكدن هٌمنتده علدى العضدلات 

الدقٌقددة لا تددزال ناقصددة، وٌنطلددق الأطفددال إلددى اللعددب لإظهددار قدددراتهم النامٌددة، بالإضددافة إلددى دور اللعددب فددً 

 (75، 1973)محمد وتوفٌق، م. الاستجابة لدافع الحركة وتنشٌط أجهزة الجس
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لا ٌزال الطفل فً بداٌة العام السابع ضعٌف السٌطرة علدى الحركدات الدقٌقدة، كحركدات أنامدل الأصدابع،        

وفً الثامنة من العمر ٌزداد النمو فً المهارة العقلٌة عند الأطفال، ونتٌجة لذلك ٌحدث تناسق فً الحركة، وتدتم 

)وزارة التعلدٌم دقدة بالأنامدل، والأمدر تتطلبده الكتابدة والرسدم، ودروس الخدط..  السٌطرة على الحركدات الأكثدر

 (211-210، 1972-1971 ،الابتدابً والثانوي

كما تتهذب الحركة وتختفً الحركات الزابدة غٌر المطلوبة، وٌزٌد التآزر الحركدً بدٌن العٌندٌن والٌددٌن، 

ندوع مدن الرضدا الانفعدالً بسدبب تحصدٌل هدذه المهدارة وٌقل التعب، وتزداد الدقة والسرعة، وٌترتب عدن ذلدك 

 (28 ،2011، )وفٌق

ولدى الذكور والإناث فً مرحلة الطفولة الوسطى مستوٌات متماثلة من المهارات الحركٌدة، ولكدن توجدد 

بعض الفروق، إذ ٌكون لددى الدذكور قدوة بدنٌدة أعلدى تعطدٌهم الأفضدلٌة فدً بعدض الأنشدطة مثدل: رمدً الكدرة 

ل وبسرعة اكبر، والإناث بشكل نمطً أكثر رشداقة فدً الحركدة والتدً تعطدٌهن مٌدزة فدً الأنشدطة لمسافة أطو

أنٌتددا وولفولددك ونانسددً بٌددري، ترجمددة معاوٌددة أبددو غددزال )التددً تتضددمن مرونددة مثددل: الرٌاضددة الجمبازٌددة. 

 (502، 2015والفرحاتً محمود: 

ولدة المتوسدطة ٌدزداد نشداطهم وتدزداد رغبدتهم فدً مما تقدم ٌرى ٌمكن القول أن الأطفدال فدً مرحلدة الطف      

اللعب، وٌستمرون فً ذلك لوقت طوٌل دون كلل أو ملل، وهذا مدا ٌثٌدر غضدب الكبدار الدذٌن ٌحداولون ردعهدم 

باستعمال أسلوب العقاب الجسدي، بدل أن ٌرافقوهم وٌوجهوهم وٌشرفوا على تنظٌم لعبهم تفادٌا للحدوادث التدً 

ات تكددون فددً بعددض الأحٌددان خطٌددرة، ومددن جهددة أخددرى ٌجددب أن ٌراعددً واضددعو ٌمكددن أن تسددبب لهددم إصدداب

المناهج الدراسٌة هذا الأمر وٌؤخذوه فً الحسبان، وذلك بتنظٌم الخبرات والأنشطة التعلٌمٌة فدً قوالدب مسدلٌة، 

ا ٌجدب ومراعاة الحجم الساعً الذي ٌمكن للتلمٌذ مكوثه فً حجرات الدراسدة تجنبدا للملدل وفقددان التركٌدز، كمد

 على المعلمٌن أن ٌثقلوا كاهل المتعلمٌن بالواجبات المنزلٌة التً تحرمهم من حقهم فً اللعب. 

 فً مرحلة الطفولة الوسطى:  الانفعالًالنمو خصائص  -3

تتجه الحٌاة الانفعالٌة بعد السادسة نحو هددوء نسدبً وتتكدون بعدض العواطدف والاتجاهدات، وٌمكدن أن 

 فٌما ٌؤتً:( 77، 1973)محمد وتوفٌق،  الانفعالً النسبً حسبنلخص أسباب هذا الهدوء 

 ، واتصاله بالعدٌد من الأشخاص كبارا كانوا أو صغارا.اتساع دابرة اتصال الطفل بالعالم الخارجً -

اتجددداه تفكٌدددر الطفدددل فدددً المحدددٌط المدرسدددً إلدددى الغضدددب المتطدددرف أو الخدددوف المهدددٌمن أو الغٌدددرة  -

مواجهة أمور كان ٌخافها فً المنزل، وٌمٌدل للاعتدداء والتندافس فدً المستحوذة، وٌتكلف الشجاعة فً 

 المجتمع المدرسً. 
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ازدٌاد قواه الجسمٌة والعقلٌة، مما ٌجعله أقل تعرضا للفشل، ونمو لغته التً ٌستغنً بها عدن كثٌدر مدن  -

 التعبٌرات الانفعالٌة الأولى.

ٌقبل نوعا مدن العدرف الأخلاقدً ٌبددو فدً  رغبته فً التشبه بالكبار وحاجته للاجتماع بالآخرٌن تجعله -

 سلوكه الٌومً، بالإضافة إلى تجربته قد تعلمه أن لٌس من الضروري تحقٌق مطالبه بالعنف.

وفً هذه المرحلة وبالرغم من استمرار الانفعالات الشدٌدة التً كانت تنتداب الطفدل فدً الفتدرة السدابقة، 

داد، فالطفل ٌكون قد تعلم كٌف ٌعالج التوتر الداخلً بطرٌقة أفضل، إلا أن قدرته على التحكم فٌها، أو كبتها، تز

)وزارة كما أنه ٌكون أكثر قدرة على التكٌف مدع الظدروف الخارجٌدة، بحٌدث ٌصدبح أكثدر هددوء وأقدل انفجدارا 

 ( 216، 1972-1971 ،التعلٌم الابتدابً والثانوي

ن محاولددة إشددباعها عددن طرٌددق نوبددات وٌددتعلم الأطفددال كٌددف ٌشددبعون حاجدداتهم بطرٌقددة بندداءة أكثددر مدد 

الغضب كما كان الحال فً المرحلة السابقة، فتتكون العواطف والعادات الانفعالٌة، وٌبدي الطفل الحب وٌحداول 

الحصول علٌه بكافة الوسابل، وٌحب المرح وتتحسن علاقاته الاجتماعٌة والانفعالٌة مع الآخرٌن، وٌقاوم النقدد، 

رٌن، فً حٌن تكون لدٌه حساسٌة للنقد والسخرٌة من قبل المعلمٌن والأقدران والوالددٌن، بٌنما ٌمٌل إلى نقد الآخ

 (150، 1996)الشٌخ، وٌشعر بالمسإولٌة، وٌستطٌع تقٌٌم سلوكه الشخصً. 

بددددرجات مختلفدددة، وتظهدددر انفعدددالات الخدددوف والعلاقدددات  وتلاحدددظ فدددً هدددذه المرحلدددة مخددداوف الأطفدددال 

 (311، 2011)أحمد وسامً، الاجتماعٌة، وقد تظل مع الأطفال بعض المخاوف المكتسبة فً المرحلة السابقة 

كما تظهر لدٌه مخاوف جدٌدة وتتعدد باتساع نشاطاته، وتتعدد رغباته، إذ ٌبدأ الخدوف مدن الفشدل والإذلال 

تماد على التخوٌف كوسٌلة لتؤدٌب الطفل، كؤن نهدده بالطرد من المدرسة، أو بعدم السدماح وسوء السمعة، فالاع

له بالذهاب فً زٌارة لأحد الأماكن العامة، كمتحف مثلا ٌوحً إلٌه بؤنده لا ٌسدتطٌع الركدون إلدى معوندة هدإلاء 

 (78، 1973، )محمد وتوفٌق .الذٌن ٌستخدمون هذه الوسٌلة للتحكم فً سلوكه ولا إلى حسن نٌتهم

، وقدد نشداهد وٌعبر الطفل عن الغٌدرة بمظداهر سدلوكٌة منهدا الضدٌق والتبدرم ممدن ٌسدبب لده هدذا الشدعور 

 (224، 1986)حامد،  نوبات الغضب خاصة فً مواقف الإحباط.

أن النمو الانفعالً لدى الطفدل ٌنمدو مدع النمدو الجسدمً لدٌده، فالطفدل خدلال  مما تم عرضه ٌمكن القول 

سنواته الأولى ٌتمٌز بحالة انفعالٌة حادة، وٌظهر ذلك فً الحركدات العشدوابٌة التدً ٌظهرهدا أثنداء غضدبه، كمدا 

 -سدطةمرحلدة الطفولدة المتو–ٌعبر عن خوفه وغضبه بالبكاء والصراخ، وفدً هدذه المرحلدة مدن مراحدل النمدو 

ٌصٌر الطفل أكثر قدرة علدى الدتحكم فدً التعبٌدرات الانفعالٌدة السدافرة، وٌسدتطٌع التعبٌدر عمدا ٌشدعر ومدا ٌرٌدد 

 السدابقة. باللغة التً تم اكتسابها، بدلا عن الصراخ والبكاء والحركات العشوابٌة التً ٌصدرها فً مراحل النمدو
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ت الطفل، ولكدن ٌجدب أن تكدون جهدودهم موجهدة أساسدا وٌجب على المربٌن أن لا ٌحاولوا القضاء على انفعالا

 ٌبها وصقلها وتنظٌمها.1لته

 العقلً المعرفً فً مرحلة الطفولة الوسطى:  خصائص النمو -3

 النمو العقلً: -3-1

 تعرٌف النمو العقلً: -3-1-1

العقلٌة المعرفٌة أن المقصود من النمو العقلً نمو الوظابف العقلٌة المعرفٌة مثل: الذكاء العام والقدرات 

العملٌات العقلٌة العلٌا الإدراك والتذكر والانتباه والتخٌل والتفكٌدر والتحصدٌل. وٌطلدق الدبعض علدى  –المختلفة 

، فمدا أكثدر أسدبلة الطفدل فدً هدذه المرحلدة، وهكدذا فإنده ٌحداول الاسدتزادة العقلٌدة  مرحلوة السوؤالهذه المرحلدة 

 (131 ،1996، )كامل المعرفٌة.

المعرفً أساسا هو تطور القدرة علدى التفكٌدر والدتعلم وحدل المشدكلات، وتحسدن الأسدالٌب التدً والنمو 

  (46، 2014. )عدنان، كله ٌستخدمه الطفل فً ذلك

 النمو العقلً: مظاهر -3-1-2

تتضح مظاهر النمو العقلً المعرفً فدً هدذه المرحلدة فدً تكدوٌن المفداهٌم مثدل: مفهدوم الدزمن، مفهدوم 

علددى الأقددل فددً سددن السادسددة،  10علددى الأقددل فددً سددن الخامسددة و  5الاتسدداع، ومفهددوم العدددد حتددى المكددان أو 

والأشددكال الهندسددٌة، كمددا ٌسددتعٌن باللغددة النامٌددة لدٌدده وخبراتدده فددً تكددوٌن مفدداهٌم تتضددمن الأكددل والمشددروبات 

فاهٌم والمعدانً المجدردة والملبوسات والشخصٌات، وما شابه ذلك، ومعظم هذه المفاهٌم والمعانً حسٌة، أما الم

 (131، 1996)كامل،  فلا تؤتً إلا فٌما بعد.

بعض مظاهر النمو العقلدً المعرفدً للطفدل فدً مرحلدة الطفولدة الوسدطى  ( 100-99، 2015ذكر)عصام،     

 فً النقاط التالٌة: 

 استمرار النمو العقلً المعرفً للطفل فً هذه المرحلة واتسام معدله بالسرعة. -

 لمهارات القراء والكتابة والحساب، وحبه للقصص. تعلم الطفل -

 القدرة على التذكر وزٌادة القدرة الطفل على الحفظ . -

نمو التفكٌر الحدسً المرتبط بالموضدوعات فدً مرحلدة مدا قبدل العملٌدات، إلدى التفكٌدر علدى العلاقدات  -

 المتبادلة أو العكسٌة فً نهاٌة المرحلة.

 إلى الواقعٌة.نمو الخٌال لدى الطفل من الإبهام  -

 المفاهٌم فً هذه المرحلة متمركزة حول الذات، ومعظمها غامضة وبسٌطة.  -
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  وهناك مظاهر أخرى تتعلق بـ:

 الإدراك: -أ

ٌعددرف الإدراك أو الإدراك الحسددً فددً علددم الددنفس علددى العملٌددة العقلٌددة التددً نعددرف بواسددطتها العددالم   

الخارجً، وذلك عن طرٌق المثٌرات الحسٌة المختلفة، التدً تسدقط علدى حواسدنا المختلفدة مدن العدالم الخدارجً 

 الذي ٌحٌط بنا. 

رات أشدكالا حسدٌة وحسدب، ولكدن مدن وهو استجابة لمثٌرات حسٌة معٌنة، لا من حٌث كدون هدذه المثٌد

 (79، 2000، . )عبد الرحمنحٌث معناها أٌضا أو من حٌث هً رموز لها دلالتها بالنسبة لً

وٌعددرف الإدراك كددذلك علددى أندده: "تهٌددإ أو اسددتعداد خدداص لدددى الفددرد ندداتج عددن تركٌددز الشددعور علددى 

ة بهددف إدراكهدا، والتكٌدف معهدا". موضوع معٌن، وٌعمل على تنشٌط وتوجٌه سدلوك الفدرد نحدو عناصدر البٌبد

 (96 – 95، 2009، )فخري

هو " عملٌدة ترجمدة للمحسوسدات التدً تنتقدل إلدى الددمال علدى شدكل والإدراك من الناحٌة الفسٌولوجٌة 

رسابل مرمزة ماهٌتهدا نبضدات كهربابٌدة، تسدري عبدر الأعصداب الحسدٌة التدً تصدل مدا بدٌن الحدس والددمال. 

 (292)محمد، 

فإن الطفل قادر على تمٌٌز الحدروف الهجابٌدة وتقلٌدد كتابتهدا، ولكدن ٌخلدط فً مرحلة الطفولة الوسطى 

، 1999)عزٌدزة ورخدرون: أحٌانا فً بداٌة هذه المرحلة بٌن الحدروف المتشدابهة فدً سدن السادسدة أو السدابعة. 

132) 

دى الطفدل، وٌعتمدد هدذا الأخٌدر أن الإدراك هو عملٌدة مدن بدٌن العملٌدات العقلٌدة المهمدة لد وٌمكن القول

كثٌرا على حواسه من أجل إدراك المواضٌع المختلفدة، لدذا فدإن سدلامة الحدواس أمدر مهدم فدً نمدو هدذه العملٌدة 

 العقلٌة 

 التخٌل:   -ب

، وٌنمددو اهتمددام الطفددل بددالواقع والحقٌقددة ٌنمددو التخٌددل مددن الإٌهددام إلددى الواقعٌددة والابتكددار والتركٌددب

  (.140)كرٌمان، 

ستطٌع الطفل أن ٌمٌز بٌن الواقع وبٌن الخٌال، وٌصبح قادرا على تركٌب صور لا توجد فً الواقدع، وٌ

وٌكون هذا التخٌل متجها نحو هدف معٌن، وبالإمكان توجٌه خٌال الطفل فً هذه المرحلة إلى الرسدم، والتمثٌدل 

 (330 ،2002، )مرٌموالتشكٌل والاستماع إلى القصص. 
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أن الأطفال لدٌهم خٌال واسع، وفً كثٌر من المرات ٌكون أبعد عن الواقدع،  القولمما تم عرضه ٌمكن 

 لتصحٌح بعض الاعتقادات الخاطبة لدى الطفل.لذا فإنه من الضروري تربوٌا أن تسعى المناهج التربوٌة 

 الذاكرة: -ج

ه. فدإذا تدذكرت اسدم التذكر فً معناه العام هو عملٌة استرجاع واستحٌاء ما سبق أن تعلمناه واحتفظنا ب 

صددٌق فهدذا ٌعنددً أنندً تعلمدت هددذا الاسدم فدً زمددن مضدى، وأنندً احتفظددت بده طدول هددذه الفتدرة التدً انتهددت 

 ( 247 ،1972 ،)أحمدبتذكري إٌاه. 

ة ٌعمددل الطفددل بواسددطتها علددى حفددظ الصددور الذهنٌددة البصددرٌة والسددمعٌة والددذاكرة هددً " فاعلٌددة ذهنٌدد

 (84، 1973 وتوفٌق، )محمد "حٌن الحاجة وغٌرها من الصور، ثم استرجاعها 

على أنها: " دراسة عملٌات استقبال المعلومات والاحتفاظ بها واستدعابها  Anderson( 1995)وٌعرفها 

 عند الحاجة.

أنهدددا " العملٌدددة التدددً ٌدددتم مدددن خلالهدددا اسدددتدعاء معلومدددات الماضدددً  Sternberrg( 2003وٌعرفهدددا )

 لاستخدامها فً الحاضر"

وكتعرٌف شمولً للذاكرة فهدً: "الدراسدة العلمٌدة لعملٌدة اسدتقبال المعلومدات والاحتفداظ بهدا واسدتدعابها 

 (118، 2004، )عدنانعند الحاجة" 

فالتذكر لدى الطفل فً مرحلة الطفولة الوسطى فإنه ٌنمو من التذكر الآلً إلى التذكر والفهم )ٌتدذكر الطفدل       

أبٌات مدن الشدعر فدً سدن  10تزداد قدرة الطفل على الحفظ )ٌستطٌع حفظ بٌت سنوات( ، و 7أرقام فً سن  5

 (140بٌتا فً سن التاسعة( )كرٌمان،  13بٌت فً سن الثامنة، و  11السابعة، و 

ً عملٌددة مددن العملٌددات العقلٌددة، وٌعنددى بهددا عملٌددة تخددزٌن أن الددذاكرة هدد ٌمكددن القددولممددا تددم عرضدده 

المعلومات والبٌانات التً ٌكتسدبها الإنسدان والخبدرات التدً ٌمدر بهدا، وٌقدوم الددمال باسدترجاعها عندد ٌتعدرض 

الطفل لمثٌرات معٌنة، والذاكرة تساعد الإنسدان علدى تصدحٌح أخطداء الماضدً، وفدً تجداوز صدعوباته، وعلدى 

الكثٌر من المهارات والرموز لٌلحق بالكبار، كما ٌجب علٌه أن ٌتناول نوعا محددا مدن الأغذٌدة الطفل أن ٌتعلم 

الذي ٌعد مهما لعمل الدمال، وتناول الأغذٌة التدً تحتدوي  3التً تحتوي على الأحماض الدهنٌة من نوع أومٌغا

وتناول الأغذٌة التً تحتوي على  على مادة الكولٌن التً تساعد على تصنٌع الناقل العصبً الذي ٌنشط الذاكرة،

 "ب".فٌتامٌن 

 :الانتباه -د
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ٌعرف الانتباه على أنه: "تتوجٌه للفعالٌة النفسٌة وتركٌزهدا علدى موضدوع مدا لإدراكده، وٌصدعب علدى 

الطفل فً بداٌة هذه المرحلة أن ٌركز انتباهه على شًء ما فترة طوٌلة من الزمن، أو فً فكرة مجردة، أو أمدر 

 (84 ،1973، )محمدبعٌد عن مٌوله واهتمامه". 

وعً( تجداه مثٌدر معدٌن، وهدو عملٌدة انتقداء إٌجدابً لمثٌدر أو أكثدر مدن بدٌن وهو تركٌدز حالدة الٌقظدة )الد

 المثٌرات الداخلٌة والخارجٌة التً تتزاحم على مداخل إدراك الإنسان.

وٌعرف الانتباه كذلك على أنه: " اختٌار وتهٌإ ذهنً، أو هو توجٌده الشدعور وتركٌدزه فدً شدًء معدٌن  

 (145 ،2014 ،)حنانكٌر فٌه". استعدادا لملاحظته، أو أدابه أو التف

من المعروف أن الانتباه هو تركٌز الطاقة الذهنٌة على موضوع معٌن، ومن المعلوم أن الأطفدال قبدل السدن     

دقٌقددة تقرٌبددا( نظددرا لتددؤثٌر بعددض المنبهددات  15السددابعة لددٌس لدددٌهم القدددرة علددى تركٌددز الانتبدداه لفتددرة طوٌلددة )

كل عامدل تشدتٌت لانتبداههم، مدثلا طفدل السادسدة والسدابعة لا ٌسدتطٌع حصدر الخارجٌة على انتباههم والتدً تشد

انتباهه لمدة طوٌلة، من هندا فدإن الاتجاهدات التربوٌدة الحدٌثدة تقتضدً عددم الإكثدار مدن الددروس الشدفوٌة التدً 

 (330 ،2002، )مرٌم تحتاج إلى تركٌز الانتباه لفترة طوٌلة، لذا ٌجب أن تهتم بالحاجات النفسٌة للأطفال.

مدة انتباه الطفل تكون قصٌرة جددا، ثدم تؤخدذ هدذه المددة فدً الزٌدادة شدٌبا  أن مما تم عرضه ٌمكن القول

فشٌبا، كما أنه ٌتؤثر بمختلف المنبهدات الخارجٌدة، لدذا فإنده مدن الناحٌدة التربوٌدة ٌجدب علدى المدربٌن أن ٌسدعوا 

ة تحاكً واقعهدم، باستمرار لجذب انتباه المتعلمٌن وذلك بربط الدرس باهتماماتهم، واختٌار أنشطة تعلٌمٌة تعلمٌ

وفً حددود إمكانٌداتهم وخصابصدهم النمابٌدة، إلدى جاندب اسدتعمال الوسدابل الحسدٌة الملموسدة والجذابدة، وتقلٌدل 

المنبهات التً من شؤنها تشتٌت انتباههم، كالصور التً تزٌن جدران حجرات الدراسة، هذا وٌجب كذلك مراعاة 

 اه التلمٌذ...المدة الزمنٌة، فكلما طالت المدة كلما نقص انتب

هددو كددل نشدداط أدواتدده الرمددوز، أي ٌسددتعٌض عددن الأشددٌاء والأشددخاص، والموقددف والأحددداث التفكٌوور:  -هووـ 

العملٌات العقلٌة من التصور  وبهذا المعنى ٌشمل التفكٌر جمٌع، برموزها بدلا من معالجتها معالجة فعلٌة واقعٌة

لفهدم والاسدتدلال والتعمدٌم والتخطدٌط والنقدد وغٌرهدا . والتخٌل والتدذكر، وأحدلام الٌقظدة إلدى عملٌدات الحكدم وا

 ( 271 ،1968، )أحمد

" فإننا نقصد من ذلك عملٌدة التدذكر، أمدا "دعنً أفكر فً المكان الذي قابلت فٌه فلانافنحن حٌن نقول:  

لندا: "إن فلاندا إذا قلنا: "سؤفكر فً عمل تصمٌم جدٌد لهذه الزخرفة، وفً هذه الحالة فإننا نقصد التخٌل، أما إذا ق

 تفكٌره سلٌم" ففً هذه الحالة نقصد أن أحكامه على الأمور سلٌمة، واستدلاله صحٌح. 

" وٌعرف التفكٌر على أنه: "إعادة تنظٌم الخبرات السدابقة والدربط بٌنهدا لحدل المشدكلة، نظرٌدة كاندت أو عملٌدة 

 (86 ،1973)محمد، 
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المحٌطة بالفرد، وبقدرة الفرد علدى تحلٌدل المعلومدات التدً التفكٌر هو نشاط معرفً ٌرتبط بالمشاكل والمواقف 

ٌتلقاها عبر الحواس، مستعٌنا بحصٌلته المعرفٌة السابقة، وبذلك فهو ٌقوم بإعطاء المثٌرات البٌبٌة معنى ودلالدة 

 (232 ،2014، )عدنانتساعد الفرد على التكٌف والتلازم مع البٌبة المحٌطة التً ٌعٌش فٌها. 

ٌتبٌن لنا أن عملٌة التفكٌر هدً عملٌدة معقددة، فهدً تشدمل كدل العملٌدات العقلٌدة الأخدرى مما تم عرضه 

التً تجرى على مستوى الدمال، وأن أي خلدل فدً إحددى المسدتوٌات الأخدرى مدن العملٌدات العقلٌدة سدٌكون لده 

ظرٌدة كتسداإله انعكاس سلبً على مستوى التفكٌر. والتفكٌر هو وسٌلة مهمة تساعد الطفل فً حل المشكلات الن

 عن أسباب حدوث الزلازل، وتساعده فً حل المشكلات العملٌة مثل إصلاح لعبته أو قلمه وغٌر ذلك.

فً هذه المرحلة ٌبدأ التفكٌر فً النمو من التفكٌر الحسً إلدى التفكٌدر المجدرد )أي تفكٌدر لفظدً مجدرد،  

لأسددبلة المنطقٌددة البسددٌطة وٌسددتعمل تفكٌددر فددً معددانً الكلمددات) فطفددل السددابعة ٌسددتطٌع أن ٌجٌددب عددن بعددض ا

الاستقراء بمعناه الصحٌح، وٌمٌل إلى التعمٌم السرٌع، وٌنقاد فً تعمٌمه هذا من حالة فردٌة مرت به إلى معظم 

الحالات، وٌنمو التفكٌر الناقد، وفً نهاٌة المرحلة ٌلاحظ أن الطفل نقاد لغٌره، شدٌد الحساسٌة من نقد الآخدرٌن 

 (140)كرٌمان،  له.

ه المرحلة لا ٌشعر بما تنطوي علٌه أحكامه مدن تنداقض، ومدن الأمثلدة علدى ذلدك، وٌقفدز ذوالطفل فً ه 

الطفل فً هذا السدن مدن بعدض المقددمات إلدى النتدابج دون أن ٌحداول التحلٌدل أو الاسدتناد إلدى مبدررات عقلٌدة، 

د ذلدك، كمدا أنده ٌجدد صدعوبة فدً وٌفكر الطفل عن طرٌقه حواسه ولا ٌصبح تفكٌره معنوٌا ومجردا إلا فٌما بعد

 (200 ،1971/1972 ،التفكٌر عن أفكاره ومشاعره. )وزارة التعلٌم الابتدابً والثانوي

 النمو المعرفً: -3-2

ٌتؤثر النمو المعرفً للطفل بعدة عوامدل كالحالدة الصدحٌة للطفدل، وأسدلوب التربٌدة، والتغٌدرات البٌبٌدة، 

فل تربوٌا فً الحضانة أفضدل مدن بقابده فدً المندزل، فٌمدا ٌتعلدق بدالنمو والدافعٌة والفرص المتاحة، فرعاٌة الط

المعرفً، ولوحظ أن غٌاب الأب عن المنزل ولو بشكل جزبدً ٌدإثر بشدكل سدًء علدى النمدو المعرفدً للطفدل. 

 (133 ،1996 ،)الشٌخ

السوٌسري ولا ٌكون أي حدٌث عن النمو المعرفً مكتملا دون التعرض لنظرٌة التعلم المعرفً للعالم  

بٌاجٌده إلدى المدرسدة المعرفٌدة علدى افتدراض أن الأفدراد ٌددركون مدا ٌواجهونده  وتنتمً نظرٌة "جان بٌاجٌه" 

بصددور مختلفددة ومرتبطددة بالطرٌقددة التددً ٌدددركونها، وٌتحدددد بددذلك مددا لدددى الفددرد مددن معددارف وأبنٌددة معرفٌددة 

 ( 335 ،2015سعاد، )واستراتٌجٌات معرفٌة واتجاهات فً خزن المعرفة واستٌعابها 



 انفصم انخايش خصائص انًُى نًشحهة انطفىنة انًتىصطة

 

 
187 

 

على النمو العقلً والمعرفً الذي ٌطرأ على الشخص خلال التحول من مرحلة الولٌد  وقد تركز اهتمامه

حتى مرحلة الرشد، وقد قدمت هذه النظرٌدة الإجابدات عدن الأسدبلة التدً ٌثٌرهدا المهتمدون بسدٌكولوجٌة التفكٌدر 

  (85، 2003-2002، )علً حول منشؤ السلوك المركب.

رى بٌاجٌه أن نظرٌات النمو المعرفً الكلاسٌكٌة تؤخذ فً حسبانها ثلاثة جوانب أساسٌة، تساهم فً وٌ 

تشكٌل خبرات الفرد وهً: النضدج البٌولدوجً، والتفاعدل مدع البٌبدة الطبٌعٌدة، والتفاعدل مدع البٌبدة الاجتماعٌدة، 

عوه بالتوازن، وٌعمل على تنسٌق العوامل وٌعتقد بٌاجٌه أن هذه النظرٌات تهمل جانبا رابعا أساسٌا فً النمو، ٌد

 (151، 2002)عبد المجٌد نشواتً: .الثلاثة الأخرى

النمو بؤنه عملٌة تطور كامنة لا تتغٌر تحكمها مجموعة مبادئ  "بٌاجٌه"وٌعرف  للنمو:تعرٌف بٌاجٌه  -3-2-1

 تتمثل فً:

 أن النمو عملٌة مستمرة متفاوتة. -

 طبٌعٌا للتغٌر من البسٌط إلى المركب.أن مظاهر النمو تعكس اتجاها  -

ٌتدددرج نمددو الشخصددٌة مددن خبددرات محسوسددة إلددى خبددرات اجتماعٌددة ثددم تتطددور إلددى مرحلددة الأفكددار  -

 والآراء.

ٌتطور النمو العقلً من الأعمال الحسٌة الحركٌة لإلى النشاط المعرفً ثم إلى التصور العقلً. )أحمدد،  -

2008 ،55) 

 تعلم عندما ٌواجه بمشكلة أو بمهمة حقٌقٌة.تتهٌؤ للتعلم أفضل الظروف لل -

 تتضمن عملٌة التعلم إعادة بناء الفرد لمعرفته من خلال عملٌة تفاوض اجتماعً مع الآخرٌن. -

 المعرفة القبلٌة للمتعلم شرط أساسً لبناء التعلم ذي المعنى. -

رسدة علدى خبدرة الهدف من عملٌدة الدتعلم هدو إحدداث تكٌفدات بدٌن تتدواءم مدع الضدغوط المعرفٌدة المما -

 (137 ،2009)عبد الله وفضٌلة، الفرد. 

 بٌاجٌه:  المصطلحات الفنٌة فً نظرٌة النمو المعرفً ل -3-2-2

للمصطلحات الفنٌة التً استخدمها "بٌاجٌه" عند دراسته للنمو المعرفً للطفل وهً تشمل:  فٌما ٌلً توضٌح    

 التمثٌل، المواءمة، التنظٌم، التكٌف.

وهً عملٌة عقلٌة مسإولة عن استقبال المعلومات من البٌبة ووضدعها فدً تراكٌدب معرفٌدة موجدودة  التمثل: -أ

  (137 ،2009 ،)عبد الله وفضٌلةعند الفرد. 

وٌشٌر هذا المصطلح إلى قدرة الطفل على الربط بٌن ما ٌدركه حسٌا، وبٌن مدا لدٌده مدن معرفدة وفهدم،  

ٌة الجدٌدة، ومن أمثلة ذلك انه عندما تتكون لدى الطفل عن الكلاب حتى لو أدى ذلك إلى تشوٌه المدركات الحس
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بؤنها ألٌفة أمٌنة، ثم ٌرى بعد ذلك كلبا ٌعض طفلا، فإنه ٌدركه على أنه ٌلعقه بمحبة وألفة بدلا من فهمه على انه 

لمددركات ٌعض الطفل ذلك لان إدراك الكلب وهو ٌعض الطفل لا ٌتناسب مع مفاهٌمه عن الكلاب، وهنا ٌشوه ا

 ( 161 ،1999 ،)عزٌز ورخرون الجدٌدة وامتصاصها بحٌث لا تتعارض مع مفاهٌمه السابقة.

وتعد العنصر الثانً لعملٌة التكٌدف، إلا لأنهدا عكدس العنصدر الأول، فدإذا المواءمة أو الملاءمة )التعدٌل(:  -ب

إنده ٌغٌددر مدن نفسدده فدً مرحلددة كدان الفدرد فددً بالنسدبة للتمثددل ٌغٌدر مددن الشدًء الخددارجً حتدى ٌتناسدب معدده، ف

المواءمة حتى ٌتناسب مع الشدًء الخدارجً، وٌدرى )فلافٌدل( أن كلمدة المواءمدة تشدٌر إلدى العملٌدة العكسدٌة أو 

المتممدة لتكٌدف هدذه التراكٌددب العقلٌدة مدع تراكٌدب هددذه المثٌدرات نفسدها، والدتلاإم كمددا ٌدرى بٌاجٌده هدو تعدددٌل 

كما ٌراه بٌاجٌه هو تعدٌل التراكٌب حتى ٌمكن للمعلومات التدً لا تتسدق  تراكٌب هذه المثٌرات نفسها، والتلاإم

 (220 ،2015، )محمودمع التراكٌب القابمة التكامل نعها أو فهمها. 

وهً نزعة فطرٌة تولد مع الإنسان وتمكنه من تنظٌم خبراتده وعملٌاتده المعرفٌدة فدً بندى معرفٌدة  التنظٌم: -ج

نفسٌة، وٌرى بٌاجٌه أن الفرد ٌولد وهو مزود ببعض البنى المعرفٌة البسدطة، وبعدض الاسدتعدادات التدً تمكنده 

 (43، 2011)أحمد وسامحً، من تنظٌم الخبرات لدٌه من تكوٌنات أو أبنٌة. 

ن الأمثلدة علدى عملٌدة التنظدٌم، أنده حالمدا ٌدتمكن الطفدل مدن النظدر إلدى الأشدٌاء وٌدتمكن أٌضدا مدن وم  

)معاوٌدة إمساكها، فإنه ٌقدوم بددمج هدذٌن الفعلدٌن معدا، فٌدتمكن مدن إمسداك الأشدٌاء التدً ٌراهدا فدً نفدس الوقت.

 ( 68، 2015، محمود

ٌدركه الطفل وما ٌحتوٌه فكرة من إدراكات، وٌشبه  ٌشٌر إلى الوصول إلى حالة من التوازن بٌن ما التكٌف: -د

فً ذلك عملٌة المواءمة، إلا أن التكٌف قد ٌكون فٌه جمدود فدً الإدراك بحٌدث نشدوه الإدراك الخدارجً لٌدتلاءم 

مع مفاهٌمنا، وهذا ٌدل على التمثل والمواءمة والتنظٌم معا. ومن أوضح أمثلة التكٌف حٌن ٌقلدد الطفدل وبؤماندة 

دٌدده، وفددً هددذه الحالددة ٌحدداول أن ٌدددرك تصددرف الآخددرٌن بدقددة متناهٌددة، وٌغٌددر مددن سددلوكه الخدداص سددلوك وال

 (162 ،1999 ،)عزٌز ورخرونلٌتوافق مع سلوك الآخرٌن. 

 وٌرى بٌاجٌه أنه لا ٌمكن فهم النمو المعرفً إلا من خلال منظورٌن: 

 من مراحل نمو الطفل.هً حالة التفكٌر التً توجد فً مرحلة ما  الأبنٌة المعرفٌة: -أ

مدع مثٌدرات البٌبدة التدً ٌتفاعدل معهدا.  هً تلك العملٌات التً ٌلجؤ إلٌها الفرد عندد تفاعلدهالأبنٌة الوظٌفٌة:  -ب

 (42، 2011)أحمد وسامً ، 

اقترح بٌاجٌه أربعة مراحل تظهر فٌها تغٌرات هرمٌة واضحة فً السلوك المعرفً للطفل تبدأ من الولادة،      

 حوالً فً سن الرابعة عشر من عمر الطفل، والمراحل الأربعة هً:وتنتهً 
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 ( ٌبٌن مراحل النمو المعرفً عند بٌاجٌه11الجدول رقم )

 المرحلة العمرٌة المرحلة العمرٌة

 سنتٌن –الولادة  الحسٌة الحركٌة 1

 سنوات 7 – 2 ما قبل العملٌات  2

 سنة  11 – 2 العملٌات المادٌة 3

 سنة 14 – 11 المجردةالعملٌات  4

 (336 ،2015، )سعاد

 مراحل النمو المعرفً عند بٌاجٌه: -3-2-3

ٌعتبر مفهوم المرحلة فً النمو المفهوم الأساسً فً النمو، فقد أشارت طبٌعة النمو نقاشا وجددالا طدوٌلٌن         

حول ما إذا كان النمو مستمرا، أي أنه ٌجري على نحو متدرج أم بشكل مفاجا، وٌستعمل مفهوم النمو فً علدم 

، )عبدد الدرحمنلوك أثنداء فتدرات النمدو المختلفدة النفس النمو للدلالة على التغٌرات الحادة التً تتناول أنماط الس

2003 ،150) 

تشٌر المرحلة إلى مجموعة مدن الظدواهر أو الأنمداط السدلوكٌة التدً تقتدرن معدا أثنداء حددوثها، حٌدث ٌمكدن     

تصنٌفها منطقٌا، وعزوها إلى مرحلة نمو معٌنة، فتحددها وتمٌزها عن غٌرها من المراحل، كالأنماط السلوكٌة 

  (111 ،2014، )حنانة بمرحلة الطفولة المبكرة أو المتؤخرة وغٌر ذلك ممن المراحل الأخرى. الخاص

 ٌنطوي مفهوم المرحلة عند بٌاجٌه على خاصٌتٌن أساسٌتٌن هما:      

تشكل المرحلة نظاما تسلسلٌا ثابتا، بحٌث لا ٌمكن الوصول إلى مرحلة من مراحل النمدو دون المدرور  -

 بالمرحلة السابقة.

النضج غٌر كاف وحده للانتقال من مرحلة إلى مرحلة أخرى، بل لا بد من تدوافر الخبدرة لإنجداز هدذا  -

 (151، 2002ممكنا. )عبد المجٌد، الانتقال، وتجعل أمر الانتقال 

 وفٌما ٌلً سنقوم بعرض مراحل النمو المعرفً حسب نظرٌة بٌاجٌه بشًء من التفصٌل:         

 ٌة )من الولادة حتى نهاٌة العام الثانً(:المرحلة الحسٌة الحرك -أ

تتكون بداٌات جمع الأبنٌة العقلٌة بشكل جزبً أو كلً، تلك الأبنٌدة التدً سدوف تمكدن الطفدل مدن وفٌها  

تطوٌر ذكابه فٌما بعد، وٌتحول الطفل من كابن ضعٌف سدلبً إلدى كدابن نشدط قدادر علدى بعدض الكدلام، وعلدى 

نده الأسداس فدً تفكٌدر التكٌف الاجتماعً الجٌد، وٌرى بٌاجده أن التفاعدل بدٌن النشداط الحركدً والإدراك علدى أ
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 ،2014، )حندانالأطفال، ومن أهم سمات هذه المرحلة تكرار الاستجابات تكرارا أعمى، ثم تكدرارا لهددف مدا. 

114)  

ومن مهاراتها الممٌزة لها التآزر بدٌن أنمداط السدلوك البسدٌط، والتمٌٌدز البددابً بدٌن الوسدابل والغاٌدات،  

ً العالم المدادي، وفٌهدا ٌدنظم الأطفدال أفعدالهم وتصدرفاتهم كدالجري والوعً بدوام وجود الأشٌاء واستمرارها ف

 (55،  2008والضرب، وتناول الأشٌاء والتعامل مع الواقع الفعلً لهم. )أحمد، 

 وٌمكن تلخٌص خصابص هذه المرحلة فٌما ٌلً:    

 ٌحدث التفكٌر بصورة ربٌسٌة عبر الأفعال. -

 تتآزر عملٌة التآزر الحسً الحركً. -

 ناسق الاستجابات الحركٌة.ٌتحسن ت -

 ٌتطور الوعً بالذات. -

 تتطور فكرة "ثبات" أو "بقاء" الأشٌاء. -

 (151، 2002)عبد المجٌد،  تبدأ عملٌة اكتساب اللغة.  -

 مرحلة ما قبل العملٌات )من نهاٌة السنة الثانٌة حتى السنة السابعة من العمر( -ب

اك واع ٌسدتطٌع أن ٌمٌدز الطفدل بده مدا حولده مدن أشدٌاء، فً هدذه المرحلدة لا ٌوجدد منطدق أو قدانون أو إدر    

وٌعتمددد فٌهددا كددذلك علددى التخٌددل عنددد مواجهددة المواقددف الجدٌدددة، وفٌهددا أٌضددا تنمددو اللغددة عنددد الطفددل، وٌكددون 

سنوات(، وفٌها تظهر القدرة التمثٌلٌة المبكرة، أي  7 – 4متمركزا حول ذاته، وٌنمو لدٌه التفكٌر الحدسً بٌن )

بالصور الذهنٌة للأشٌاء واللعب الإٌهامً، وظهدور المفداهٌم البدابٌدة عدن العددد؟، والسدببٌة والعلاقدات الاحتفاظ 

 (55 ،2008 )أحمد، .المكانٌة، وٌتعلم الأطفال التفكٌر، ولكن تفكٌرا غٌر منظم مختلفا عن الراشدٌن

ومن سمات هذه المرحلة قدرة الطفل على تكوٌن وتقلٌد بعض الأفعدال التدً جدرت أمامده قبدل سداعات، إلا      

 ،2014ندان، )ح أنه لا ٌستطٌع حل عدد من المشكلات التً تبدو للكبار على أنها بدٌهٌدة مثدل مشدكلة الاحتفداظ.

114) 

 ما قبل العملٌات فٌما ٌلً: هذا وٌمكن أن إٌجاز أهم خصابص النمو المعرفً فً مرحلة     

 ازدٌاد النمو اللغوي واتساع استخدام الرموز اللغوٌة. -

 سٌادة حالة التمركز حول الذات . -

 البدء بتكوٌن المفاهٌم وتصنٌف الأشٌاء. -

 الفشل فً التفكٌر فً أكثر من بعد أو طرٌقة واحدة. -
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 (157 ،2002، .)عبد المجٌد ٌتقدم الإدراك البصري على التفكٌر المنطقً. -

 (الحادٌة عشر من العمرحتى السنة  السابعة)من نهاٌة السنة  المادٌة مرحلة العملٌات -ج

وهً مرحلة الاستجابات التكرارٌة الدابرٌة الثانوٌدة، وٌدتعلم فٌهدا الطفدل إصددار اسدتجابة معٌندة وٌنتظدر         

حدددوث نتٌجددة، كددؤن ٌحددرك الشخشددٌخة لٌسددمع الصددوت، وفددً هددذه المرحلددة تظهددر بعددض علامددات الحركددات 

ؤشٌاء بعٌدة عن جسمه، المقصودة وتوقع النتابج، فالطفل ٌحاول إطالة زمن رإٌة شًء معٌن، وٌظهر الاهتمام ب

وٌحاول تحرٌكها وٌمٌز بٌن الأشٌاء الغرٌبة والمؤلوفة، وٌبحث بحثا قصٌرا عن الشًء المتخفدً، وٌتدوافر لدٌده 

مفهوم جزبً عن استمرار وبقاء الأشٌاء، وٌنظر إلى الشًء إذا سقط، وتنمو لدٌه مفاهٌم المكان، فٌراقب حركة 

  (79 ،2002/2003، )علًٌده من شًء لآخر 

فً هذه المرحلة ٌتمكن الطفل ٌكتسب الطفل القدرة على التصنٌف والترتٌب وإجراء المقارنات وتصور 

النتددابج المتوقعددة، وتوقددع نتددابج عكسددٌة، ونمددو مفهددوم العدددد، والقٌددام بالعملٌددات المنطقٌددة والرٌاضددٌة كددالجمع 

 (343 ،2015، . )سعادوالطرح والضرب والقسمة والتناظر والترتٌب والتعوٌض

 هذا وٌمكن أن إٌجاز أهم خصابص النمو المعرفً فً مرحلة ما قبل العملٌات فٌما ٌلً:

 الانتقال من اللغة المتمركزة حول الذات إلى اللغة ذات الطابع الاجتماعً.. -

 ٌحدث التفكٌر المنطقً عبر استخدام الأشٌاء والموضوعات المادٌة الملموسة. -

 وحجما.ٌتطور مفهوم "البقاء" كتلة ووزنا  -

 ٌتطور مفهوم المقلوبٌة. -

 تتطور عملٌات التفكٌر فً أكثر من طرٌقة أو بعد واحد -

  تتطور عملٌات التجمٌع والتصنٌف وتكوٌن المفاهٌم -

 ،2002.)عبد المجٌد،  فشل التفكٌر فً الاحتمالات المستقبلٌة دون خبرة مباشرة بالموضوعات المادٌة -

160- 161) 

 )من نهاٌة السنة الحادٌة عشر حتى السنة الرابعة عشر من العمر(مرحلة العملٌات المجردة  -د

تعتبر هذه المرحلة هً رخر مراحل النمو العقلً التً حددها بٌاجٌه، فٌها ٌنتقل الطفدل مدن فدً عملٌدات 

تفكٌره من المستوى الحسً إلى مستوى التفكٌر المجرد واستخدام الرموز فً العملٌات الفكرٌة، مع القدرة علدى 

اك العلاقددات بددٌن شددٌبٌن أو أكثددر، ووضددع أكثددر مددن احتمددال فددً للقضدداٌا والأمددور التددً ٌواجههددا، وعمددل إدر

مقارنات والوصدول إلدى اسدتنتاجات، وتكدوٌن الفدروض وإدراك المفداهٌم المجدردة، والتفكٌدر المنطقدً، وضدبط 

 (334،  2015)سعاد جبر سعٌد: المتغٌرات فً التجارب، والقدرة على تقوٌم الأفكار ونقدها. 
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لقد فرق بٌاجٌه بٌن النمو بصفة عامة والتعلم، فالنمو المعرفً هو عملٌة  العلاقة بٌن التعلم والنمو عند بٌاجٌه:

تلقابٌة داخلٌة ولٌست تلقٌنٌة، وهً مرتبطة بالنمو البددنً، ونمدو الجهداز العصدبً، ونمدو الوظدابف العقلٌدة، أمدا 

و، فهددوة ٌسددتثار بددالمواقف، أو التجددارب المعملٌددة، أو بددالمعلم أو بددؤي الددتعلم فهددو ٌبددرز فددً الجانددب المقابددل للنمدد

 (74 ،2003، )بدرأحداث خارجٌة، وهو عملٌة محدودة وموجهة نحو مشكلة محدودة. 

لا تتم على نحو مفاجا، بحٌث ٌمكن للطفل أن ٌكون فدً ن مرحلة إلى أخرى ٌرى بٌاجٌه أن الانتقال م

وفددً مرحلددة أخددرى مددن حٌددث بعددض المراحددل الأخددرى، وأن الأعمددار مرحلددة مددا مددن حٌددث بعددض المظدداهر 

المرتبطددة بهددذه المراحددل هددً أعمددار تقرٌبٌددة ولٌسددت ثابتددة، بحٌددث ٌمكددن لهددا أن تتبدداٌن بتبدداٌن الأفددراد، ونبدداٌن 

 (155 ،2002، .)عبد المجٌد مستوٌات نموهم المعرفً.

سٌة الاستفادة من نظرٌة بٌاجٌه فً الأطدر هذا وٌمكن القول أنه بإمكان المربٌن وواضعً المناهج الدرا

التعلٌمٌددة مددن خددلال مراعدداة مراحددل النمددو المعرفددً للمتعلمددٌن فددً كددل صددف مددن الصددفوف، وذلددك عنددد طددرح 

الأسدبلة، أو عندد تكلدٌفهم بالواجبدات أو عندد إجدراء الاختبدارات المختلفدة، بحٌدث تتماشدى مدع قددرات المتعلمددٌن 

  ونموهم المعرفً.

 ً ٌبٌن خصابص وسمات مراحل النمو المعرفً عند بٌاجٌه:والجدول التال

 مراحل النمو المعرفً عند بٌاجٌهخصائص وسمات ( ٌبٌن 12جدول رقم )

 السمات العمر التقرٌبً المرحلة

 ٌبدأ فً استخدام التقلٌد والذاكرة والتفكٌر. - سنة 2إلى  0من  الحسٌة الحركٌة

 ٌبددددأ فدددً معرفدددة أن الأجسدددام أو الأشدددٌاء -

 تبقى موجودة عندما تكون غٌر ظاهرة.

ٌنتقددل مددن الأفعددال المنعكسددة إلددى نشدداط  -

موجدده نحددو الغاٌددة، أو مددا ٌسددمى بالأنشددطة 

 الهادفة

ٌطدددور تددددرٌجٌا اسدددتخدام اللغدددة، والقددددرة  - سنوات 7إلى  2من  ما قبل العملٌات 

 على التفكٌر بشكل رمزي.

ٌكددون قددادرا علددى التفكٌددر بشددكل منطقددً  -

 فً اتجاه واحد. وإجرابً

ٌكون لدٌه صعوبات فدً فهدم وجهدة نظدر  -

 شخص رخر.
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ٌكون قادرا علدى حدل مشدكلات محسوسدة  - سنة 11إلى  7من  العملٌات المحسوسة أو العٌنٌة

 بطرٌقة منطقٌة.

ٌفهددم قددوانٌن البقدداء أو الاحتفدداظ، وٌكددون  -

 قادرا على التصنٌف والتسلسل.

 .ٌفهم المعكوسٌة )القابلٌة للعكس( -

ٌكددون قددادرا علددى حددل مشددكلات مجددردة  - إلى سن الرشد 11من  العملٌات الشكلٌة

 بطرٌقة منطقٌة.

ٌصددبح أكثددر اسددتخداما للعلددم فددً التفكٌددر  -

 )تفكٌر علمً(

ٌطددددور اهتمامددددات بالقضدددداٌا الاجتماعٌددددة  -

 وكذلك قضاٌا الهوٌة.

 

 (105-104، 2015 )سعاد،

 الجوانب المختلفة فً مرحلة الطفولة الوسطى:والجدول التالً ٌلخص مظاهر النمو فً 

 مظاهر النمو خلال مرحة الطفولة المتوسطة ٌوضح( 13جدول رقم )

 مظاهر النمو   جوانب النمو

 

 

 

 

 

النمو الجسمً والحسً 

 والحركً

ٌستمر نمو الطول والوزن بمعدل سرٌع، ولكنه أقل من سرعة المراحل  -

 السابقة.

 ٌتعرض لتسوس الأسنان. -

 ٌتمٌز نموه بالنشاط الحركً الفابق وبالحٌوٌة المستمرة. -

 ٌتمٌز النشاط الحركً بالسرعة والدقة والقوة لنمو العضلات الكبٌرة. -

 بدء نمو العضلات الدقٌقة. -

 ٌستخدم أصابعه. -

 ٌحمل الأوانً. -

 ٌحمل الّأوانً دون سكبها  -

 السمع غٌر تام. -

 ضعف التمٌٌز البصري. -

 النظر.إطالة  -
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 ٌستعمل الطفل الأعسر ٌده الٌسرى.-

 وشدتها بسبب قٌود الكبار التً تفرض علٌهم. تتمٌز الانفعالات بحدتها - النمو الانفعالً

 تبدوا المخاوف من الغرباء والأماكن المرتفعة والظلام. -

 تتجمع الانفعالات حول الموضوع لتكوٌن العواطف. -

 ا.السٌطرة على الانفعالات وثباته -

 كلمات . 8إلى  6تكوٌن جمل من  - النمو اللغوي

 ٌعبر عن أفكاره  -

 ٌزداد معجمه اللغوي  -

 ٌستخدم الضمابر وحروف الجر والنداء. -

 ٌمٌل الطفل إلى صحبة غٌره من الأطفال. - النمو الاجتماعً

 لا ٌتدخل فً نشاط الآخرٌن.  -

 ٌساٌر الكبار فً مراعاة رداب السلوك. -

 العلاقات الاجتماعٌة.ٌقٌم 

علاقته بؤمه كلها حب وعطف، وعلاقته بؤبٌه تقوم على الحب والإعجاب  -

 والخوف.

 لا ٌضحً كثٌرا فً سبٌل الجماعة والمحافظة علٌها . -

 جماعة الأطفال لا تستمر طوٌلا. -

ٌكسب فكرة عن المسافة والشكل والحجم خلال خبرته بالموضوعات  - النمو العقلً

 تحٌط به .التً 

 ٌتراوح مجال الانتباه بٌن سبع دقابق وعشرٌن دقٌقة. -

 ٌقوم بنشاط لحل المشكلات التً تواجهه. - 

 ٌبدأ الإدراك والتفكٌر المنطقً بالتدرج. -

 ٌدرك الموضوعات ككل ولا ٌعنى بالجزبٌات. -

 

 (202، 1971/1972 ،)وزارة التعلٌم الابتدابً والثانوي 
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 خلاصة الفصل:

خاصة فً مرحلة الطفولة أمر  -مراحله وخصابص كل مرحلة نمابٌة  -ٌرى الباحث أن دراسة النمو  

ضروري ومهم للغاٌة، خاصة أولبك الأشخاص الذٌن أوكلت لهم مهمة تربٌتهم وتعلٌمهم فً المإسسات 

ٌاس علم نفس النمو فً التربوٌة والتعلٌمٌة، سواء كانوا أساتذة أو مشرفٌن تربوٌٌن ... وذلك من خلال إدراج مق

مإسسات التعلٌم العالً لكل التخصصات، خاصة وأن التعلٌم فً بلادنا صار ٌستقطب جمٌع المتخرجٌن من 

الجامعات من طالبً العمل من كل التخصصات، وصار التعلٌم فً المرحلة الابتدابٌة مهنة من لا مهنة له، حتى 

نمو وعلوم التربٌة وهذا حتى ٌسهل التعامل مع الأطفال بالطرق ولو لم ٌتلقى أولبك تكوٌنا فً مجال علم نفس ال

 الصحٌحة التً تسهم فً تحقٌق نمو شامل وطبٌعً لهم جسمٌا، ونفسٌا واجتماعٌا ومهارٌا..
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 تمهٌد:

ٌعتبر الجانب المٌدانً الأساس وحجر الزاوٌة فً أي دراسة، فإذا كان الجانب النظري ٌستند أساسا  

ٌحٌط بمتغٌرات الدراسة، وهو نتاج جهود العلماء على النظرٌات العلمٌة، والتراث المعرفً المكتوب الذي 

والمختصٌن، فإن الجانب المٌدانً فً هذه الدراسة ٌعد ثمرة وجهد الباحث، حٌث ٌقوم بتحدٌد المنهج الذي 

استخدمه، ثم الدراسة الاستطلاعٌة، لٌتوقف على دقة الإجراءات التً ٌقوم بها، والأسالٌب التً استخدمها فً 

 والتؤكد من صدق وثبات أدوات الدراسة، كل هذا سٌتم التطرق له فً هذا الفصل. معالجة الموضوع،
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 منهج الدراسة: -1

للتحدٌد الدقٌق لمشكلة الدراسة، ولاختبار فرضٌاتها المنبثقة عن تساإلات الدراسة، ولتحقٌق الأهداف  

طبٌعة الموضوع والهدف منه هً المرجو تحقٌقها، كان لا بد من استخدام واتباع المنهج العلمً، حٌث أن 

التً تفرض على الباحث نوع المنهج الواجب انتهاجه، فالمنهج العلمً ٌختلف باختلاف الدراسات، فمن 

 الدراسات ما ٌناسبها المنهج الوصفً، ومنها ما ٌناسبها المنهج التجرٌبً، وأخرى المنهج التارٌخً...

 المتطلباتقوٌم منهاج الرٌاضٌات للطور الأول فً ظل بالنظر إلى مشكلة بحثنا التً تتمحور حول: "ت 

"، وبالنظر إلى أهمٌة هذا الموضوع . منهاج السنة الأولى ابتدابً أنموذجاالنمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة

وأهدافه، وفروضه فإن المنهج الذي ٌناسب هذه الدراسة هو المنهج الوصفً التحلٌلً، وهو المنهج المناسب 

ا النوع من الدراسات، وهذا بهدف التعبٌر الكمً والكٌفً عن الظاهرة موضوع الدراسة، وذلك عن لمثل هذ

 طرٌق جمع معلومات مقننة عن المشكلة، وتصنٌفها وتحلٌلها، وإخضاعها للدراسة الدقٌقة.

وٌرها التحلٌل والتفسٌر العلمً المنظم لظاهرة أو مشكلة محددة ، وتصالمنهج الوصفً التحلٌلً وٌقصد به

كمٌا عن طرٌق جمع بٌانات ومعلومات مقننة عن الظاهرة ، أو المشكلة وتصنٌفها وتحلٌلها وإخضاعها 

 .للدراسة الدقٌقة

لطور الأول من لوالباحث بصدد القٌام بملاحظة واستقصاء الظاهرة، وهً منهاج الرٌاضٌات  

النمابٌة  للمتطلباتف معرفة مدى مراعاته المرحلة الابتدابٌة، "منهاج السنة الأولى ابتدابً" كؤنموذج، بهد

لتلامٌذ تلك المرحلة فً مختلف جوانب النمو: "النمو الجسمً والحس حركً، النمو النفس اجتماعً، النمو 

 العقلً المعرفً"

 الدراسة الاستطلاعٌة: -2

ابه، إذ تعتبر الدراسة الاستطلاعٌة خطوة ربٌسٌة فً إعداد البحث العلمً، وهً أساس جوهري فً بن 

 ٌمكن للباحث من خلالها تجربة وسابل بحثه للتؤكد من سلامتها ودقتها ووضوحها.

  أهداف الدراسة الاستطلاعٌة:-2-1

أساتذة السنة الأولى  تقٌٌمقام الباحث بالدراسة الاستطلاعٌة قصد بناء أداة البحث المتمثلة فً استبٌان " 

تلامٌذ" وتجرٌبها لمعرفة مدى ملاءمتها لمشكلة البحث لالنمابٌة ل المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل ابتدابً ل

وصلاحٌتها له، ومدى موضوعٌة النتابج التً تم التوصل إلٌها. وكذلك من أجل تطبٌق الدراسة الأساسٌة فً 

 أفضل الصور والحالات.
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عى من خلالها  جاءت الدراسة الاستطلاعٌة كخطوة أولٌة من أجل الإلمام بكل جوانب البحث، وٌسوقد  

 إلى تحقٌق مجموعة من الأهداف، والتً ٌمكن تلخٌصها فً النقاط التالٌة:

استكشاف مٌدان الدراسة ومعرفة الصعوبات والمعٌقات والمشكلات التً من شؤنها أن تعرقل وتعٌق الباحث  -

 أثناء الدراسة الأساسٌة.

 .ج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ""تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهابناء استبٌان  -

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل مترٌة لاستبٌان  التؤكد من الخصابص السٌكو -

 .المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"

 حدود الدراسة الاستطلاعٌة:  -2-2

 الحدود المكانٌة: -2-2-1

الدراسة الاستطلاعٌة فً المدارس الابتدابٌة التابعة لعدد من دوابر ولاٌة باتة، قام الباحث بإجراء  

 المتمثلة فً: ررٌس، تكوت، إشمول، ثنٌة العابد.

 الحدود الزمنٌة: -2-2-2

 .2021مارس  15مارس و  1قام الباحث بإجراء الدراسة الاستطلاعٌة فً الفترة الممتدة بٌن:  

 الحدود البشرٌة:  -2-2-3

رى الباحث الدراسة الاستطلاعٌة على عدد من أساتذة المدارس الابتدابٌة الذٌن ٌدرسون السنة أج 

 .2021 – 2020الأولى ابتدابً خلال الموسم الدراسً: 

 أداة الدراسة الاستطلاعٌة: -2-3

د ٌعتبر الاستبٌان من أكثر الأدوات العلمٌة شٌوعا واستخداما، وٌتضمن الاستبٌان معلومات عن أفرا 

العٌنة الذٌن تشملهم الدراسة، كما تتضمن عددا مناسبا من البنود والفقرات التً ترتبط ببعضها البعض 

وبموضوع الدراسة، وذلك بهدف تحقٌق الباحث للأهداف المبتغاة من دراسته، حٌث ٌتم توزٌعه على أفراد 

ما ٌمكن الاعتماد على استبٌانات العٌنة على شكل نسخة ورقٌة تقدم له بشكل مباشر، أو ترسل عبر البرٌد، ك

إلكترونٌة ترسل عبر شبكة الانترنت إلى المفحوصٌن من أجل الحصول على المعلومات والبٌانات التً 

 ٌحتاجها الباحث.
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"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً وقد اعتمد الباحث فً دراسته على الاستبٌان، والمتمثل فً استبٌان:  

 ، وذلك بالاعتماد على الخطوات التالٌة:ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"لمنهاج الرٌاضٌات فً 

جمع البٌانات والمعلومات من مختلف المراجع والتراث النظري حول خصابص مرحلة الطفولة  - 

الوسطى، والتً هً نفسها مرحلة الطور الأول من التعلٌم الابتدابً، فً مختلف مجالات النمو: المجال 

س حركً، والمجال الاجتماعً، النمو النفس اجتماعً، والنمو المعرفً، وهذا من أجل بناء الجسمً والح

 فقرات أداة الدراسة.

توجٌه استبٌان أولً موجه لعدد من الأساتذة الجامعٌٌن حول الخصابص النمابٌة لتلامٌذ الطور  - 

الأول من مرحلة التعلٌم الابتدابً، من أجل الاستفادة منها فً تحدٌد مجالات النمو، وفً بناء فقرات الاستبٌان 

 :(14)رقم أساتذة، كما هو موضح فً الجدول  4أداة الدراسة، والبالغ عددهم 

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة للأساتذة الجامعٌٌن حسب الجنس.14جدول رقم )

 النسبة المئوٌة العدد الجنس

 % 50 2 الذكور

 % 50 2 الإناث

 % 100 4 المجموع

 

توجٌه استبٌان أولً لعدد من مفتشً التربٌة الوطنٌة لمرحلة التعلٌم الابتدابً، وعلى عدد من أساتذة  - 

النمابٌة لتلامٌذ  للمتطلباتالسنة الأولى من مرحلة التعلٌم الابتدابً حول منهاج الرٌاضٌات ومدى مراعاته 

س حركً، والمجال النفس اجتماعً، الطور الأول فً مختلف المجالات النمابٌة: : المجال الجسمً والح

مفتشٌن كما هو موضح فً الجدول  4والنمو المعرفً، وهذا من أجل بناء فقرات أداة الدراسة، والبالغ عددهم 

 :(15رقم )

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة لمفتشً التربٌة الوطنٌة حسب الجنس.15جدول رقم )

 النسبة المئوٌة العدد الجنس

 % 100 4 الذكور

 % 00 0 الإناث

 % 100 4 المجموع
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الاطلاع على الدراسات السابقة التً تناولت موضوع تقوٌم منهاج الرٌاضٌات من أجل الاستفادة  - 

منها فً بناء بنود وفقرات استبٌان: "تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة 

 للتلامٌذ".

الاطلاع على بعض من المناهج العربٌة المتعلقة بالرٌاضٌات الخاصة بالسنوات الأولى من التعلٌم  - 

وقد  -مرحلة الطفولة الوسطى–الابتدابً، والتً تطرقت وتناولت الخصابص النمابٌة لتلامٌذ تلك المرحلة 

 أوضحت ما ٌستطٌع التلمٌذ فعله، وهذا من أجل بناء فقرات الاستبٌان.

 ك الإجراءات التً قام بها الباحث تمت صٌاغة الاستبٌان فً صورته الأولٌة.وبعد تل 

 وصف الاستبٌان:

النمابٌة  المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل"تقوٌم ٌتكون استبٌان  

بندا موزعة على ثلاث محاور، وكل محور ٌتكون من عدد من الفقرات  68فً صورته الأولٌة من  للتلامٌذ"

 ٌوضح ذلك: (16رقم )والبنود، والجدول 

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدائً لمنهاج  ( ٌوضح محاور وعدد فقرات كل مجال لاستبٌان16جدول رقم )

 فً صورته الأولٌة. ذ"الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمائٌة للتلامٌ

 تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدائً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمائٌة للتلامٌذ

 النسبة المئوٌة عدد البنود الوصف المحور
ت 
با
طل
مت

 ً
رك
ح
س 

ح
 ال
ً
سم
ج
 ال
مو
لن
ا

 

ٌتضمن هذا المجال عددا من الفقرات التً تسعى إلى 

 للمتطلباتمعرفة مدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات 

النمابٌة للمتعلمٌن فً جانبها الحسً، كمراعاتها 

لحاسة البصر من حٌث وضوح الخط، وحجمه 

المناسب الذي ٌمكن للتلمٌذ رإٌته بكل أرٌحٌة، ومدى 

الألوان  الاعتماد على الألوان الداكنة وتفادي

المتقاربة، حٌث ٌمكن للمتعلمٌن التمٌٌز بٌنها، إلى 

جانب نوعٌة الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة من حٌث 

بساطتها وعدم إرهاقها للمتعلمٌن من جهة، ومن جهة 

أخرى مدى تنوعها من قص ولصق وتلوٌن وتشكٌل 

 وإتمام الناقص.. بهدف تحقٌق نمو العضلات الدقٌقة.

 

 

 

 

 

 

16 

 

 

 

 

23.52% 
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ٌتضمن هذا المجال عددا من الفقرات التً تسعى إلى 

 للمتطلباتمعرفة مدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات 

النمابٌة للمتعلمٌن فً جانبها النفس اجتماعً، 

كتضمنها لأنشطة تعزز علاقة المتعلم مع معلمه من 

جهة ومن جهة أخرى مع أقرانه، ومعرفة مدى 

 تضمنها للقٌم التربوٌة والوطنٌة والبٌبٌة.

 

 

 

11 

 

 

 

 

16.17% 
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ٌتضمن هذا المجال عددا من الفقرات التً تسعى إلى 

 للمتطلباتمعرفة مدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات 

النمابٌة للمتعلمٌن فً جانبها المعرفً، سواء ما تعلق 

بالعملٌات العقلٌة كالانتباه، إلى جانب سعٌها لتنمٌة 

المفاهٌم البسٌطة التً تتعلق بالعدد، وبالجمع والطرح 

ٌتضمن هذا المجال فقرات تتعلق  كما وبالزمن..

بالجانب اللغوي، من أجل معرفة مدى مراعاة منهاج 

الرٌاضٌات لخصابص المتعلمٌن فً هذا الجانب من 

حٌث طول الجمل وعدد الكلمات فٌها، ومن حٌث 

بساطة الكلمات التً ٌستعملها المنهاج، ومدى قدرته 

 فً إثراء الرصٌد اللغوي للمتعلمٌن.

 

 

 

 

 

 

 

41 

 

 

 

 

 

 

 

60.29% 

 % 100 68 الاستبٌان ككل

 

تقٌٌم أساتذة "بعد انتهاء الباحث من تصمٌم أداة الدراسة فً صورتها الأولٌة، والتً تتمثل فً استبان  

قام الباحث بعرض الاستبٌان فً  السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"

صورته الأولٌة على مجموعة من أساتذة التعلٌم العالً فً علم النفس وعلوم التربٌة، وفً علم الاجتماع 

أساتذة، وهذا من أجل أن ٌحقق  10التربوي، سواء على مستوى الجامعات الوطنٌة أو العربٌة، والبالغ عددهم 

 أن نوجزها فً النقاط التالٌة:الباحث عددا من الأهداف التً ٌمكن 

 معرفة مدى ملاءمة الفقرات لموضوع الدراسة، وصدقها فً الكشف عن المعلومات المرغوبة للدراسة. -

 معرفة مدى ترابط كل فقرة من فقرات الاستبٌان بالمحور الذي تندرج ضمنه. -
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واقتراح تعدٌلات علٌها وكذلك معرفة مدى وضوح كل فقرة من فقرات الاستبٌان، ومدى سلامة صٌاغتها،  -

 الإشارة  إلٌها بالحذف أو الإبقاء علٌها.

وقد صممت البدابل على النظر فً تدرج الاستبٌان، ومدى ملاءمته، وغٌر ذلك مما ٌراه المحكمون مناسبا،  -

وافق ) م الخماسً ، بحٌث تكون الإجابة عن كل عبارة بؤحد العبارات الخمسة التالٌة : لٌكرتأساس مقٌاس 

 بشدة ، موافق ، محاٌد ، غٌر موافق ، غٌر موافق بشدة(

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج وقام الباحث بحساب نسبة القبول لكل بند من بنود استبٌان:  

أي التعرف على نسبة قبول المحكمٌن لكل بند، حٌث تم ، الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"

%، وقد قام الباحث بحساب نسبة قبول 80وحذف البنود التً تقل نسبة قبولها من طرف المحكمٌن  استبعاد

 كل فقرة من فقرات الاستبٌان باتباع الطرٌقة التالٌة:

    نسبة قبول الفقرة = 
عدد الأساتذة الموافقٌن البندعلى

مجموع الأساتذة المحكمٌن
 

 التوصل إلى النتابج التالٌة:وفً ضوء ملاحظات ورراء المحكمٌن تم  

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة تم قبول محاور استبٌان  -

( ٌوضح 17والجدول رقم ) %.100بنسبة مبوٌة تقدر ب  10من طرف المحكمٌن البالغ عددهم  للتلامٌذ"

 ذلك:

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدائً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل بٌان ( نسبة قبول محاور است17جدول رقم )

 "المتطلبات النمائٌة للتلامٌذ

تكرارات  المحاور

 القبول

النسبة 

 المئوٌة 

 القرار

 مقبول %100 10 المحور الأول: متطلبات النمو الجسمً والحس حركً

 مقبول %100 10 المحور الثانً: متطلبات النمو النفس اجتماعً

 مقبول %100 10 المحور الثالث: متطلبات النمو العقلً المعرفً

 

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل تم إلغاء فقرتٌن من فقرات  الفقرات الملغاة: -

 :(18رقم )كما هو موضح فً الجدول  المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"
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"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدائً لمنهاج الرٌاضٌات ( ٌوضح الفقرات الملغاة فً استبٌان 18جدول رقم )

 فً ظل المتطلبات النمائٌة للتلامٌذ"

 تكرارات  الفقرات 

 لقبولا

النسبة 

 المئوٌة 

تكرارات 

 الرفض 

النسبة 

 المئوٌة 

 القرار

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى تنمٌة 

 التلمٌذالمهارات الٌدوٌة لدى 

 تحذف 40% 4 60% 6

ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب 

 التلمٌذ طرق الوقاٌة من الأمراض

 تحذف 30% 3 70% 7

 

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل"تقوٌم استبٌان دمج فقرتٌن فقرات من فقرات  تمالفقرات المدمجة:  -

 :(19رقم )،مع بعضهما كما هو موضح فً الجدول  النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدائً ل"تقوٌم ( ٌوضح الفقرات المدمجة فً استبٌان 19جدول رقم )

 النمائٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

 الفقرة بعد الدمج الفقرات قبل الدمج

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج  -

 السهل إلى الصعبمن 

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج  -

 من البسٌط إلى المعقد

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج )من 

السهل إلى الصعب، ومن البسٌط إلى 

 المعقد..(

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من  -

 99قراءة الأعداد إلى 

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من  -

 99إلى  كتابة الأعداد

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من  -

 99مقارنة الأعداد إلى 

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من  -

 99ترتٌب الأعداد إلى 

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من  -

ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من الأعداد  -

 )قراءة، كتابة، مقارنة، ترتٌبا..( 99إلى 
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 99قراءة الأعداد إلى 

 

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج فقرات من فقرات استبٌان  3تم تعدٌل الفقرات المعدلة:  -

 :(20رقم )مع بعضهما كما هو موضح فً الجدول  ،الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"

منهاج الرٌاضٌات الأولى ابتدائً لأساتذة السنة  تقٌٌم"( ٌوضح الفقرات المعدلة فً استبٌان 20جدول رقم )

 النمائٌة للتلامٌذ" المتطلباتفً ظل 

 الفقرة بعد التعدٌل الفقرات قبل التعدٌل

ٌستمد منهاج الرٌاضٌات وضعٌات 

 التعلم من واقع التلمٌذ.

ٌستمد منهاج الرٌاضٌات الأنشطة 

 التعلٌمٌة التعلمٌة من واقع التلمٌذ.

التلمٌذ ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى 

 احترامه للقواعد والقوانٌن.

ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى التلمٌذ 

 احترامه للقواعد العامة.

 

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل"تقوٌم وبناء على ملاحظات المحكمٌن صار عدد بنود استبٌان:  

بندا موزعة على محاور ثلاث كما هو موضح فً  61 النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

 (.21الجدول رقم )

منهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدائً ل تقٌٌم"( ٌوضح عدد بنود استبٌان 21جدول رقم )

 حسب المحاور النمائٌة للتلامٌذ" المتطلبات

تكرارات  المحاور  

 القبول

النسبة 

 المئوٌة 

 %24.59 15 متطلبات النمو الجسمً والحس حركًالمحور الأول: 

 %18.03 11 المحور الثانً: متطلبات النمو النفس اجتماعً

 %57.37 35 المحور الثالث: متطلبات النمو العقلً المعرفً

 %100 61 الاستبٌان ككل
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 عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة: -2-4

أساتذة السنة الأولى  تقٌٌم"من أجل تحقٌق أهداف الدراسة الاستطلاعٌة، قام الباحث بتوزٌع استبٌان  

، على عٌنة من أساتذة المدرسة الابتدابٌة الذٌن النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل ابتدابً ل

ذٌن ٌنتمون لعدة مقاطعات من مقاطعات أستاذا وأستاذة، ال 120ٌدرسون قسم السنة الأولى، وكان عددهم 

التعلٌم الابتدابً على مستوى دوابر: ررٌس، تكوت، منعة، ثنٌة العابد، تازولت، باتنة وقد تم اختٌار أساتذة 

السنة الأولى ابتدابً بطرٌقة مقصودة لأن الدراسة استهدفت منهاج السنة أولى ابتدابً والجداول التالٌة توضح 

 المدرسة الابتدابٌة الذٌن شملتهم الدراسة الاستطلاعٌة:خصابص عٌنة أساتذة 

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة لأساتذة السنة الأولى حسب مقاطعات العمل.22جدول رقم )

 النسبة المئوٌة عدد الأساتذة المقاطعات

 % 18.33 22 مقاطعات دائرة آرٌس

 % 12.5 15 مقاطعات دائرة إشمول

 %15.83 19 دائرة منعةمقاطعات 

 %15 18 مقاطعات دائرة ثنٌة العابد

 % 10 12 مقاطعات دائرة تكوت

 %13.33 16 مقاطعات دائرة تازولت

 %15 18 مقاطعات دائرة باتنة

 % 100 120 المجموع

 

( ٌتضح لنا أن عدد أساتذة مقاطعات دابرة ررٌس فً المرتبة الأولى ب 22من خلال الجدول رقم ) 

(، ثم ٌلٌها عدد % 15.33أستاذا ) 19(، ثم ٌلٌه عدد أساتذة مقاطعات دابرة منعة ب % 18.33أستاذ ) 22

 16(، ثم ٌلٌهما عدد أساتذة مقاطعة دابرة تازولت ب %15أستاذا ) 18أساتذة مقاطعات باتنة وثنٌة العابد ب 

(، وأخٌرا عدد أساتذة % 12.5أستاذا ) 15(، ثم أساتذة مقاطعات دابرة إشمول ب %13.33أستاذا )

 (.% 10أستاذا ) 12مقاطعات دابرة تكوت ب 

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة لأساتذة السنة الأولى حسب الجنس.23جدول رقم )

 النسبة المئوٌة العدد  الجنس

 % 11.66 14 الذكور
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 % 88.33 106 الإناث

 % 100 120 المجموع

 

ٌرى الباحث أن معظم أساتذة السنة الأولى، أفراد عٌنة الدراسة ( 23من خلال الجدول رقم ) 

%، فً 88.33أستاذة، بنسبة مبوٌة تقدر بـ  106الاستطلاعٌة هم من جنس الإناث، حٌث ٌقدر عددهن بـ:

%، وٌمكن أن نفسر ذلك بعزوف 11.33أستاذا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 14حٌن كان عدد الأساتذة الذكور 

 مواصفات لا تتوفر إلا فً الإناث.ه لمهنة التدرٌس التً تحتاج لنوع من الالذكور عن التوج

( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة لأساتذة السنة الأولى حسب عدد سنوات 24جدول رقم )

 العمل.

 النسبة المئوٌة عدد الأساتذة عدد سنوات العمل

[0 – 5 ] 25 20.83 % 

[5 – 10 ] 55 45.83 % 

[10 – 15 ] 22 18.33 % 

 % 15 18 سنة [ 15]أكثر من 

 % 100 120 المجموع

 

( ٌرى الباحث أن عدد أساتذة السنة الأولى الجدد الذٌن ٌتراوح عدد 24من خلال الجدول رقم ) 

%، فً حٌن ٌقدر عدد  20.83أستاذا أستاذة، بنسبة مبوٌة تقدر بـ  25[هو  5 – 0سنوات تدرٌسهم بٌن ]

الأولى الذٌن شاركوا فً عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة ممن تتراوح خبرتهم فً مٌدان التعلٌم بٌن أساتذة السنة 

%، أما عدد الأساتذة الذٌن ٌملكون خبرة  45.83أستاذا وأستاذة بنسبة مبوٌة تقدر بـ  55[،  10 – 5]

الأساتذة الذٌن %، أما عدد 18.33أستاذا وأستاذة بنسبة مبوٌة تقدر ب  22[.  15 – 10تتراوح بٌن ]

%، وبذلك 15أستاذا وأستاذة بنسبة مبوٌة تقدر بـ  18سنة[  15تجاوزت خبرتهم فً مٌدان التعلٌم ]أكثر من 

فإن الباحث ٌرى أن معظم الأساتذة الذٌن ٌمثلون عٌنة الدراسة الاستطلاعٌة ممن ٌملكون خبرة كافٌة من أجل 

 الإجابة على فقرات الاستبٌان.

 سة الاستطلاعٌة:نتائج الدرا -2-5
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بعد انتهاء الباحث من إجراء الدراسة الاستطلاعٌة على مستوى عدد من المدارس الابتدابٌة التابعة  

(، توصل إلى تحقٌق جملة من النتابج، والتً 22لعدد من دوابر ولاٌة باتنة، كما هو موضح فً الجدول رقم )

 تتمثل فً:

"تقٌٌم أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل : بناء أداة الدراسة التً تتمثل فً استبٌان -

 .المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ"

التعرف على الظروف المحٌطة بالدراسة المٌدانٌة، والصعوبات والعراقٌل التً من شؤنها أن تصادف  -

 الباحث أثناء قٌامه بالدراسة الأساسٌة.

أساتذة السنة الأولى  تقٌٌم": استبٌان السٌكومترٌة لأداة الدراسة المتمثلة فًقٌام الباحث بحساب الخصابص  -

، وذلك بحساب الصدق والثبات بالاعتماد على النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل ابتدابً ل

 طرق عدة، والتً نعرضها بشًء من التفصٌل فٌما ٌؤتً:

 صدق الاستبٌان:  -أولا

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل تقٌٌم"من صدق أداة الدراسة، التً تتمثل فً استبٌان:  بهدف التحقق

 ، اعتمد الباحث على طرٌقتٌن هما:النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

 الصدق التقاربً: -1

منهاج السنة الأولى ابتدابً لأساتذة  تقٌٌم" لحساب الصدق التقاربً لأداة الدراسة الذي ٌتمثل فً استبٌان:

 Excelوبرنامج  Amos 24اعتمد الباحث على برنامج  النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

، وذلك من أجل مقارنة التباٌن المستخرج لكل مجال والثبات المركب لها، حٌث تم التوصل إلى  2016

 النتابج التالٌة:

 التقاربً للاستبٌان( ٌوضح الصدق 25جدول رقم )

 الثبات المركب المقارنة متوسط التباٌن المستخرج المجالات )المحاور(

 0.84 > 0.51 متطلبات النمو الجسمً الحس حركً

 0.90 > 0.69 متطلبات النمو النفس اجتماعً

 0.94 > 0.55 متطلبات النمو العقلً المعرفً
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، حٌث 0.5التباٌن المستخرج لكل المحاور أكبر من  ( نلاحظ أن قٌمة متوسط25من خلال الجدول رقم )

، أما المحور الثالث فقٌمة متوسط 0.69فً المحور الأول، وفً المحور الثانً تقدر ب  0.51تقدر ب 

.كما أن متوسطات التباٌن المستخرج أقل من الثبات المركب لكل محور، 0.55التباٌن المستخرج تقدر ب 

، أما المحور الثالث فقٌمة 0.90، وفً المحور الثانً 0.84الأول ٌقدر ب  حٌث أن الثبات المركب للمحور

 .0.7، وهً قٌم مقبولة لأنها أكبر من 0.94الثبات المركب تركب تقدر ب 

 ( ٌمكن القول أن أداة الدراسة تتمٌز بالصدق التقاربً.25من خلال ما تم عرضه فً الجدول رقم )

 الصدق التماٌزي: -2

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل تقٌٌم"لحساب الصدق التماٌزي لأداة الدراسة التً تتمثل فً استبٌان: 

 Excelج برنامو Amos 24اعتمد الباحث على برنامج النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

لها، حٌث تم التوصل إلى النتابج ذلك من أجل مقارنة التباٌن المستخرج لكل مجال والثبات المركب و ،2016

 التالٌة:

 ( ٌوضح الصدق التماٌزي للاستبٌان26جدول رقم )

التباٌن المشترك  المجالات )المحاور(

 بٌن الأبعاد

التباٌن المشترك  المقارنة

 بٌن الفقرات

  متطلبات النمو الجسمً الحس حركً

0.23 

 

< 0.71 

 0.83 > متطلبات النمو النفس اجتماعً

 0.74 > متطلبات النمو العقلً المعرفً

 

وهً  أقل  0.23( نلاحظ أن قٌمة التباٌن المشترك بٌن الأبعاد تقدر ب 26من خلال الجدول رقم ) 

من التباٌن المشترك بٌن الفقرات التً تنتمً لكل محور، حٌث ٌقدر التباٌن المشترك بٌن الفقرات التً تنتمً 

، أما المحور الثالث فإن قٌمة التباٌن المشترك بٌن 0.83ور الثانً ، وفً المح0.71للمحور الأول ب 

 .0.7. وهً أكبر من 0.74الفقرات التً تنتمً لهذا المحور تقدر ب 

 ( ٌمكن القول أن أداة الدراسة تتمٌز بالصدق التماٌزي.26من خلال ما تم عرضه فً الجدول رقم ) 

 ثبات الاستبٌان: -ثانٌا
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ٌعبر الثبات عن مدى قدرة الاستبٌان على تحقٌق نفس النتابج إذا ما تم إعادة تطبٌق الاستبٌان مرة أو  

عدة مرات أخرى على أفراد العٌنة، مع مراعاة نفس الظروف التً تم مراعاتها أثناء تطبٌق الاستبٌان أثناء 

من ثبات الاستبٌان، وقد قام الباحث بالتؤكد التطبٌق الأول، وهناك العدٌد من الطرق التً من خلالها ٌتم التؤكد 

منهاج الرٌاضٌات فً أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تقمن ثبات أداة الدراسة الحالٌة المتمثل فً استبٌان: 

 بالاعتماد على عدة طرق، والتً تتمثل فً: النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتظل 

بحساب ثبات كل محور من محاور الاستبٌان على حدى وفٌما ٌلً حٌث قام الباحث طرٌقة ألفا كرونباخ: -1

 سنعرض أهم نتابج الثبات بطرٌقة ألفا كرونباخ لكل محور:

 ثبات المحور الأول "متطلبات النمو الجسمً والحس حركً": -1-1

قام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الأول: "متطلبات النمو الجسمً والحس الحركً" بالاعتماد  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: spss25على برنامج 

 النمو الجسمً والحس حركًمتطلبات ( ٌوضح معامل الثبات "ألفا كرونباخ" لمحور 27جدول رقم )

 معامل "الثبات ألفا كرونباخ" عدد البنود

14 0.83 

 

فقرة، ومعامل ثبات  14( ٌتبٌن لنا أن عدد فقرات المحور الأول هو 27من خلال الجدول رقم ) 

ٌم ٌ"تق، وهذا ما ٌدل على أن محور "متطلبات النمو الجسمً الحس حركً" لاستبٌان 0.83المحور هو 

 ٌتمٌز بثبات مرتفع. النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً ل

 ثبات المحور الثانً "متطلبات النمو النفس اجتماعً": -1-2

قام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الثانً: "متطلبات النمو النفس اجتماعً" بالاعتماد على  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: spss25برنامج 

 اجتماعً ( ٌوضح معامل الثبات "ألفا كرونباخ" لمحور متطلبات النمو النفس28جدول رقم )

معامل "الثبات ألفا كرونباخ" قبل حذف  عدد البنود

 (17البند رقم )

معامل "الثبات ألفا كرونباخ" بعد 

 (17حذف البند رقم )

11 0.68 0.89 
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فقرة، ومعامل ثبات 11( ٌتبٌن لنا أن عدد فقرات المحور الثانً هو 28من خلال الجدول رقم ) 

أساتذة السنة ٌم ٌ"تق، وهذا ما ٌدل على أن محور "متطلبات النمو النفس اجتماعً" لاستبٌان 0.68المحور هو 

 ٌتمٌز بثبات منخفض. النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل الأولى ابتدابً ل

وهذا ما ٌعنً  0.89( ارتفع إلى 17الجدول كذلك أن معامل الثبات بعد حذف البند رقم ) كما ٌوضح 

 فقرات.  10أن المحور الثانً ٌتمٌز بثبات مرتفع. وتقلص عدد فقرات المحور إلى 

 ثبات المحور الثالث "متطلبات النمو العقلً المعرفً": -1-3

قام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الثالث: "متطلبات النمو العقلً المعرفً" بالاعتماد على  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: spss25برنامج 

 ( ٌوضح معامل الثبات "ألفا كرونباخ" لمحور متطلبات النمو العقلً المعرف29ًجدول رقم )

 معامل "الثبات ألفا كرونباخ" عدد الفقرات

36 0.89 

 

فقرة، ومعامل ثبات  36( ٌتبٌن لنا أن عدد فقرات المحور الثالث هو 29من خلال الجدول رقم ) 

أساتذة السنة ٌم ٌ"تق، وهذا ما ٌدل على أن محور "متطلبات النمو العقلً المعرفً لاستبٌان: 0.89المحور هو 

 ٌتمٌز بثبات مرتفع. النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل الأولى ابتدابً ل

 ثبات الاستبٌان ككل: -1-4

 spssقام الباحث بحساب معامل الثبات الكلً للاستبٌان بالاعتماد على برنامج الحزمة الإحصابٌة  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: 22

 ( ٌوضح معامل الثبات "ألفا كرونباخ" للاستبٌان ككل:30جدول رقم )

 معامل "الثبات ألفا كرونباخ" البنودعدد 

60 0.93 

 

فقرة، ومعامل ثبات الاستبٌان  60( ٌتبٌن لنا أن عدد فقرات الاستبٌان هو 30من خلال الجدول رقم ) 

منهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تق ، وهذا ما ٌدل على أن استبٌان0.93ككل هو 

 ٌتمٌز بثبات مرتفع جدا. النمابٌة للتلامٌذ" المتطلبات
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 طرٌقة التجزئة النصفٌة: -2

النمابٌة  المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تقلحساب قٌمة ثبات استبٌان 

ات الاستبٌان ٌتمٌز بثبات منخفض بالاعتماد على طرٌقة التجزبة النصفٌة، قام الباحث بتقسٌم فقر للتلامٌذ"

، والجزء الثانً 30إلى الفقرة رقم  1إلى جزأٌن، حٌث ٌتكون الجزء الأول من الفقرة  60البالغ عددها 

، وبعد المعالجة الإحصابٌة باعتماد الباحث على برنامج 60إلى غاٌة الفقرة الأخٌرة  31ٌتضمن الفقرات 

 كما هو موضح فً الجدول التالً:  تم التوصل إلى النتابج spss 25الحزمة الإحصابٌة 

 ( ٌوضح قٌمة ثبات الاستبٌان بطرٌقة التجزئة النصفٌة:31جدول رقم )

الجزء  الجزء الأول الثبات

 الثانً

 تباٌن الجزء الثانً تباٌن الجزء الأول

  0.86 0.93 ألفا كرونباح

381183 

 

 0.66 الثبات بٌن الجزأٌن 347139

 0.799 سبٌرمان براون

 0.798 جٌثمان

 

، والجدزء الثدانً 0.93( ٌتضح أن معامل ألفا كرونبداخ للجدزء الأول هدو 31من خلال الجدول رقم ) 

أما تباٌن الجزء الثانً قدر بـ:  381.83بٌن الجزأٌن، كما ٌوضح أن تباٌن الجزء الأول هو  0.66، و 0.86

إن ، وبذلك فإن معامل ألفا كرونباخ بٌن الجزأٌن مختلف وكذلك اختلاف فً التباٌن بٌنهما، وبذلك ف 347.39

ومن خلال هذه القٌمة  0.79معامل الثبات المناسب لهذه الحالة هو جٌثمان، وبذلك تكون قٌمة ثبات الاستبٌان 

 النمابٌدة للتلامٌدذ" المتطلبداتمنهداج الرٌاضدٌات فدً ظدل أساتذة السنة الأولى ابتددابً لٌم ٌ"تقنقول أن استبٌان 

 لدراسة الأساسٌة.ٌتمٌز بثبات مرتفع ٌسمح بتطبٌق الاستبٌان على عٌنة ا

 طرٌقة ماكدونالد أومٌغا: -3

حٌث قام الباحث بحساب ثبات كل محور من محاور الاستبٌان على حدى وفٌما ٌلً سنعرض أهم 

 نتابج الثبات بطرٌقة ماكدونالد لكل محور:

 ثبات المحور الأول "متطلبات النمو الجسمً والحس حركً": -3-1

قام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الأول: "النمو الجسمً الحس الحركً" بالاعتماد على  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: spss 25برنامج 
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 ( ٌوضح معامل الثبات "ماك دونالد" لمحور "متطلبات النمو الجسمً الحس حركً"32ل رقم )جدو

 الد أومٌغا"معامل "ماكدون عدد أفراد العٌنة عدد الفقرات

14 120 0.83 

 

( ٌتضح لنا أن معامل ثبات المحور الأول "متطلبات النمو الجسمً 32من خلال الجدول رقم ) 

 وهو مرتفع جدا، وهذا ما ٌدل على ثبات هذا المحور. 0.83والحس حركً" بطرٌقة ماكدونالد أومٌغا هو: 

 اجتماعً":ثبات المحور الثانً "متطلبات النمو النفس  -3-2

 spssقام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الأول: "النمو النفس اجتماعً" بالاعتماد على برنامج  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: 25

 ( ٌوضح معامل الثبات "ماكدونالد" لمحور متطلبات النمو النفس اجتماع33ًجدول رقم )

 "ماكدونالد أومٌغا"معامل  عدد أفراد العٌنة عدد الفقرات

10 120 0.89 

 

( ٌتضح لنا أن معامل ثبات المحور الثانً "متطلبات النمو النفس 33من خلال الجدول رقم ) 

 وهو مرتفع جدا، وهذا ما ٌدل على ثبات هذا المحور. 0.89: أومٌغا هواجتماعً" بطرٌقة ماكدونالد 

 المعرفً"ثبات المحور الثالث "متطلبات النمو العقلً  -3-3

 spssقام الباحث بحساب معامل ثبات المحور الثالث: "النمو العقلً المعرفً" بالاعتماد على برنامج  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: 25

 ( ٌوضح معامل الثبات "ماك دونالد" لمحور متطلبات النمو العقلً المعرف34ًجدول رقم )

 دونالد أومٌغا"معامل "ماك عدد أفراد العٌنة عدد الفقرات

36 100 0.89 

 

( ٌتضح لنا أن معامل ثبات المحور الأول "متطلبات النمو العقلً 34من خلال الجدول رقم ) 

 وهو مرتفع جدا، وهذا ما ٌدل على ثبات هذا المحور. 0.89المعرفً" بطرٌقة ماكدونالد أومٌغا هو:
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 ثبات الاستبٌان ككل: -1-4

 spssقام الباحث بحساب معامل الثبات الكلً للاستبٌان بالاعتماد على برنامج الحزمة الإحصابٌة  

 فتم التوصل إلى النتابج التالٌة: 25

 ( ٌوضح معامل الثبات "ماكدونالد" للاستبٌان ككل:35جدول رقم )

 معامل "الثبات ألفا كرونباخ" عدد الفقرات

60 0.93 

فقرة، ومعامل ثبات الاستبٌان  60( ٌتبٌن لنا أن عدد فقرات الاستبٌان هو 35من خلال الجدول رقم ) 

منهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تق، وهذا ما ٌدل على أن استبٌان 0.93ككل هو 

 الأساسٌة.ٌتمٌز بدرجة عالٌة من الثبات، ٌمكن الاعتماد علٌه فً الدراسة  النمابٌة للتلامٌذ" المتطلبات

صار عدد بنود  -الصدق والثبات–مترٌة لأداة الدراسة  بعد أن قام الباحث بحساب الخصابص السٌكو 

بندا  60 النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تقاستبٌان: 

 (.36)موزعة على محاور الاستبٌان، كما هو موضح فً الجدول رقم 

منهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدائً لٌم ٌ"تقاستبٌان ( ٌوضح عدد فقرات 36جدول رقم )

 حسب المحاور فً صورته النهائٌة النمائٌة للتلامٌذ" المتطلبات

عدد  المحاور  

 البنود

النسبة 

 المئوٌة 

 %23.33 14 المحور الأول: متطلبات النمو الجسمً والحس حركً

 %16.66 10 المحور الثانً: متطلبات النمو النفس اجتماعً

 %60 36 المحور الثالث: متطلبات النمو العقلً المعرفً

 %100 60 الاستبٌان ككل

 

أساتذة السنة الأولى ٌم ٌ"تق( ٌتضح لنا أن العدد الإجمالً لبنود استبٌان 36من خلال الجدول رقم ) 

( بندا، موزعة على ثلاثة محاور، 60هو ) النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل ابتدابً ل

بندا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  36حٌث كان عدد بنود المحور الثالث "متطلبات النمو العقلً المعرفً" الأكثر بـ 

%، 23.33 بندا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ 14%، ثم ٌلٌه المحور الأول "متطلبات النمو النفس اجتماعً" بـ  60

%، وهذا بسبب طبٌعة منهاج 16.66بنود، بنسبة مبوٌة تقدر بـ  10وفً المرتبة الثالثة المحور الثانً بـ 
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الرٌاضٌات الذي ٌنمً الجانب العقلً المعرفً أكثر من الجوانب الأخرى، فالجوانب الأخرى هً بمثابة 

 ا أوسع. كفاءات عرضٌة ٌحققها منهاج الرٌاضٌات، وتحققها مناهج أخرى بشك

 الدراسة الأساسٌة: -3

 حدود الدراسة الأساسٌة: -3-1

بعد حصول الباحث على الرخصة من مدٌرٌة التربٌة لولاٌة باتنة لإجراء الحدود الزمنٌة:  -3-1-1

 . 2021ماي  31و  01للدراسة المٌدانٌة، أجرى الدراسة الأساسٌة فً الفترة الممتدة بٌن 

 الأساسٌة بالمدارس الابتدابٌة على مستوى ولاٌة باتنة.أجرٌت الدراسة الحدود المكانٌة:   -3-1-2

شملت الدراسة الأساسٌة عٌنة من أساتذة المدرسة الابتدابٌة للسنة الأولى  الحدود البشرٌة: -3-1-3

 أستاذا وأستاذة. 1147ابتدابً البالغ عددهم 

 عٌنة الدراسة الأساسٌة وخصائصها:  -3-2

المدرسة الابتدابٌة الذٌن ٌدرسون السنة الأولى، وذلك تمثلت عٌنة الدراسة الأساسٌة فً أساتذة  

لاطلاعهم على منهاج الرٌاضٌات الذي سٌقوم الباحث بتقوٌمه، من خلال الوقوف على الجوانب السلبٌة فٌه، 

وعلى الجوانب الإٌجابٌة، وقد تم اختٌار هذه العٌنة بطرٌقة مقصودة لاعتبارات علمٌة، والعٌنة ممثلة للمجتمع 

 .ًابتداب ولاعتبارات واقعٌة ومنطقٌة كون أفراد العٌنة هم أساتذة السنة الأولىالكلً، 

باستعمال ستٌفن ثامبسون قام الباحث بحساب حجم عٌنة الدراسة الأساسٌة بالاعتماد على معادلة  

 كما ٌؤتً:  excel 2016برنامج 

 معادلة ستٌفن ثامبسون لحساب حجم العٌنة:  

N : حجم المجتمع 

Z 1.96وتساوي    0.95: الدرجة المعٌارٌة المقابلة لمستوى الدلالة 

D 0.05: نسبة الخطؤ وتساوي 

P = 0.50: نسبة توفر الخاصٌة والمحاٌدة 

بتوزٌع استبٌان ( وقام الباحث 290وبالتقرٌب ) 289.63توصل إلى أن عدد أفراد العٌنة هو:  

 .296أستاذا وأستاذة، وتم استرجاع  320الدراسة على 

 خصائص عٌنة الدراسة الأساسٌة:

 
     ppzdN

ppN
n






11

1
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 (39كما هو موضح فً الجدول رقم ) خصائص العٌنة حسب الجنس: -أ(

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الأساسٌة حسب الجنس37الجدول رقم )

 النسبة المئوٌة العدد الجنس

 %19.59 58 ذكور

 %80.40 238 إناث

 % 100 296 المجموع

  

( ٌتضح لنا أن عدد الذكور فً عٌنة الدراسة الأساسٌة أقل من عدد 37من خلال الجدول رقم ) 

 238%، فً حٌن كان عدد الإناث 19.59أستاذا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  58الإناث، بحٌث كان عددهم 

 %. 80.40أستاذة، بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

 (40كما هو موضح فً الجدول رقم )خصائص عٌنة الدراسة الأساسٌة حسب عدد سنوات العمل:  -ب(

 ( ٌوضح خصائص عٌنة الدراسة الأساسٌة حسب عدد سنوات العمل38الجدول رقم )

 النسبة المئوٌة عدد الأساتذة عدد سنوات العمل

[0 – 5 ] 69 23.31% 

[5 – 10 ] 108 36.48% 

[10 – 15 ] 45 15.20% 

 %25 74 سنة [ 15]أكثر من 

 % 100 296 المجموع

 

[، 10–5أستاذا تتراوح سنوات العمل فً التعلٌم بٌن:] 108( نلاحظ أن 38من خلال الجدول رقم ) 

%، ثم ٌلٌها عدد الأساتذة الذٌن تتراوح سنوات عملهم فً التعلٌم لمدة تزٌد عن 36.48بنسبة مبوٌة تقدر بــ: 

%، ثم ٌلٌها عدد الأساتذة الذٌن تتراوح 25أستاذا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  74كان عددهم سنة، حٌث  15

أستاذا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  69[ سنوات، حٌث كان عددهم 5–0سنوات عملهم فً التعلٌم لمدة تتراوح بٌن:]

لمدة تتراوح  %، وفً المرتبة الأخٌرة عدد الأساتذة الذٌن تتراوح سنوات عملهم فً التعلٌم23.31

 %.15.20أستاذا، بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  45[ سنوات، حٌث كان عددهم 15–10بٌن:]

 أداة الدراسة الأساسٌة: -3-3



 انفصم انضادس إخشاءات انذساصة انًٍذاٍَة

 

 
218 

 

منهاج الرٌاضٌات فً أساتذة السنة الأولى ابتدائً لٌم ٌ"تقتمثلت أداة الدراسة الأساسٌة فً استبٌان:  

 .النمائٌة للتلامٌذ" المتطلباتظل 

 :وصف الاستبٌان

النمابٌة  المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تقٌتكون استبٌان  

(، كل العبارات التً ٌتضمنها كانت إٌجابٌة، وقد 3فقرة كما هو موضح فً الملحق رقم ) 60من  للتلامٌذ"

 زعت على ثلاث محاور وهً كالتالً:تو

 فً الجانب الجسمً والحس حركً:متطلبات النمو  -المحور الأول  -أ(

 بندا  14ٌتضمن الجانب الجسمً والحس حركً  

 ب(المحور الثانً: متطلبات النمو فً الجانب  النفس اجتماعً:

 بنود. 10ٌتضمن الجانب النفس اجتماعً  

 متطلبات النمو فً الجانب العقلً المعرفً:  -المحور الثالث -ج(

الخماسً ،  لٌكرتوقد صممت البدابل على أساس مقٌاس بندا. 36ٌتضمن الجانب العقلً المعرفً  

) موافق بشدة ، موافق ، محاٌد ، غٌر  بحٌث تكون الإجابة عن كل عبارة بؤحد العبارات الخمسة التالٌة :

 موافق ، غٌر موافق بشدة (

منهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدائً لٌم ٌ"تق( ٌوضح عدد بنود استبٌان 39الجدول رقم )

 حسب المحاور. النمائٌة للتلامٌذ" المتطلبات

 النسبة المئوٌة عدد البنود المحاور

 %23.33 14 متطلبات النمو الجسمً والحس حركً

 %16.66 10 متطلبات النمو النفس اجتماعً

 %60 36 متطلبات النمو العقلً المعرفً

 %100 60 المجموع

 

منهاج أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تق ( الذي ٌوضح محاور استبٌان39)من خلال الجدول رقم  

ٌتبٌن لنا أن مجال النمو العقلً المعرفً ٌتضمن أكبر عدد من  النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتالرٌاضٌات فً ظل 

%(، وهذا راجع إلى طبٌعة منهاج الرٌاضٌات الذي ٌهتم بهذا المجال 60( بنسبة مبوٌة تقدر ب )36البنود )
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أكثر من أي جانب رخر من جوانب النمو لدى التلمٌذ. ثم ٌلٌه مجال النمو الجسمً  -المجال العقلً المعرفً–

%، وفً المرتبة الأخٌرة مجال النمو النفس اجتماعً 23.33فقرة بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  14حركً بـ:  الحس

 %، لأن هذا المجال تهتم به المناهج الأخرى بشكل أكبر.16.66فقرات بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  10بــ: 

 الأسالٌب الإحصائٌة المستخدمة: -3-4

أساتذة السنة الأولى ٌم ٌ"تقمترٌة لأداة الدراسة التً تتمثل فً  من أجل التحقق من الخصابص السكو 

، ومن أجل تحقٌق هدف الدراسة الذي ٌتمثل النمابٌة للتلامٌذ" المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل ابتدابً ل

ذة فً معرفة ما مدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً للمتطلبات النمابٌة من وجهة نظر الأسات

الانتهاء من عملٌة جمع البٌانات وتصنٌفها وتفرٌغها قام الباحث  ومن أجل اختبار فروض الدراسة. بعد

بالمعالجة الإحصابٌة لها، وهذا بهدف الفهم الدقٌق والموضوعً لمشكلة البحث، وقد اعتمد فً ذلك على عدد 

 مثل فٌما ٌؤتً:والتً تتamos 25و  spss 26من الأسالٌب الإحصابٌة من خلال برنامجً 

 التكرارات  -

 النسب المبوٌة. -

 المتوسط الحسابً. -

 معامل ألفا كرونباخ. -

 الماكرون أومٌغا. -

 معادلة ستٌفنثامبسون -
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 خلاصة الفصل:

مترٌة  الباحث بالاعتماد على الطرق الحدٌثة فً حساب الخصابص السٌكومن خلال هذا الفصل قام  

 المتطلباتمنهاج الرٌاضٌات فً ظل أساتذة السنة الأولى ابتدابً لٌم ٌ"تقالمتمثلة فً استبٌان:  لأداة الدراسة

جزابرٌة ، ومحاولة تدارك بعض الأخطاء الشابعة فً البحوث العربٌة عموما، والبحوث الالنمابٌة للتلامٌذ"

خصوصا فً التحقق من الخصابص السٌكو مترٌة للاستبٌانات ولعل أهمها عند الحكم على قٌمة معامل الثبات 

أن ٌذكر الباحث أنها دالة أو غٌر دالة وهذا خطؤ، والأصح هو تحدٌد ما إذا كانت تلك القٌمة أكبر أو تساوي 

الفقرة، حٌث ٌقوم الباحث بحساب صدق وثبات ، وكذلك الخلط بٌن معامل تمٌٌز الفقرة ومعامل ثبات 0170

الأداة بطرٌقة الاتساق الداخلً من خلال حساب معامل الارتباط بٌن الدرجة على المقٌاس والدرجة الكلٌة 

  )معامل تمٌٌز الفقرة(، أو من خلال المقارنة الطرفٌة.

 spss 25رنامج وقد قام الباحث بحساب الصدق التقاربً والصدق التماٌزي بالاعتماد على ب 

، كما قام الباحث بتنوٌع طرق حساب ثبات الأداة excel 2016وكذلك برنامج  amos 24وبرنامج 

 بالاعتماد على طرٌقة: ألفا كرونباخ وطرٌقة التجزبة النصفٌة وكذلك بالاعتماد على طرٌقة ماك دونالد

 

 

 

 

 

 

 

 



 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 تمهٌد

 عرض وتحلٌل نتابج الفرضٌات-1

 مناقشة وتفسٌر نتابج الفرضٌات-2

 مناقشة عامة-3

الفصل السابع: عرض ومناقشة 

 وتفسٌر نتائج الدراسة
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 تمهٌد:

بعد أن قام الباحث فً المرحلة السابقة بالتؤكد من صدق وثبات أداة الدراسة، تم بتوزٌع الاستبٌان فً  

صورته النهابٌة على أفراد عٌنة الدراسة الأساسٌة، ثم بعد استرداد الاستبٌانات قام الباحث بتفرٌغ البٌانات 

بالمعالجة الإحصابٌة للبٌانات والمعلومات التً ثم قام ، spss 25والمعلومات فً برنامج الحزمة الإحصابٌة 

تم جمعها، لتؤتً مرحلة عرض النتابج فً هذا الفصل، حٌث ٌقوم بالإجابة عن التساإلات التً تضمنتها 

مشكلة البحث، والتؤكد من صحة الفرضٌات، وٌقر الباحث بقبولها أو عدم قبولها، كما ٌقوم الباحث بتفسٌر 

السابقة، ومقارنة النتابج التً توصل إلٌها مع نتابج دراسات أخرى مشابهة، وخٌرا  النتابج فً ضوء الدراسات

 ٌناقش هذه النتابج بشكل عام.
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 :الفرضٌاتعرض وتحلٌل نتائج  -1

 تم حساب المتوسط المرجح باتباع المراحل التالٌة: حساب المتوسط المرجح:

 4= 1-5حساب المدى:  -أ(

 -ب(
طول المدى 

عدد البدابل
  =

 

 
  =0.8 

بما أن الوزن النسبً لاستجابة أفراد العٌنة وفقا لمقٌاس لٌكرت الخماسً، فإن المتوسط المرجح  

 (، وبذلك تكون استجابات أفراد العٌنة وفقا للجدول التالً:0.80ٌساوي )

 ( ٌوضح المتوسط المرجح40جدول رقم )

 مستوى التقٌٌم المتوسط المرجح

 مستوى تقٌٌم منخفض  [2.59 -1]

[2.60- 3.39]  مستوى تقٌٌم محاٌد  

[3.40- 5]  مستوى تقٌٌم مرتفعة  

 

( ٌتضح لنا أن الفقرات التً تكون متوسطاتها الحسابٌة تندرج ضمن 40من خلال الجدول رقم ) 

منخفض، أما  [ هً الفقرات التً مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لها2.59 -1المجال ]

[ هً الفقرات التً مستوى تقٌٌم أساتذة 3.39 -2.60الفقرات التً تكون متوسطاتها الحسابٌة ضمن المجال ]

السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لها متوسط، أما الفقرات التً تكون متوسطاتها الحسابٌة تنتمً إلى المجال 

 نة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لها مرتفع.[ هً الفقرات التً مستوى تقٌٌم أساتذة الس3.40-5]

 الفرعٌة الأولى: الفرضٌةعرض وتحلٌل نتائج  -1-1

 الفرضٌة: 

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً 

 المجال الجسمً الحس حركً منخفض.

  spss 25للتحقق من صدق الفرضٌة تم حساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري بواسطة برنامج 

 لكل فقرة من فقرات هذا المحور )المجال( وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:
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لنمو ( ٌوضح المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لفقرات المحور الأول "متطلبات ا41جدول رقم )

 الجسمً الحس حركً"

رقم 
 الفقرة

المتوسط  الفقرات
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مستوى 
 التقٌٌم

ترتٌب 
 البنود

تتمٌز الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات  1
 بوضوحها

 3 مرتفع 1.07 3.89

الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات ملونة  2
 بؤلوان داكنة

 8 مرتفع 1.01 3.57

الخط فً منهاج الرٌاضٌات مناسب ٌمكن للتلمٌذ حجم  3
 ملاحظته

 6 مرتفع 0.94 3.66

ٌمكن تقدٌم الأنشطة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات على  4
 شكل ألعاب

 11 متوسط 1.35 3.39

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات نماذج لتدرٌب التلمٌذ على  5
 الخط المطبوع

 5 مرتفع 1.07 3.67

 2 مرتفع 0.74 3.97 أنشطة خاصة بالربطٌتضمن منهاج الرٌاضٌات  6

 6 مرتفع 0.95 3.66 ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بالتلوٌن 7

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بتشكٌل  8
مجموعات باستعمال وسابل تعلٌمٌة متنوعة 

 )قرٌصات، خشٌبات..(

 10 متوسط 1.14 2.63

 1 مرتفع 0.89 4.26 للمتعلمٌنأنشطة منهاج الرٌاضٌات غٌر مرهقة  9

الأنشطة التعلٌمٌة فً منهاج الرٌاضٌات تشجع على  10
 الاعتماد على استراتٌجٌة اللعب

 12 متوسط 0.98 3.25

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة  11
 بالقص واللصق

 13 منخفض 1.07 1.13

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة  12
 بالتحوٌط

 4 مرتفع 0.73 3.86

ٌتضمن منهاجا لرٌاضٌات أنشطة  تتعلق بإتمام  13
 الرسومات الناقصة

 9 مرتفع 0.93 3.54

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة تُستعمل  14
 فٌها العجٌنة

 14 منخفض 1.11 1.12

 

( التً تنتمً 13، 12، 9، 7، 6، 5، 3، 2، 1( ٌتضح لنا أن الفقرات: )41من خلال الجدول رقم ) 

( 4.26و  3.54إلى المحور الأول "النمو الجسمً الحس حركً" متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن: )

( وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم الأساتذة لها مرتفع، 1.07و  0.73وانحرافات معٌارٌة تتراوح بٌن: )

الجوانب الإٌجابٌة لمنهاج الرٌاضٌات لمستوى السنة الأولى ابتدابً فً مجال النمو الجسمً الحس  وتعبر عن

( وانحرافاتها 3.39و  3.25( فإن متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن )10، 8، 4حركً أما الفقرات: )

لسنة الأولى للمدرسة (، وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة ا1.35و  0.98المعٌارٌة تتراوح بٌن )
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( ، 1.13و  1.11( فإن متوسطهما الحسابً: )14و  11الابتدابٌة لها متوسطا )محاٌدا(، أما الفقرتٌن: )

(، وهً الفقرتان اللتان كان مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة 1.11و  1.07وانحرافهما المعٌاري )

ن الجوانب السلبٌة لمنهاج الرٌاضٌات لمستوى السنة الأولى الابتدابٌة لها منخفضا، وهما اللتان تعبران ع

 ابتدابً فً مجال النمو الجسمً الحس حركً.

 المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمجال الأول ككل: -

 spss 25تم حسداب المتوسدط الحسدابً والانحدراف المعٌداري للمجدال الأول ككدل بواسدطة برندامج  

 ا الجدول التالً:وكانت النتابج كما ٌوضحه

( ٌوضح المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمجال الأول "متطلبات النمو الجسمً 42جدول رقم )

 الحس الحركً"

المتوسط  المحور الأول
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 مستوى التقٌٌم

النمو الجسمً والحس 
 حركً

 متوسط 0.99 3.25

 

أن المتوسط الحسابً للمجال الأول: "النمو الجسمً الحس  ( ٌتضح لنا44من خلال الجدول رقم ) 

، وهذا ما ٌعنً أن مستوى تقٌٌم أساتذة السنة  0.99وانحراف معٌاري ٌقدر بـ:  3.25حركً" ٌقدر بـ: 

الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل متطلبات النمو الجسمً الحس حركً للتلامٌذ متوسط 

 )محاٌد(.

لى النتابج التً تم التوصل إلٌها فإن الفرضٌة الجزبٌة الأولى التً تنص على أن: مستوى وبناء ع

تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً 

 المجال الجسمً الحس حركً منخفض لم تتحقق.

 ٌة الفرعٌة الثانٌة:عرض وتحلٌل نتائج الفرض -1-2

 الفرضٌة: 

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً 

 المجال النفس اجتماعً منخفض.
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 spssللتحقق من صدق الفرضٌة تم حساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري بواسطة برنامج  

 قرة من فقرات هذا المجال )المحور( وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:لكل ف 25

( ٌوضح المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لبنود المحور الثانً "متطلبات النمو 43جدول رقم )

 النفس اجتماعً"

رقووووووم 
 الفقرة

المتوسط  البنود
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مسووووتوى 
 التقوٌم

ترتٌووووب 
 لفقراتا

الصددور التوضددٌحٌة فددً منهدداج الرٌاضددٌات مسددتمدة  15
 من الواقع الاجتماعً للمتعلمٌن

 1 مرتفع 1.01 3.87

ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى التلمٌذ اتجاهات إٌجابٌة  16
 نحو الآخرٌن

 4 متوسط 0.96 3.05

ٌسددهم منهدداج الرٌاضددٌات فددً إكسدداب المتعلمددٌن قددٌم  17
 الهوٌة الوطنٌة

 10 منخفض 0.94 1.45

ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فدً إكسداب المتعلمدٌن القدٌم  18
 النبٌلة للمجتمع

 8 منحفض 1.11 2.23

ٌستمد منهاج الرٌاضٌات الأنشطة التعلٌمٌة من واقع  19
 التلمٌذ

 5 متوسط 1.04 3.03

تتددٌح الأنشددطة التعلٌمٌددة لمنهدداج الرٌاضددٌات للمددتعلم  20
 فرصة التحاور مع الآخرٌن

 3 متوسط 0.98 3.13

ٌنمددً منهدداج الرٌاضددٌات لدددى المتعلمددٌن احترامدده  21
 للقواعد العامة

 9 منحفض 0.94 1.47

 7 منحفض 0.92 2.42 ٌغرس منهاج الرٌاضٌات فً المتعلمٌن خلق التعاون 22

 2 مرتفع 0.89 3.49 ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة المتعلم بالمعلم 23

 6 منخفض 0.96 2.43 المتعلم بالمتعلم ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة 24

 

( اللذٌن ٌنتمٌان إلى المحور الثانً 23، 15( ٌتضح لنا أن البندٌن: )43من خلال الجدول رقم ) 

( هما 1.01و  0.89( وانحرافهما المعٌاري: )3.87و 3.49"النمو النفس اجتماعً" متوسطٌهما الحسابً: )

الأساتذة لها مرتفعا، وهما الفقرتان اللتان تعبران عن الجوانب الإٌجابٌة الفقرتان اللتان كان مستوى تقٌٌم 

، 19، 16لمنهاج الرٌاضٌات لمستوى السنة الأولى ابتدابً فً مجال النمو النفس اجتماعً، أما الفقرات: )

و  0.96( وانحرافات معٌارٌة تتراوح بٌن )3.13و  3.03( فإن متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن )20

(، وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لها متوسطا )محاٌدا(، أما الفقرات: 041.

( ، وانحرافاتها المعٌارٌة 2.43و  1.45( فإن متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن: )24، 22، 21، 18، 17)

ذة المدرسة الابتدابٌة لها منخفضا، (، وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أسات1.11و  0.92تتراوح بٌن )

 وهو ما ٌعبر عن الجوانب السلبٌة لمنهاج السنة الأولى ابتدابً فً مجال النمو النفس اجتماعً.
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 المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمجال الثانً ككل:  -

 spss 25تم حسداب المتوسدط الحسدابً والانحدراف المعٌداري للمجدال الأول ككدل بواسدطة برندامج  

 وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:

( ٌوضح المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمجال الثانً "متطلبات النمو النفس 44جدول رقم )

 اجتماعً"

المتوسط  المحور الثانً
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 درجة التقٌٌم

 متوسط 0.97 2.65 النمو النفس اجتماعً

 

( ٌتضح لنا أن المتوسط الحسابً للمجال الثانً: "النمو النفس اجتماعً" 44الجدول رقم )من خلال  

، وهذا ما ٌعنً أن مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى  0.97وانحراف معٌاري ٌقدر بـ:  2.65ٌقدر بـ: 

فً المجال النفس للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة 

 اجتماعً للتلامٌذ متوسط )محاٌد(.

وبناء على النتابج التً تم التوصل إلٌها فإن الفرضٌة الجزبٌة الثانٌة التً تنص على أن: مستوى تقٌٌم أساتذة 

السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً المجال النفس 

 ً منخفض لم تتحقق.اجتماع

 عرض وتحلٌل نتائج الفرضٌة الفرعٌة الثالثة: -1-3

 الفرضٌة: 

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً 

 المجال العقلً المعرفً منخفض.

 spss 25الانحراف المعٌاري بواسطة برنامج للتحقق من صدق الفرضٌة تم حساب المتوسط الحسابً و

 لكل فقرة من فقرات هذا المجال )المحور( وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:
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( ٌوضح المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة لبنود المحور الثالث "متطلبات النمو 45جدول رقم )

 العقلً المعرفً"

رقم 
 الفقرة

 المتوسط البنود
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

مستوى 
درجة 
 التقٌٌم

ترتٌب 
 الفقرات

الحجم الساعً المخصص لمنهاج الرٌاضٌات مناسب  25
 للمتعلمٌن

 36 منخفض 0.86 1.99

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات عنصر التشوٌق فً عرض  26
 المحتوٌات

 35 منخفض 1.03 2.48

تكون على فً منهاج الرٌاضٌات عملٌة تصنٌف الأشٌاء  27
 أساس خاصٌة واحدة

 25 مرتفع 1.03 3.49

ٌعمل منهاج الرٌاضٌات على إثارة التفكٌر بؤنواعه لدى  28
 المتعلمٌن )الرٌاضً، العلمً، المنطقً...(

 32 متوسط 0.98 3.13

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج فً عرض  29
المحتوٌات )من السهل إلى الصعب ومن البسٌط إلى 

 المركب(

 8 مرتفع 1.09 3.92

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات التسلسل المنطقً فً عرض  30
 المحتوٌات

 34 متوسط 1.03 2.72

ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على صور ورسومات تجذب  31
 انتباه المتعلمٌن

 31 متوسط 1.05 3.20

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة  32
 بالوصف )وصف الأشكال(

 18 مرتفع 0.84 3.70

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة حول إدراك  33
 العلاقات المكانٌة )فوق، تحت، على، فً..(

 5 مرتفع 0.58 3.98

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على  34
استعمال مفاهٌم التتابع )بداٌة، أولا، أخٌرا، خلف، 

 أمام..(

 10 مرتفع 0.68 3.89

منهاج الرٌاضٌات ضمن محتوٌاته مواضٌع ٌتضمن  35
 تتعلق بمفاهٌم العلاقات البسٌطة )أقل من، أكثر من(

 2 مرتفع 0.53 4.02

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على  36
 فهم رموز العلاقات )=، <،>(

 4 مرتفع 0.68 3.99

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على  37
 ...(1،2،3رموز الأعداد)فهم 

 1 مرتفع 1.01 4.45

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على  38
 (-فهم رموز العملٌات )+، 

 3 مرتفع 0.59 4.01

عملٌة مقارنة المتعلم للأعداد تكون بعد تعلمه للأعداد  39
 10إلى غاٌة 

 

3.67 
 

 20 متوسط 0.89

محتوٌاته مواضٌع تتعلق ٌتضمن منهاجا لرٌاضٌات فً  40
 بالأشكال الهندسٌة

 7 مرتفع 0.99 3.96

 17 مرتفع 0.81 3.72ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم متمكنا من  41
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)كتابة، قراءة، ترتٌبا،  99الأعداد الطبٌعٌة إلى غاٌة 
 عدا، دلالة(

تناول مفاهٌم الأعداد فً منهاج الرٌاضٌات ٌكون عن  42
 المجموعات المتكافبة )أحادٌة، ثنابٌة، ثلاثٌة..(طرٌق 

 12 مرتفع 0.82 3.82

ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الجمع بضم المجموعات  43
 المنفصلة

 13 مرتفع 0.81 3.81

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على جمع  44
 عددٌن لكل واحد منهما مرتبة واحدة.

 11 مرتفع 0.75 3.84

ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الجمع  بجمع المجموعات  45
 المتشابهة

 9 مرتفع 2.53 3.92

رلٌة الطرح تقتصر فً منهاج الرٌاضٌات على حساب  46
 الفرق بٌن عددٌن لكل واحد منها مرتبة واحدة 

 21 مرتفع 0.90 3.65

ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الطرح بحذف  47
 المجموعات

 22 مرتفع 0.91 3.57

 26 مرتفع 1 3.49 ٌقدم محتوى رلٌة الطرح مباشرة بعد محتوى رلٌة الجمع 48

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم متمكنا من  49
 مفاهٌم الزمن )الأٌام، الشهور، الفصول..(

 15 مرتفع 0.88 3.76

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على إدراك  50
 )صباحا، مساء، الٌوم، غدا..(العلاقات الزمنٌة 

 16 مرتفع 0.80 3.75

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات محتوٌات تعلٌمٌة تتعلق  51
 بقٌاس الأطوال باستعمال أدوات غٌر نظامٌة

 19 مرتفع 0.85 3.69

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على  52
استعمال ألفاظ مقارنة الأطوال )طوٌل، قصٌر، كبٌر، 

 صغٌر..(

 24 مرتفع 0.87 3.50

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات الترابط بٌن المفاهٌم الجدٌدة  53
 والمفاهٌم القدٌمة

 14 مرتفع 0.80 3.80

ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلم ثروة لغوٌة  54
 رٌاضٌة

 6 مرتفع 1.10 3.96

ٌتٌح منهاج الرٌاضٌات أمام المتعلم فرصة استعمال  55
 متنوعةكلمات 

 30 متوسط 0.99 3.24

ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على مفردات بسٌطة ٌمكن  56
 للمتعلم نطقها

 27 مرتفع 0.95 3.48

ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على مفردات ٌمكن للمتعلم  57
 فهمها

 23 مرتفع 0.99 3.56

 33 متوسط 1.03 3.02 ٌعزز منهاج الرٌاضٌات قدرة المتعلم على التعبٌر  58

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات المكتسبات اللغوٌة السابقة  59
 للمتعلم

 28 مرتفع 2.11 3.47

ٌضمن منهاج الرٌاضٌات قدرا مقبولا من ممارسة اللغة  60
 التعبٌرٌة

 29 متوسط 0.99 3.30
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، 40، 38، 37، 36،  34،35، 33، 32، 29، 27( ٌتضح لنا أن الفقرات: )45من خلال الجدول رقم )

( التً تنتمً إلى 59، 57، 56، 54، 53، 52، 51، 50، 49، 48، 47، 46، 45، 44، 43، 42، 41

( وانحرافات 4.45و  3.49المجال الثالث "النمو العقلً المعرفً" متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن: )

تً تعبر ( وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم الأساتذة لها مرتفعا، وال2.53و  0.53معٌارٌة تتراوح بٌن: )

عن الجوانب الإٌجابٌة لمنهاج الرٌاضٌات لمستوى السنة الأولى ابتدابً فً مجال النمو العقلً المعرفً أما 

( 3.30و  2.72( فإن متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن 60، 58، 55، 39، 31، 30، 28الفقرات: )

مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة (، وهً الفقرات التً كان 1.05و  0.89وانحرافات معٌارٌة تتراوح بٌن 

( ، 1.13و  1.11( فإن متوسطٌهما الحسابً: )26و  25الابتدابٌة لها متوسطا )محاٌدا(، أما الفقرتٌن: )

(، وهما اللتان كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة 1.11و  1.07وانحرافهما المعٌاري ٌتراوح بٌن )

 ب السلبٌة لمنهاج السنة الأولى ابتدابً فً مجال النمو العقلً المعرفً.لهما منخفضا، وهو ما ٌعبر عن الجوان

 المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمجال الثالث ككل:  -

 spss 25تم حسداب المتوسدط الحسدابً والانحدراف المعٌداري للمجدال الأول ككدل بواسدطة برندامج  

 وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:

( ٌوضح المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري للمحور الثالث "متطلبات النمو العقلً 46) جدول رقم

 المعرفً"

المتوسط   المحور الثالث
 الحسابً

الانحراف 
 المعٌاري

 مستوى التقٌٌم

 مرتفع 0.95 3.58 النمو العقلً المعرفً

  

( ٌتضح لنا أن المتوسط الحسابً للمجال الثالث: "النمو العقلً المعرفً" ٌقدر بـ: 46من خلال الجدول رقم )

، وهذا ما ٌعنً أن مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لمنهاج  0.95وانحراف معٌاري ٌقدر بـ:  3.58

 تلامٌذ مرتفعة. الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة فً المجال النفس اجتماعً لل

وبناء على النتابج التً تم التوصل إلٌه فإن الفرضٌة الفرعٌة الثالثة التً تنص على أن: مستوى تقٌٌم أساتذة 

السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً المجال العقلً 

 المعرفً منخفض لم تتحقق.

 ل نتائج الفرضٌة الرئٌسٌة:عرض وتحلٌ -1-4

 الفرضٌة:
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مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظدل المتطلبدات النمابٌدة للتلامٌدذ  -

 منخفض. 

 spssللتحقق من صدق الفرضٌة تم حساب المتوسط الحسابً والانحراف المعٌاري بواسطة برنامج  

 لمجال )المحور( وكانت النتابج كما ٌوضحها الجدول التالً:لكل بند من بنود هذا ا 25

 ( ٌوضح المتوسطات الحسابٌة والانحرافات المعٌارٌة للاستبٌان ككل47جدول رقم )

 مستوى التقٌٌم الانحراف المعٌاري المتوسط الحسابً المحور

 متوسط 0.99 3.25 النمو الجسمً والحس حركً

 متوسط 0.97 2.65 النمو النفس اجتماعً

 مرتفع 0.95 3.58 النمو العقلً المعرفً

 متوسط 0.97 3.16 الدرجة الكلٌة

  

، 3.16( ٌتبٌن لنا أن المتوسط الحسابً للاستبٌان ككل ٌقدر ب: 47من خلال الجدول رقم ) 

لمنهاج . وهو ما ٌعنً أن درجة تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة 0.96وانحراف معٌاري ٌقدر بـ: 

  الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة كان متوسطة.
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 :الفرضٌاتمناقشة وتفسٌر نتائج  -2

 الفرضٌة الجزئٌة الأولى:مناقشة وتفسٌر نتائج  -2-1

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل  الفرضٌة الجزئٌة الأولى:

دلت نتابج الدراسة التً تم التوصل  المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً المجال الجسمً الحس حركً منخفض.

لأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات إلٌها على أن مستوى تقٌٌم أساتذة السنة ا

النمابٌة فً المجال الجسمً الحس حركً للتلامٌذ متوسط، وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع النتٌجة التً توصلت 

 (.2018( وكذلك دراسة موسى وسعٌد )2018دراسة رٌاض ) ( و2018سلوى ورخرون )إلٌها دراسة 

، 12، 9، 7، 6، 5، 3، 2، 1( ٌتضح لنا أن الفقرات: )42ابج فً الجدول رقم )وبالرجوع إلى النت 

أي أن مستوى تقٌٌم الأساتذة لها مرتفع، كما أن النسبة المبوٌة لهذه  3.40( متوسطاتها الحسابٌة أكثر من 13

رات المجال %( من النسبة الكلٌة لفقرات هذا المجال، وهذا ما ٌعنً أن أكثر من نصف فق75الفقرات ٌمثل )

الأول تمثل الجوانب الإٌجابٌة فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، وهً الفقرات التً تراعً متطلبات 

( بوضوح الصور التوضٌحٌة فً منهاج 1النمو فً المجال الجسمً الحس الحركً، وتتعلق الفقرة رقم )

صورة من الصور  التً تضمنها  50عرض الرٌاضٌات، وللتحقق من صدق نتٌجة هذه الفقرة قام الباحث ب

تلمٌذ حٌث بلغ عدد التلامٌذ الذٌن تعرفوا على  80المحتوى والأنشطة التعلمٌة فً كتاب الرٌاضٌات على 

%، وهذا ما ٌمكن تفسٌره بالتقٌٌم 97.5تلمٌذا وتلمٌذة بنسبة مبوٌة مرتفعة جدا تقدر بــ  78جمٌع الصور 

للمدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع نتٌجة دراسة الموضوعً لأساتذة السنة الأولى 

( فً الفقرة التً تتعلق بوضوح الصور فً كتاب الرٌاضٌات 2018( ودراسة موسى وسعٌد )2019فضٌلة )

الخاص بالفصل الثانً، فً حٌن تتعارض هذه النتٌجة مع النتٌجة التً توصلت لها نفس الدراسة التً تخص 

(، أما الفقرة 2012اب الرٌاضٌات الخاص بالفصل الأول، كما تتعارض مع دراسة كل من علً ورابد )كت

( تتعلق بالألوان التً لونت بها الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات، حٌث أثبتت نتٌجة هذه 2رقم )

ان المتشابهة والمتقاربة، الدراسة أنها كانت صورا داكنة ٌمكن للتلمٌذ التمٌٌز بٌنها دون الخلط بٌن الألو

صورة من الصور التً تضمنتها الأنشطة التعلمٌة فً كتاب  50وللتحقق من صدق هذه النتٌجة تم عرض 

تلمٌذا،  75تلمٌذ، حٌث بلغ عدد التلامٌذ الذٌن كانت لهم نفس الإجابة فً كل الصور  80الرٌاضٌات على 

ٌتفق مع مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة  %، وهذا ما93.75بنسبة مبوٌة مرتفعة جدا تقدر بــ 

( ودراسة موسى وسعٌد 2019الابتدابً لهذه الفقرة، وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع نتٌجة دراسة فضٌلة )

( فٌما ٌخص ألوان الصور فً كتاب الرٌاضٌات الخاص بالفصل الثانً، حٌث كانت واضحة 2018)

ات الدراسة التً تخص كتاب الرٌاضٌات للفصل الأول، حٌث امتازت ومشوقة، فً حٌن اختلفت مع نتٌجة ذ

( ٌتعلق بـحجم الخط حٌث كان مستوى تقٌٌم الأساتذة 3بعدم وضوحها، وافتقارها للجاذبٌة، أما الفقرة رقم )
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التً   10و  1لهذه الفقرة مرتفعا، وللتحقق من صدق هذه النتٌجة تم عرض سلسلة من الأعداد تتراوح بٌن 

تلمٌذ ممن أثبت الفحص الطبً  80فً المحتوى والأنشطة التعلمٌة فً كتاب الرٌاضٌات على  وردت

المدرسً أنهم لا ٌعانون من مشكلات فً حاسة البصر، حٌث تعرف جمٌع التلامٌذ على هذه السلسلة من 

قٌٌم الموضوعً %، وهذا ما ٌمكن تفسٌره بالت100تلمٌذا، بنسبة مبوٌة مرتفعة جدا تقدر بــ  80الأعداد أي 

لأساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذا البند، وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع النتٌجة التً توصلت لها دراسة فضٌلة 

( فً الفقرة التً تتعلق بحجم الخط فً كتاب الرٌاضٌات الخاص 2018( ودراسة موسى وسعٌد )2019)

أن حجم الخط ووضوح طباعته من ضمن  ( التً توصلت إلى2014بالفصل الثانً، ودراسة فابق وسناء )

معاٌٌر جودة كتاب الرٌاضٌات، فً حٌن اختلفت مع نتٌجة نفس الدراسة فً حجم الخط فً كتاب الرٌاضٌات 

، 12، 7، 6، 5الخاص بالفصل الأول الذي كان صغٌرا غٌر واضح لا ٌناسب أعمار التلامٌذ، أما الفقرات: )

ضٌات لأنشطة تعلٌمٌة تعلمٌة تجعل التلمٌذ ٌستعمل فٌها عضلات ( فهً تتعلق بمدى تضمن منهاج الرٌا13

ٌدٌه، وتتعلق بؤنشطة الكتابة على نماذج مطبوعة، وبؤنشطة الربط، والتلوٌن، والتحوٌط، وإتمام الرسومات 

الناقصة، وللتحقق من موضوعٌة تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرات تم الرجوع إلى الأنشطة 

نشاطا ٌتضمن  89نشاطا، من بٌنها  234مٌة التعلمٌة التً تضمنها منهاج الرٌاضٌات حٌث تم إحصاء التعلٌ

% وهً نسبة 38.03أنشطة الربط، والتلوٌن، والتحوٌط، وإتمام الرسومات الناقصة، بنسبة مبوٌة تقدر بــ: 

طا تعلٌمٌا، بنسبة مبوٌة نشا 88نشاطا تضمنها المقطع الأول )فً المدرسة( من بٌن  48مقبولة خاصة وأن 

%، وهً نسبة مقبولة، حٌث أن التلمٌذ فً هذه المرحلة بحاجة لمثل هذه الأنشطة خاصة 54.54تقدر بــ: 

وأن نمو عضلاته الدقٌقة لم ٌكتمل بعد، ومثل هذه الأنشطة تساعد على النمو العضلات الدقٌقة فً الٌدٌن، 

ل المتعلم من مقطع تعلٌمً للمقطع الذي ٌلٌه، وهذا ما ٌمكن أن وٌتناقص عدد هذا النوع من الأنشطة كلما انتق

نعتبره أمرا طبٌعٌا بالنظر لطبٌعة الرٌاضٌات فهً علم تجرٌدي، ٌنتقل بالمتعلم من المحسوس إلى المجرد، 

و ( فه9وهذا ما ٌمكن تفسٌره بالتقٌٌم الموضوعً لأساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرات، أما الفقرة رقم )

ٌتعلق بمدى سهولة الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً ٌتضمنها منهاج الرٌاضٌات، وللتؤكد من ذلك تم تقدٌم عدد 

تلمٌذ وتلمٌذة من  80من الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة الواردة فً منهاج الرٌاضٌات لعدد من التلامٌذ قدر بــ 

عن المتوسط بناء على ملاحظات الأساتذة، وبعد تقدٌم تلامٌذ السنة الأولى ابتدابً، والذٌن لا ٌقل ذكاإهم 

التعلٌمات تم تخصٌص مدة زمنٌة مناسبة لكل نشاط، وتم إعادة تكرار ذلك عدة مرات خلال أٌام متفرقة دون 

إشعار المتعلمٌن بوجود أمر ما، فلاحظنا أن جمٌع التلامٌذ تمكنوا من إنهاء أعمالهم وإنجاز المهمات المطلوبة 

ة الوقت المحدد لكل نشاط، مع تحمس معظمهم للمزٌد من النشاطات، وهذا ما ٌمكن تفسٌره بالتقٌٌم قبل نهاٌ

و  1.12( متوسطاتها الحسابٌة 14، 11الموضوعً لأساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، أما الفقرات: )

%، وتتعلق بمدى 14.28قدر بــ: ، والنسبة المبوٌة لهذه الفقرات إلى العدد الكلً لفقرات هذا المجال ت1.13

تضمن منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً لأنشطة تعلمٌة تعلٌمٌة تتعلق بعملٌتً القص واللصق، أو التً 
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تعتمد على العجٌنة، وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم الأساتذة لها منخفضا، والتً تمثل الجوانب السلبٌة 

ولى ابتدابً، أي أنها الفقرات التً لا تراعً متطلبات النمو فً المجال فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأ

الجسمً الحس الحركً، وبالرجوع إلى الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، 

لتشكٌل الواردة فً كتاب الرٌاضٌات كان عدد الأنشطة التً تتعلق بنشاطً القص واللصق، والتً تعتمد على ا

%، رغم أهمٌة هذه الأنشطة فً نمو عضلات الٌدٌن الصغٌرة التً لم 00أي بنسبة مبوٌة  00بالعجٌنة 

ٌكتمل نموها، ولكن هناك العدٌد من الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً تضمنها المنهاج من شؤنها أن تحقق نفس 

النتابج بموضوعٌة الأساتذة فً تقٌٌمهم لهذه الهدف المرجو تحقٌقه، وقد سبق الحدٌث عنها، وٌمكن تفسٌر هذه 

أي أن مستوى تقٌٌم  3.39و  2.63( فقد كانت متوسطاتها الحسابٌة 10، 8، 4الفقرات، أما الفقرتٌن: )

%( من النسبة الكلٌة للفقرات، 21.42الأساتذة لها كان متوسطا، حٌث أن النسبة المبوٌة لهذه الفقرات ٌمثل )

فٌها الأساتذة الحٌاد، وتتعلق بمدى تضمن منهاج الرٌاضٌات لأنشطة ٌدوٌة باستعمال  وهً الفقرات التً التزم

وسابل تعلٌمٌة ملموسة )مجسمات(، ومدى إمكانٌة توظٌف استراتٌجٌة اللعب فً تقدٌم الأنشطة التعلٌمٌة 

البحث فً محتوى ( تم الرجوع إلى منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى من خلال 8التعلمٌة. بالنسبة للفقرة رقم )

وأنشطته التً تضمنها الكتاب المدرسً، تبٌن لنا أن عدد الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً تدعو التلامٌذ 

% رغم أهمٌة المجسمات كالقرٌصات  00بنسبة مبوٌة تقدر بــ: 00لاستعمال وسابل ثلاثٌة الأبعاد 

هم لدٌهم، حٌث أن ملامسة التلمٌذ للوسابل والخشٌبات ..إلخ فً توضٌح الفكرة لدى التلامٌذ وتحقٌق الف

التعلٌمٌة من نوع المجسمات )ثلاثٌة الأبعاد( تنمً العضلات الصغٌرة للٌدٌن، وتبٌن لنا أن معظم الأنشطة 

ٌمارسها المتعلم على الكتاب والمتعلقة بالتلوٌن أو بإتمام الرسم أو بالتحوٌط، وهً أنشطة نظرٌة أو شبه 

الرٌاضٌات للسنة الأولى للأنشطة العملٌة التطبٌقٌة التً تعتمد على الوسابل التعلٌمٌة نظرٌة، وٌفتقر منهاج 

( ومن أجل معرفة مدى 10التً ٌستعمل المتعلم حواسه خاصة حاستً الرإٌة واللمس، أما الفقرة رقم )

داف المنهاج لهذا إمكانٌة الاعتماد على استراتٌجٌة اللعب فً تقدٌم الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة  وتحقٌق أه

المستوى، تم البحث فً الأنشطة التً ٌتضمنها المنهاج فتبٌن لنا أن عدد الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً جاءت 

( 2%، من بٌنها نشاطٌن )2.34، وتقدر نسبتها المبوٌة بــ: 234نشاطا، من بٌن  11فً قالب الألعاب هو 

% وهً نسبة منخفضة جدا، حٌث 0.35ي بنسبة مبوٌة تقدر بــ: ٌمكن للأستاذ فٌها تبنً استراتٌجٌة اللعب أ

أن الكثٌر من الأساتذة لٌست لدٌهم الحرٌة فً انتقاء الأنشطة التعلٌمٌة وتكٌٌفها بشكل ٌمكن الاعتماد على 

استراتٌجٌة اللعب، بسبب إلزام الكثٌر من المفتشٌن البٌداغوجٌٌن الأساتذة الاعتماد على الأنشطة التً 

ها الكتاب المدرسً دون المساس بها، رغم أهمٌة هذه الاستراتٌجٌة من جانب النمو الجسمً الحس ٌتضمن

حركً، حٌث أن اللعب ٌسمح للمتعلم باستعمال عضلات الجسم مما ٌساعدها على النمو، وٌسهم فً تنمٌة 

عد اللعب وقوانٌنه.. العلاقات الاجتماعٌة بٌن المتعلمٌن من خلال تكوٌن صداقات، إلى جانب احترامهم لقوا

وٌمكن أن نفسر حٌاد الأساتذة وتقٌٌمهم المتوسط لهه الفقرة بسبب عدم امتلاكهم المعلومات الكافٌة حول هذا 
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الموضوع، والذي قد ٌعود سببه إلى طرٌقة توظٌف الأساتذة، حٌث أن جمٌع التخصصات الجامعٌة متاح لها 

فمهنة التدرٌس صارت مهنة من لا مهنة له، كما أن التكوٌن بعد  إمكانٌة التوظٌف كؤساتذة للمدرسة الابتدابٌة،

النجاح فً مسابقة توظٌف الأساتذة مجرد إجراء شكلً لا فابدة ترجى منه، خاصة وأن عملٌة التكوٌن لا 

توكل لأشخاص مختصٌن فً مجال علم النفس وعلوم التربٌة، باستثناء خرٌجً المدارس العلٌا الذٌن تلقوا 

 ٌا ورخر تطبٌقٌا قبل تعٌٌنهم فً مناصبهم.تكوٌنا نظر

 مناقشة وتفسٌر نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثانٌة: -3-2

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل  الفرضٌة الجزئٌة الثانٌة:

 المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً المجال النفس اجتماعً منخفض.

بج الدراسة التً تم التوصل إلٌها أن مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة دلت نتا 

لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً المجال النفس اجتماعً للتلامٌذ متوسطة، وتتفق 

( وكذلك 2018رٌاض )دراسة ( و2018سلوى ورخرون )هذه النتٌجة مع النتٌجة التً توصلت إلٌها دراسة 

 (.2018دراسة موسى وسعٌد )

( متوسطاتها الحسابٌة 23، 15( ٌتضح لنا أن الفقرات: )42وبالرجوع إلى النتابج فً الجدول رقم ) 

أي أن مستوى تقٌٌم الأساتذة لها كان مرتفعا، كما أن النسبة المبوٌة لهذه الفقرات ٌمثل  3.40أكثر من 

رات، وهً الفقرات التً تمثل الجوانب الإٌجابٌة فً منهاج الرٌاضٌات للسنة %( من النسبة الكلٌة للفق20)

الأولى ابتدابً، أي أنها الفقرات التً تراعً المتطلبات النمابٌة فً المجال النفس اجتماعً، حٌث تتعلق الفقرة 

ن الواقع ( بمدى اعتماد منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً على صور توضٌحٌة مستمدة م15رقم )

تلمٌذا  80صورة تضمنها الكتاب المدرسً للمتعلمٌن على  50الاجتماعً للمتعلمٌن، وقد قام الباحث بعرض 

منهم من التعرف على جمٌع الصور، بنسبة مبوٌة تقدر بــ:  79من تلامٌذ السنة الأولى ابتدابً، فتمكن 

فً بالجزابر كالنمر والتمساح ... إلا الحٌوانات التً لا تعٌش  لعدد من%، رغم وجود بعض الصور 98.75

شاشات التلفاز، ومواقع التواصل الاجتماعً، و الصور  أنها مؤلوفة لدى المتعلمٌن، من خلال مشاهدتها على

أو من خلال زٌارته لحدابق الحٌوانات، وهً بذلك مستمدة من واقع المتعلمٌن، وتحقق الجاذبٌة وعنصر 

ٌره بالتقٌٌم الموضوعً لأساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، وتتفق هذه التشوٌق لدٌهم، وهذا ما ٌمكن تفس

( فً الفقرة التً تتعلق بالرسوم والصور 2014النتٌجة مع النتٌجة التً توصلت لها دراسة فابق وسناء )

ت ( فً مجال: المخططا2012التوضٌحٌة المستمدة من البٌبة المحلٌة للمتعلم وكذلك دراسة علً ورابد )

( التً تتعلق بمدى تعزٌز منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً 23والرسوم التوضٌحٌة، ، أما الفقرة رقم )

للعلاقة بٌن المتعلم ومعلمه، وقد كان تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة موضوعً، إذ أن 

لف بتقدٌم المحتوٌات والأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً المعلم على اتصال مباشر بالمتعلم، فهو الشخص المك
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تخص منهاج الرٌاضٌات وغٌره من المناهج الأخرى، وهو الواضع لخطة ومراحل سٌرورة الدرس، فٌطرح 

عملٌة التعلم، وٌهٌا الجو لذلك، وٌقود المجموعة، وٌنسق الجهود، وٌشجع الأسبلة وٌصحح الأخطاء، وٌٌسر 

رفع الروح المعرفٌة لدٌهم، وٌوجههم وٌرشدهم، وٌربطهم بالحٌاة الاجتماعٌة من خلال  التلامٌذ، وٌسعى إلى

رفع مستوى الوعً بالمشكلات الاجتماعٌة، وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع النتٌجة التً توصلت لها دراسة 

تراوح ( متوسطاتها الحسابٌة ت24، 22، 21، 18، 17( فً مجال التواصل، أما الفقرات: )2017رمال )

% أي نصف عددها،  50، وتقدر نسبتها المبوٌة إلى العدد الكلً لبنود هذا المجال بــ:  2.43و  1.45بٌن: 

وهً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم الأساتذة لها منخفضا، وتمثل الجوانب السلبٌة فً منهاج الرٌاضٌات 

ت النمو فً المجال النفس اجتماعً، وتتعلق للسنة الأولى ابتدابً، أي أنها الفقرات التً لا تراعً متطلبا

( بمدى مساهمة منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلم للقٌم الوطنٌة، والقٌم النبٌلة 21، 18، 17الفقرتان: )

للمجتمع، ومدى احترامه للقواعد العامة، وللتحقق من مدى مطابقة هذا التقٌٌم لما هو موجود فً منهاج 

حلٌل الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة للمنهاج التً تضمنها الكتاب المدرسً، وتحلٌل الرٌاضٌات، قام الباحث بت

الصور فتوصل إلى الغٌاب التام للصور التً من شؤنها أن تغرس القٌم الوطنٌة والاعتزاز بالإسلام دٌنا 

الأولى ابتدابً  وبالجزابر وطنا وبالعربٌة والأمازٌغٌة لغتٌن وطنٌتٌن، كما لا ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات للسنة

أنشطة تغرس فً المتعلمٌن روح التعاون، رغم تؤكٌد وثٌقة منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً على 

أهمٌة الرٌاضٌات فً تنمٌة الجانب القٌمً للمتعلمٌن كجزء فً تحقٌق الملمح الشامل، من خلال تعلٌم المتعلم 

عدل، والإنصاف والتضامن والتعاون والصدق، وتذوق احترام القواعد، والنجاعة والدقة، وترسٌخ قٌم ال

الجمال، وتعزٌز قٌم الجد والاجتهاد والمثابرة، وتقبل الرأي الآخر، وهذا ٌتنافى مع القانون التوجٌهً رقم 

الذي أكد المهام المعتادة للمدرسة، وألح على المهمة الربٌسٌة، ألا وهً:  2008المإرخ فً ٌناٌر  04 -08

وٌة التً تربط التلمٌذ بمجتمعه ووطنه، وتارٌخه وفضابه الجغرافً. فً حٌن كان بالإمكان أن تدعٌم قٌم اله

ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على صور تخص العلم الجزابري، أو خرٌطة الجزابر، وأخرى لشخصٌات وطنٌة 

تماد على تارٌخٌة ممن ساهموا فً صنع تارٌخ الجزابر وتركوا رثارا فً شتى المجالات، كما ٌمكن الاع

صور للمصحف الشرٌف والمساجد والكعبة المشرفة وسجاد الصلاة والهلال والتً ترمز للدٌن الإسلامً... 

خاصة لما تلعبه هذه الصور خلال هذه المرحلة فً تحقٌق النمو النفس اجتماعً للتلمٌذ، خاصة فً ظل 

لوجٌا التً لم تعد تعترف بالحدود تراجع دور الأسرة فً تحقٌق التنشبة الاجتماعٌة الإٌجابٌة، والتكنو

الجغرافٌة، فالعالم صار الٌوم أشبه بالبٌت الواحد، والتلامٌذ لٌسوا فً مؤمن من الغزو الثقافً، وتتفق هذه 

( فً مجالً التعاون والمواطنة، وبناء على ما سبق ٌمكن أن نفسر ذلك 2017الدراسة مع دراسة رمال )

( تتعلق بمدى قدرة منهاج 22ٌة فً تقٌٌمهم لهذه الفقرة، أما الفقرة رقم )بموضوعٌة أساتذة المدرسة الابتداب

الرٌاضٌات على غرس خلق التعاون بٌن المتعلمٌن، حٌث كان مستوى تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة منخفضا، 

ٌجة حٌث لم ٌتضمن المنهاج أنشطة تتطلب العمل بشكل تعاونً، وتتطلب التفاوض والاستجابة، وتتفق هذه النت
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( تتعلق بمدى 24( فً مجال التعاون، أما الفقرة رقم )2017مع النتٌجة التً توصلت إلٌها دراسة رمال )

تعزٌز منهاج الرٌاضٌات للعلاقة بٌن المتعلم بالمتعلم، وللتحقق من موضوعٌة تقٌٌم الأساتذة، تم تحلٌل 

ذه الأنشطة كما سلف الذكر هً أنشطة الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات، حٌث تبٌن لنا أن ه

نظرٌة أو شبه نظرٌة تستدعً من المتعلم إنجازها على كتابه المدرسً، كما أنها أنشطة لا تمكن الأستاذ أن 

ٌتبنى استراتٌجٌة اللعب أو التعلم التعاونً الذي من شؤنه أن ٌعزز العلاقة بٌن المتعلمٌن وتحقٌق التفاعل 

لص بعض المتعلمٌن من بعض مشكلات عدم التكٌف وتخلٌصهم من الخجل الاجتماعً الإٌجابً، وٌتخ

والخوف... ورفع مستوى الثقة فً النفس وتقدٌر الذات... وتتفق نتٌجة هذه الدراسة مع نتٌجة الدراسة التً 

و  3.03( متوسطاتها الحسابٌة تتراوح بٌن 21، 20، 17(، أما الفقرات )2017توصلت لها دراسة رمال )

%( من العدد 30أن مستوى تقٌٌم الأساتذة لها متوسط، حٌث أن النسبة المبوٌة لهذه الفقرات ٌمثل ) أي 3.13

الكلً لفقرات هذا المجال، وهً الفقرات التً التزم فٌها الأساتذة الحٌاد، وتتعلق بمدى قدرة منهاج الرٌاضٌات 

ً الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً على تنمٌة الاتجاهات الإٌجابٌة نحو الآخرٌن، رغم وجود نقص واضح ف

ٌمكن فً تقدٌمها الاعتماد على العمل الجماعً، الذي من شؤنه أن ٌخلق التفاعل الإٌجابً بٌن التلامٌذ، وتتفق 

( 20( فً مجال التعاون، أما الفقرة رقم: )2017نتٌجة هذه الدراسة مع النتٌجة التً توصلت لها نتٌجة رمال )

نشطة التعلٌمٌة التعلمٌة بالمحٌط الاجتماعً للتلمٌذ، وقد توصل الباحث إلى ارتباطها ٌتعلق بمدى ارتباط الأ

بواقع التلمٌذ، سواء الصور التوضٌحٌة التً اعتمد علٌها المنهاج، أو محتوى المشكلات التً تضمنها 

أنشطته التعلٌمٌة ( تتعلق بمدى إتاحة منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى من خلال 21المنهاج، أما الفقرة رقم )

التعلمٌة للتلمٌذ فرصة التحاور مع الآخرٌن، كما سبق وأن أشرنا أن منهاج الرٌاضٌات ٌتٌح أمام التلمٌذ 

فرصة التحاور والتفاعل مع معلمه، لأنه الشخص الذي ٌسهر على تحقٌق أهداف المنهاج، حٌث ٌخطط 

النقابص، فً حٌن أن هذه الأنشطة فردٌة لا تتٌح للدرس وٌسٌره فٌسؤل وٌوجه التلمٌذ، وٌقوم الأخطاء وٌعالج 

 للتلمٌذ فرصة التحاور مع زملابه.

 مناقشة وتفسٌر نتائج الفرضٌة الجزئٌة الثالثة: -3-3

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل  الفرضٌة الجزئٌة الثالثة:

 المجال العقلً المعرفً منخفضة. المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ فً

دلت نتابج الدراسة التً تم التوصل إلٌها أن مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة  

لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ  فً المجال العقلً المعرفً مرتفعة، وتتفق هذه النتٌجة 

( وكذلك دراسة أمل 2018دراسة مختارٌة ) ( و2019)دراسة فضٌلة مع النتٌجة التً توصلت إلٌها 

(2017.) 



 انفصم انضابع عشض ويُاقشة وتفضٍش َتائح انذساصة 

 

 
238 

 

،  34،35، 33، 32، 29، 27( ٌتضح لنا أن الفقرات: )43وبالرجوع إلى النتابج فً الجدول رقم ) 

36 ،37 ،38 ،40 ،41 ،42 ،43 ،44 ،45 ،46 ،47 ،48 ،49 ،50 ،51 ،52 ،53 ،54 ،56 ،57 ،

أي أن مستوى تقٌٌم الأساتذة لها مرتفع، حٌث أن النسبة المبوٌة  3.40أكثر من  (  متوسطاتها الحسابٌة59

%( للعدد الكلً لفقرات المجال، وٌعنً ذلك أن معظم فقرات المجال الثالث تمثل 72.97لهذه الفقرات تمثل )

لبات النمو فً الجوانب الإٌجابٌة فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، وهً الفقرات التً تراعً متط

( بمدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات فً أنشطة 27المجال الجسمً العقلً المعرفً، وتتعلق الفقرة رقم )

التصنٌف على أساس خاصٌة واحدة، وبعد الرجوع إلى الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة الخاصة بالتصنٌف، تم عد 

لنا أن عملٌة التصنٌف تكون على أساس خاصٌة نشاطا، وبعد قراءة التعلٌمات الخاصة بهذه الأنشطة تبٌن  11

اللون فقط أو الشكل فقط، وهذا ما ٌتوافق مع مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، أما الفقرة 

( ٌتعلق بمدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات لمبدأ التدرج، وبعد تحلٌل محتوٌات المنهاج تبٌن لنا أنها 29رقم: )

درج من السهل إلى الصعب، ومن البسٌط إلى المركب، ومن المحسوس إلى المجرد ، وهذا عرضت بشكل مت

ما ٌظهر التوافق بٌن ما هو موجود فً منهاج الرٌاضٌات ومستوى تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة، وتتفق هذه 

اسة فابق ( ودر2017( ودراسة موسى وسعٌد )2019النتٌجة مع النتٌجة التً توصلت إلٌها دراسة فضٌلة )

( تتعلق بمدى 32( فٌما ٌخص هذه الفقرة، أما الفقرة رقم: )2012( ودراسة علً ورابد )2014وسناء )

تضمن المنهاج ضمن محتوٌاته لأنشطة تتعلق بالوصف، وبعد تحلٌل محتوى منهاج الرٌاضٌات تم التوصل 

 ٌختلف مع مستوى تقٌٌم إلى وجود مواضٌع تتعلق بوصف الأشكال البسٌطة والأشكال المركبة، وهذا لا

( فهً تتعلق بالمفاهٌم المختلفة التً تتعلق بــ: العلاقات 35، 34، 33الأساتذة لهذه الفقرة، أما الفقرات: )

المكانٌة، والتتابع، والعلاقات البسٌطة، وللتحقق من مدى التوافق بٌن النتابج التً تم توصل إلٌها بما هو 

موضوعا مدرجا  76مواضٌع من  9ٌل محتوى المنهاج فتم إحصاء موجود فً منهاج الرٌاضٌات تم تحل

%، وهذا ما ٌإكد موضوعٌة الأساتذة فً 11184ضمن محتوٌات منهاج الرٌاضٌات، بنسبة مبوٌة تقدر بــ:  

بمفاهٌم الرموز المختلفة كرموز: العلاقات،  ( تتعلق38، 37، 36فقرتٌن رقم: )تقٌٌم هذه الفقرات، أما ال

العملٌات، ومستوى درجة هذا التقٌٌم ٌتوافق مع ما هو موجود فً المنهاج، حٌث ٌتضمن ضمن والأعداد، و

محتوٌاته العدٌد هذه المواضٌع، خاصة وأن هذه المفاهٌم تعتبر من أبجدٌات الرٌاضٌات وأساس التعلمات التً 

لم أن ٌتقدم فً تعلم الرٌاضٌات، ٌكتسبها المتعلم فً قادم المراحل التعلٌمٌة، وبدون هذه المفاهٌم لا ٌمكن للمتع

( فً الفقرة التً 2014أو التمٌز فٌها، وتتفق هذه النتابج مع النتٌجة التً توصلت إلٌها دراسة فابق وسناء )

قدرة منهاج الرٌاضٌات على إكساب المتعلم الرموز وإدراكها ضمن معاٌٌر جودة المحتوى، فً حٌن بتتعلق 

، وهذا ما 10إلى  0مقارنة الأعداد الطبٌعٌة بعد تعلم التلمٌذ للأعداد من  ( بإدراج موضوع39تتعلق الفقرة )

تم التوصل إلٌه من طرف الباحث، وٌتماشى مع مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، وتتعلق 

هاج ( بالأشكال الهندسٌة حٌث أشار أساتذة المدرسة إلى وجود مواضٌع فً محتوى من40الفقرة رقم: )
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الرٌاضٌات تخص الأشكال الهندسٌة البسٌطة كالمربع والمستطٌل والمثلث.. وهذا ما تم التوصل إلٌه من خلال 

( فهً تتعلق بالأعداد 43، 42، 41تحلٌل الباحث لمحتوٌات منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى، أما الفقرات )

عل المتعلم قادرا على قراءتها وكتابتها الطبٌعٌة من حٌث سعً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً ج

، وكذلك من حٌث طرٌقة تقدٌمها للمتعلم، وهذا ما تضمنه المنهاج وهو ما 99وترتٌبها وعدها إلى غاٌة 

ٌتماشى مع مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرات، وقد قام الباحث بالتنسٌق مع أستاذ السنة 

تبار تقٌٌمً ٌتضمن أنشطة تقوٌمٌة على صورة الوضعٌات التقوٌمٌة الموجودة فً الأولى ابتدابً بإعداد اخ

تلمٌذا لاجابة علٌه، وبعد عملٌة  80منهاج الرٌاضٌات، وتم تقدٌمه لعدد من تلامٌذ السنة الأولى البالغ عددهم 

نً أن منهاج تلمٌذا من الإجابة على جمٌع أنشطة الاختبار إجابة صحٌحة،  وهذا ٌع 76التصحٌح، تمكن 

الرٌاضٌات قادر  على إكساب المتعلم التعلمات الأساسٌة التً تخص مجال الأعداد، والتً ٌحتاجها المتعلم فً 

هذا المستوى، كما تبٌن لنا بعد تحلٌل الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات لمستوى السنة الأولى 

( تتعلق بآلٌة الجمع حٌث ٌعكس 45، 44، 43أما الفقرات: )ابتدابً أنها تعتمد على المجموعات المتكافبة، 

مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة تركٌز الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات على ضم 

المجموعات المنفصلة والمتشابهة بشكل كبٌر، دون التركٌز كثٌرا على طرق أخرى لتمكٌن المتعلم من رلٌة 

 9مشكلة جمعٌة فً منهاج الرٌاضٌات، منها  13بالتقدم أو بالإضافة، وقد تم إحصاء  الجمع، كالجمع

%، ومشكلتٌن تتعلقان بالجمع عن 69123مشكلات تتعلق بضم المجموعات المتشابهة بنسبة مبوٌة تقدر بــ:  

مع عن %، كما تم إحصاء مشكلتٌن جمعٌتٌن تتعلقان بالج15138طرٌق الإضافة بنسبة مبوٌة تقدر بـ:  

%، وقد تبٌن أن المشكلات الجمعٌة عن طرٌق الإضافة أو عن 15138طرٌق التقدم بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

طرٌق التقدم تتواجد فً المقاطع التعلٌمٌة الأخٌرة، وهذا ما ٌعكس مبدأ التدرج فً عرض المحتوٌات 

ت على جمع المجموعات والأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة فً منهاج الرٌاضٌات، كما ركزت هذه المشكلا

( فهً تتعلق بآلٌة الطرح، حٌث تبٌن لنا 48، 47، 46المتشابهة فً كل المشكلات الجمعٌة، أما الفقرات: )

من خلال مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة أن المنهاج ٌهدف إلى جعل التلمٌذ قادرا على حساب الفرق 

(، كما أن الأنشطة التعلٌمٌة 46ما بٌنت ذلك الفقرة رقم )بٌن عددٌن فً كل واحد منهما مرتبة واحدة ك

التعلمٌة التً تتعلق بآلٌة الطرح تركز على طرح المجموعات، وكذلك رلٌة الطرح تؤتً مباشرة بعد رلٌة 

الجمع، وبرجوع الباحث إلى محتوٌات وكذلك الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة التً تضمنها المنهاج تبٌن لنا أن 

نهاج الرٌاضٌات ٌهدف إلى جعل التلمٌذ قادرا على طرح عددٌن، حٌث ٌتكون العدد الأول من الهدف من م

رقمٌن على الأكثر والعدد الثانً على رقم واحد على الأكثر، ومن خلال ما توصل إلٌه الباحث ٌمكن القول أن 

نهاج، وقد توصل الباحث إلى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة لا ٌتعارض مع ما هو موجود فً الم

أنشطة ٌتكون فٌها الطرف الأول من عملٌة الطرح من رقم واحد أو  9نشاطا حول الطرح، منها  11وجود 

%، كما توصل  81181رقمٌن على الأكثر، والعدد الثانً من رقم واحد على الأكثر، بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 
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% 18118ا ٌتكون من رقمٌن بنسبة مبوٌة تقدر بــ: إلى وجود نشاطٌن فٌهما طرفً عملٌة الطرح كلاهم

( متماشٌا مع ما هو موجود فً منهاج الرٌاضٌات، 47وهً نسب مقبولة، فً حٌن كان تقٌٌمهم للفقرة رقم: )

حٌث تقتصر الأنشطة التً تتعلق بآلٌة الطرح على مشكلات طرحٌة تعتمد على الطرح بحذف المجموعات 

مشكلات تعتمد على طرٌقة الطرح  6مشكلات طرحٌة منها  9ث إلى وجود بشكل مقبول، وقد توصل الباح

%، ومشكلتان تعتمدان على طرٌقة الطرح بالتراجع بنسبة مبوٌة 66166بالحذف، بنسبة مبوٌة تقدر بــ:  

%، وهذا ٌعنً أن 11111%، ومشكلة طرحٌة بطرٌقة حساب الباقً بنسبة مبوٌة تقدر بــ:  22122تقدر بـ: 

جة تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة لا ٌتعارض مع ما هو موجود فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى، مستوى در

( تبٌن رلٌة الطرح جاءت مباشرة بعد رلٌة الجمع، وهذا مساعد للتلامٌذ للتمٌٌز  بٌن الآلٌتٌن، 48والفقرة رقم: )

رس رلٌة الجمع، وهذه النتٌجة التً مباشرة بعد د 22حٌث كان ترتٌب أول درس حول رلٌة الطرح فً المرتبة 

( تتعلقان بـمفاهٌم الزمن وإدراك 50، 49تم التوصل إلٌها تتفق مع تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة، أما الفقرتان: )

العلاقات الزمنٌة، حٌث ٌهدف منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى لإكساب المتعلم مفاهٌم الزمن، وجعله قادرا 

زمنٌة، وٌتوافق مستوى تقٌٌم الأساتذة لهذٌن البندٌن مع ما هو موجود فً منهاج على إدراك العلاقات ال

الرٌاضٌات، خاصة وأن التلمٌذ ٌجد فً هذه المرحلة صعوبة فً التمٌٌز بٌن الأٌام، والشهور وفصول السنة.. 

ن قٌاس الأطوال كما لا ٌمٌز فً كثٌر من المرات بٌن الصباح والمساء، وبٌن الٌوم والغد والأمس.. وفً مٌدا

( متوافقا مع ما هو موجود فً منهاج الرٌاضٌات، حٌث هدفت 52، 51كان مستوى تقٌٌم الأساتذة للبندٌن: )

الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة فً منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على قٌاس الأطوال ومقارنتها 

، والتعبٌر  طوال المتعارف علٌها، كاستعمال شرٌطباستعمال أداة غٌر نظامٌة قبل استعمال وحدات قٌاس الأ

عن الأطوال باستعمال مفاهٌم المقارنة: طوٌل، قصٌر، أطول من، أقصر من... وهذا تماشٌا مع مبدأ التدرج 

فً التعلمات من البسٌط إلى المعقد، واكتساب نظرة أولٌة وقدر أدنى من التعلمات الأساسٌة التً ٌحتاجها 

( فهً تتعلق بالجانب اللغوي 59، 57، 56، 54، 53التعلٌم اللاحقة، أما الفقرات: )المتعلم فً مراحل 

للمتعلمٌن، حٌث كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لها مرتفعا فً مجال جانب النمو اللغوي من حٌث 

ما أثبته الباحث من (، وهذا 54، 53مراعاة المنهاج للمفاهٌم السابقة والترابط وهو ما تضمنته الفقرتٌن )

خلال تقدٌم عدد من الأنشطة الموجودة فً كتاب الرٌاضٌات، وتم قراءة التعلٌمة، وكانت مفهومة لدى 

التلامٌذ، مما ٌدل على مراعاة المنهاج للمكتسبات اللغوٌة القبلٌة التً كانت فً رصٌد التلامٌذ، أما الفقرة 

دة الثروة اللغوٌة، وبعد تحلٌل الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة ( ٌتعلق بمدى إسهام منهاج الرٌاضٌات فً زٌا54)

للمنهاج تم التوصل إلى أن منهاج الرٌاضٌات ٌسهم فً زٌادة الثروة اللغوٌة المتنوعة، حٌث تكسبه اللغة 

المؤلوفة، ثم ٌشرع فً اكتساب لغة التعبٌر الرٌاضً )المصطلحات والرموز(، حٌث ٌسهم منهاج الرٌاضٌات 

المواد الأخرى فً تطوٌر الكفاءات اللغوٌة )شفهٌا وكتابٌا( عند التلمٌذ، وهذا ما ٌتفق مع مستوى إلى جانب 

تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لهذه الفقرة، كما أثبت الباحث أن المفردات والكلمات التً استعملت فً منهاج 
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مفردة وردت فً  50(، حٌث تم تقدٌم 56الرٌاضٌات سهلة ٌمكن للمتعلم إعادة نطقها كما فً الفقرة رقم )

تلمٌذا وتلمٌذة من تلامٌذ السنة الأولى إعادة نطقها، من التلامٌذ الذٌن لا  80منهاج الرٌاضٌات، وطلب من 

%، وهذا ما 100ٌعانون من مشاكل فً النطق )التلامٌذ العادٌٌن( وتمكنوا من إعادة نطقها بكل بساطة بنسبة 

(، التً 57ساتذة لهذه الفقرة، ونفس النتٌجة توصل لها الباحث فٌما ٌخص الفقرة )ٌتماشى مع مستوى تقٌٌم الأ

تتعلق بمدى بساطة المفردات اللغوٌة التً اعتمد علٌها منهاج الرٌاضٌات، لدرجة ٌمكن للتلامٌذ فهمها، حٌث 

نهاج وبنفس التعلٌمات قام الباحث بتقدٌم عدد من الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة مشابهة للأنشطة التً تضمنها الم

تلمٌذا وتلمٌذة، حٌث كانت الأسبلة مفهومة لدى جمٌع  80)نفس الكلمات(  على عدد من التلامٌذ البالغ 

 %، حٌث تمكنوا من الإجابة إجابات صحٌحة.100التلامٌذ بنسبة 

نة ( كان مستوى تقٌٌم أساتذة الس26، 25( ٌتبٌن لنا أن الفقرات: )45ومن خلال الجدول رقم: ) 

أي أنه تقٌٌم منخفض، وهو ما ٌعبر عن الجوانب السلبٌة لمنهاج  2.59الأولى للمدرسة الابتدابٌة لها أقل من 

( تتعلق 25%، حٌث أن الفقرة )8.33الرٌاضٌات فً مجال النمو المعرفً اللغوي، وتقدر نسبتها المبوٌة بـ: 

درسا موزعة  60هاج الرٌاضٌات تم إحصاء بالحجم الساعً الغٌر مناسب للمنهاج، وبالرجوع إلى محتوى من

ساعات بمعدل نصف  3حصص مدة كل حصة  6دروس كل أسبوع فً  3أسبوع دراسً، بمعدل  21على 

ساعة للحصة الواحدة، وهً مدة غٌر كافٌة للأستاذ من أجل تحقٌق الكفاءات المسطرة، خاصة وأن معظم 

التحضٌرٌة، مما أدى إلى ظهور الفروق الفردٌة بٌن التلامٌذ لم تتح لهم فرصة التسجٌل فً قسم التربٌة 

التلامٌذ، حٌث أن السنة الأولى هً سنة ذات أهمٌة من أجل إرساء التعلمات الأساسٌة، وٌستلزم ذلك مراقبة 

الأستاذ لجمٌع التلامٌذ من أجل الوقوف على الأخطاء والنقابص ومعالجتها، إلا أن تعداد التلامٌذ فً الفوج 

تلمٌذ، وعملٌة مراقبتهم تحتاج وقتا طوٌلا، وهذا ما جعل  45و  30وح فً كثٌر من المرات بٌن: الواحد ٌترا

الأساتذة ٌحرمون التلمٌذ من حصص أنشطة الإٌقاظ التربوي )التربٌة الفنٌة، التربٌة البدنٌة، التربٌة البدنٌة(، 

غم أهمٌة هذه المواد لدى التلمٌذ، الرٌاضٌات، ر لتقدٌم محتوٌات منهاجفً  حجمها الساعًمن أجل استغلال 

وهذا ما ٌتوافق مع مستوى تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة، وهً نفس النتٌجة التً توصلت لها دراسة علً ورابد 

( التً 2019(. فً حٌن اختلفت مع النتٌجة التً توصلت لها دراسة فضٌلة )2018( موسى وسعٌد )2012)

( تتعلق 26اج الرٌاضٌات للسنة الخامسة مناسب، أما الفقرة رقم: )مفادها أن الحجم الساعً المخصص لمنه

بمدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات لعنصر التشوٌق، ومما هو معروف أن التلامٌذ ٌمٌلون كثٌرا للتلوٌن والرسم 

كما أن الصور المختلفة تستهوٌهم كصور الحٌوانات والحلوٌات والألعاب ... وهذا ما راعاه واضعً المنهاج، 

فقط ٌجب إدراج أنشطة تعلٌمٌة تعلمٌة فً منهاج الرٌاضٌات تعتمد على استراتٌجٌة اللعب وكذلك تعتمد على 

الخرجات المٌدانٌة والرحلات، وٌختلف مستوى تقٌٌم الأساتذة لهذه الفقرة مع ما هو موجود فً منهاج 

( التً 2014فابق وسناء ) الرٌاضٌات، وتختلف نتٌجة هذه الدراسة مع النتٌجة التً توصلت لها دراسة

 توصلت إلى اعتبار عنصر التشوٌق فً عرض المحتوى ضمن معاٌٌر جودة كتاب الرٌاضٌات.
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( هً الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة 60، 58، 55، 31، 30، 28أما الفقرات: ) 

( بمدى قدرة منهاج 28قرة رقم )%، حٌث تتعلق الف19.44الابتدابٌة لها متوسطا، وتقدر نسبتها المبوٌة بـ: 

الرٌاضٌات على إثارة التفكٌر بؤنواعه لدى التلامٌذ، وٌرى الباحث أن منهاج الرٌاضٌات ٌقدم أنشطة تعلٌمٌة 

تعلمٌة تستدعً من التلامٌذ استعمال مهارات التفكٌر التً تقوم على التعلٌل الحسً، فهو غٌر قادر قبل سن 

إلى  بناء على رراء أساتذة السنة الأولى ابتدابً ذلك فقد توصلنارغم قً، الحادٌة عشر على التعلٌل المنط

تفوق مستوى التلمٌذ لاسٌما ما تعلق منها بتفكٌك الأعداد  التً المحتوٌاتبعض تضمن منهاج الرٌاضٌات ل

وكذلك موضوع ٌتعلق بالمدد حٌث ٌجد معظم التلامٌذ صعوبة فً تحدٌد التوقٌت ، مراحل بعدةبالمرور 

( التً 2017وتختلف نتٌجة هذه الدراسة مع نتٌجة دراسة أمل )المسابً، ورخر ٌتعلق بكتابة نصف عدد، 

ك مع توصلت إلى الاتجاه الإٌجابً للمعلمٌن نحو التدرٌبات التً تستثٌر لأسالٌب التفكٌر لدى الطلبة، وكذل

( التً توصلت لنتٌجة مفادها أن منهاج السنة الخامسة ٌسعى إلى تدرٌب تلامٌذ السنة 2019دراسة فضٌلة )

( تتعلق بمدى مراعاة منهاج الرٌاضٌات للتسلسل المنطقً 30الخامسة على التفكٌر العلمً، أما الفقرة رقم )

لرٌاضٌات للسنة الأولى للترتٌب فً عرض المحتوٌات، وقد توصل الباحث إلى مراعاة واضعً منهاج ا

المنطقً للمحتوٌات، وذلك من السهل إلى الصعب، ومن البسٌط إلى المعقد وٌظهر ذلك من خلال سعٌه 

لتمكٌن التلمٌذ من مفاهٌم الأعداد قبل ترتٌبها ومقارنتها... وتعلٌمه لآلٌة الجمع قبل الطرح، وكذلك تمكٌن 

منهما رقم على الأكثر، ثم جمع وطرح الأعداد فً كل منهما  المتعلم من جمع وطرح عددٌن فً كل واحد

رقمٌن على الأكثر، لٌتضمن كذلك أنشطة تتعلق بتفكٌك الأعداد.. وتختلف نتٌجة هذه الدراسة مع دراسة 

( التً توصلت لافتقار كتاب الرٌاضٌات للصف الأول ابتدابً للتسلسل المنطقً فً 2018موسى وسعٌد )

ٌز كتاب الرٌاضٌات للفصل الثانً بعرض المحتوى بتسلسل منطقً، أما الفقرة رقم: عرض المحتوٌات، وتم

( التً تتعلق بمدى تضمن منهاج الرٌاضٌات لصور ورسومات توضٌحٌة تلفت انتباه المتعلمٌن، وقد 31)

صورة  42توصل الباحث إلى أن الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات متنوعة، حٌث تم إحصاء 

صورة  17صورة تتعلق بالحٌوانات، و  20صورة خاصة بالألعاب، و 32تمثلة فً الأطفال، وتوضٌحٌة م

صورة متنوعة )نباتات، وأدوات  26صورة تتعلق بالأطعمة والحلوٌات، و 13للأدوات المدرسٌة، و 

منزلٌة...(، حٌث ٌرى الباحث تنوعا فً الصور التوضٌحٌة، كما أن العدد الأكبر للصور هً للأطفال، 

والألعاب والحٌوانات، وهً الصور التً ٌفضلها الأطفال وتلفت انتباههم وتناسب سنهم، كما ٌرى أن عدد 

الصور التً تتعلق بالحلوٌات قلٌل بالنظر إلى تفضٌل معظم الأطفال تناول الحلوٌات، وهذه الصور ملفتة 

لكلمات متنوعة، وبالرجوع إلى  ( تتعلق بمدى استعمال منهاج الرٌاضٌات55لانتباه التلمٌذ، أما الفقرة )

الأنشطة التعلٌمٌة التعلمٌة من خلال السندات والتعلٌمات تبٌن أن المنهاج ٌعتمد على تنوع فً الكلمات، إذ نجد 

( تتعلق بمدى قدرة المنهاج على تعزٌز  قدرة 58الأسماء والأفعال والحروف المتنوعة، أما الفقرة رقم )

الرٌاضٌات ٌعمل مع المناهج الأخرى من أجل تعزٌز القدرة التعبٌرٌة للتلمٌذ، من التلمٌذ على التعبٌر، فمنهاج 
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(  تتعلق بمدى ضمان منهاج الرٌاضٌات قدرا 60خلال إكسابه ثروة لغوٌة رٌاضٌة وغٌرها، أما الفقرة رقم: )

نة الأولى مقبولا من ممارسة اللغة التعبٌرٌة، رغم أن عدد المواضٌع المدرجة فً منهاج الرٌاضٌات للس

 لاسٌما الرٌاضٌة منها. قبولا من ممارسة اللغة التعبٌرٌةابتدابً كثٌر، وهذا ما ٌعنً أن المنهاج ٌضمن قدرا م

 مناقشة وتفسٌر نتائج الفرضٌة الرئٌسٌة: -3-2

ت مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبا الفرضٌة الرئٌسٌة:

 لتلامٌذ منخفض.لالنمابٌة 

تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة  مستوىدلت نتابج الدراسة التً تم التوصل إلٌها أن  

لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ متوسطة، وتتفق هذه النتٌجة مع النتٌجة التً توصلت 

(، 2017( وكذلك دراسة موسى سعٌد )2018دراسة رٌاض ) ( و2018)إلٌها دراسة سلوى ورخرون 

 (2004ودراسة سهٌل )

وٌفسر الباحث هذه النتابج التً تم التوصل إلٌها بسبب الطرٌقة التً اعتمد علٌها وهً المتوسط  

بٌة الحسابً. بالرجوع إلى نتابج استبٌان تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النما

 38للتلامٌذ: ٌتبٌن لنا أن عدد الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لها مرتفعا بلغ عددها 

%، من العدد الإجمالً لفقرات الاستبٌان،  وهً أكثر من النصف، منها 63.33فقرة، بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

%، 5.26فً المجال الثانً بنسبة مبوٌة تقدر ب  فقرة 2%، و23.68بنود فً المجال الأول بنسبة مبوٌة  9

%، وهً تمثل الجوانب الإٌجابٌة لمنهاج الرٌاضٌات 71.05فقرة فً المجال الثالث بنسبة مبوٌة تقدر ب  27

 للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة.

فقرات،  9منخفضا بلغ عددها أما عدد الفقرات التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لها  

فقرة فً المجال  2%، إلى العدد الإجمالً لفقرات الاستبٌان، وهً قلٌلة جدا، منها 15بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

 2%، 55.55فقرات فً المجال الثانً بنسبة مبوٌة تقدر ب  5%، و22.22الأول بنسبة مبوٌة تقدر ب 

%، وهً الفقرات التً تمثل الجوانب السلبٌة لمنهاج 22.22فقرة فً المجال الثالث بنسبة مبوٌة تقدر ب 

 الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة.

فقرة،  13أما عدد البنود التً كان مستوى تقٌٌم أساتذة المدرسة الابتدابٌة لها متوسطا بلغ عددها  

فقرات فً المجال  3الاستبٌان،  قلٌلة جدا، منها %، من العدد الإجمالً لفقرات 21.66بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

 7%، 23.07فقرات فً المجال الثانً بنسبة مبوٌة تقدر بـ  3%، و23.07الأول بنسبة مبوٌة تقدر ب 

%، وهً تمثل الجوانب التً التزم فٌها أساتذة المدرسة 53.84فقرات فً المجال الثالث بنسبة مبوٌة تقدر بـ: 

 تقٌٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة.الابتدابٌة الحٌاد فً 
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رغم أن الفقرات التً تعبر عن الجوانب الإٌجابٌة لمنهاج الرٌاضٌات هً الأكثر إلا أن مستوى تقٌٌم  

ذا ٌرجع أساتذة السنة الأولى ابتدابً لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة للتلامٌذ كانت متوسطة، وه

أساسا إلى المتوسطات الحسابٌة المنخفضة جدا لعدد من الفقرات من جهة، ومن جهة أخرى هناك فقرات 

متوسطاتها الحسابٌة لم تكن مرتفعة جدا. أي أنها قرٌبة من مستوى التقٌٌم المتوسط وكان ذلك سببا فً أن 

ٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة كانت مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الر

 متوسطة.

 مناقشة عامة للنتائج: -3

ٌعتبر المتعلم فً التربٌة الحدٌثة أهم عنصر من عناصر التعلٌم، وهو محور العملٌة التعلٌمٌة التعلمٌة،  

حً: ولذلك فإننا نجد المناهج الدراسٌة المختلفة تسعى إلى تحقٌق نمو شامل فً شخصٌته من جمٌع النوا

الجسمٌة والحس حركٌة، والنفس اجتماعٌة، والعقلً المعرفً، وإحداث تغٌٌر فً سلوكه وتعدٌله، ومحاولة 

إٌصاله إلى كماله الإنسانً، ولتحقٌق ذلك عمد التربوٌون وواضعو المناهج إلى مراعاتهم لمجموعة من 

ا أو تطوٌرها، التً توصلت إلٌها الأسس والركابز التً تتعلق بالمتعلم عند تصمٌم هذه المناهج أو تعدٌله

مخابر علم النفس وعلوم التربٌة، من خلال أبحاث ودراسات وجهود العلماء، وتتعلق هذه الأسس والركابز فً 

خصوصا فً الخصابص النمابٌة للمتعلمٌن فً كل مرحلة من مراحل النمو من جهة، ومن جهة أخرى 

داداتهم... وما لم تبنى المناهج على فهم صحٌح للمتعلمٌن حاجاتهم واهتماماتهم ومٌولاتهم وقدراتهم واستع

 وخصابصهم فإن جمٌع الممارسات تإول إلى الفشل.

وقد جاءت هذه الدراسة من أجل تقٌٌم وتقوٌم منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات 

ولى للمدرسة الابتدابٌة، من أجل الوقوف النمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة من وجهة نظر أساتذة السنة الأ

 على الجوانب الإٌجابٌة والجوانب السلبٌة للمنهاج.

لقد أظهرت نتابج هذه الدراسة عن الجوانب الإٌجابٌة، وعن الجوانب السلبٌة لمنهاج الرٌاضٌات والتً 

 نعرضها فٌما ٌلً:

انً الطفل من فً مرحلة الطفولة المتوسطة قد ٌعمجال النمو الجسمً الحس حركً:  -1

مشكلات تتعلق بحاسة البصر، لذا ٌجب على واضعً المناهج الدراسٌة أن ٌراعوا حجم الخط، فٌكون مناسبا 

وٌسهل على التلمٌذ قراءته، وكذلك الاعتماد على ألوان داكنة ٌسهل علٌه التمٌٌز بٌنها وهذا ما تم مراعاته فً 

ضلات الطفل فً هذه المرحلة خاصة العضلات الدقٌقة فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً. كما أن ع

أصابع الٌدٌن لم ٌكتمل نموها بعد، وهو ٌحتاج إلى أنشطة ٌدوٌة تساعدها على النمو، ومن خلال وجهة رأي 

الأساتذة فإن منهاج الرٌاضٌات وفر للتلمٌذ أنشطة ٌدوٌة متنوعة: الربط، التلوٌن، إتمام الرسومات الناقصة، 

 . وتحتاج إلى أنشطة تعزٌزٌة كاستعمال العجٌنة، ونشاط القص واللصق.التحوٌط..
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فً مرحلة الطفولة المتوسطة وغٌرها من المراحل ٌجب أن  مجال النمو النفس اجتماعً: -2

ٌستمد المنهاج الدراسً الأنشطة التعلٌمٌة والصور التوضٌحٌة من البٌبة الاجتماعٌة للمتعلم ومن اهتماماته، 

تزٌد دافعٌته نحو التعلم كما ٌجب أن ٌخلق التفاعل بٌنه وبٌن المعلم وهذه هً الجوانب التً  وهذا من أجل أن

 تم مراعاتها من قبل واضعً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً.

وفً هذه المرحلة ٌلتحق التلمٌذ بالمدرسة وهو لم ٌكتسب قٌما متنوعة: وطنٌة، تربوٌة، دٌنٌة،   

له فكرة عن القوانٌن العامة ولا ٌستطٌع الاستمرار فً احترام قواعد لعبة ما، فهو سرٌع اقتصادٌة.. ولٌست 

التملص من اللعب القاعدي، وبروز الفردٌة، كما ٌرغب فً التعاون وٌحب القاعدة لكنه لم ٌصل إلى درجة 

ٌنه وبٌن زملابه، النضج تجعله قادرا علٌهما، وٌحتاج التلمٌذ كذلك فً هذه المرحلة إلى تعزٌز العلاقة ب

وتكوٌن صداقات وتكوٌن علاقات اجتماعٌة معهم لٌتحرر من سلطة البٌت شٌبا فشٌبا، ولٌنمو لدٌه شعور بؤن 

العالم لٌس له وحده بل هو عضو فً جماعة، كما أن الطفل فً هذه المرحلة ٌحب الاقتداء وتقمص الأبطال 

لمهنٌٌن: أطباء وفلاحٌن، ومعلمٌن .. ٌقلدهم وٌحاكٌهم فً وتقدٌر البطولات، فنجده ٌقلد والدٌه، وٌقلد مختلف ا

سلوكهم وأفعالهم ما ٌإدي إلى نمو فردٌتهم، وٌدرك فٌما بعد أنه لٌس كل جوانب الكبار تستحق التقلٌد، وكل 

هذا تسهم المناهج الدراسٌة فً تنمٌته، وهذا ما لم ٌراعٌه واضعوا منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً من 

جهة نظر أساتذة السنة الأولى ابتدابً، وهً تعكس الجوانب السلبٌة فً منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى و

 ابتدابً.

ٌعتبر الجانب المعرفً من أهم جوانب النمو التً ٌسهم مهاج الرٌاضٌات فً النمو العقلً المعرفً:    -3

ف اكتسبها من العابلة وفً أماكن عامة تنمٌتها، فالطفل ٌذهب إلى المدرسة فً عامه الأول وهو مزود بمعار

احتضنته وأثناء احتكاكه بإخوته وأقرانه، وبعد التحاقه بالمدرسة ٌتعلم مفاهٌم جدٌدة، فٌتعلم مفاهٌم رٌاضٌة 

متنوعة تتعلق بالأعداد، وبعملٌتً الجمع والطرح، ومفاهٌم تتعلق بالأعداد وأخرى بالفضاء وبالهندسة وأخرى 

مفاهٌم تضمنها منهاج الرٌاضٌات وهً مناسبة للمتطلبات النمابٌة لتلامٌذ السنة الأولى  تتعلق بالزمن.. وهذه

 ابتدابً.

ففً مجال الأعداد فقد احتل مكانة مهمة فً المنهاج الجدٌد، وسٌرورة العدد طوٌلة وتبدأ مبكرا، لذلك فإن 

، حٌث ٌذهب التلمٌذ إلى المدرسة منهاج الرٌاضٌات ٌساعد التلمٌذ على ضبط مفهوم العدد واستعماله بفعالٌة

وهو ٌملك رصٌدا محدودا من الأعداد، قد تكون غٌر مستقرة وغٌر مرتبة، وٌجب على واضعً منهاج 

الرٌاضٌات مراعاة مبدأ التدرج فً تعلٌم التلمٌذ للأعداد انطلاقا من المجال المتعلق بالأعداد الصغٌرة الغٌر 

، ثم بعد ذلك الأعداد 12المجال المتعلق بالأعداد المؤلوفة إلى غاٌة ثم الانتقال به إلى  6أو  5مركبة إلى 

، وذلك باستعمال 99ثم الوصول به إلى المجال المتعلق بالأعداد الكبٌرة إلى غاٌة  40أو  30المتداولة إلى 

ة مشكلة متنوعة متعلقة بمجموعتٌن: مقارنة مجموعتٌن، أو تكوٌن مجموعة لها نفس عدد العناصر مع مجموع

 أخرى، أو إكمال مجموعة حتى ٌكون لها بقدر ما فً مجموعة أخرى
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ففً مجال الفضاء تتشكل المعارف المتعلقة بالفضاء عند الطفل تدرٌجٌا، تتعلق بفضاءات منفصلة بٌنها 

روابط وتتعلق بالفضاء الذي ٌحٌط بالتلمٌذ وٌتعدى مجال رإٌته، وبالفضاء القرٌب الذي ٌمكن له رإٌته، 

فضاء الأكثر قربا منه. فالطفل فً هذه المرحلة ٌستطٌع تحدٌد موقعه، ومواضع أشٌاء، ووصف وكذلك ال

 أوضاع نسبٌة )داخل، خارج، ٌمٌن، ٌسار..(

وفً مجال الهندسة ٌستطٌع التلمٌذ فً هذه المرحلة النمابٌة من التعرف على الأشكال المستوٌة    

 ووصفها.

مستوى الإدراك الحسً، ثم على المستوى التمثٌلً، وعلى أما فً مجال هٌكلة الزمن تجري على    

واضعً المنهاج أن ٌراعً المستوٌٌن حتى ٌجعل التلمٌذ ٌدرك حوادث، وٌحس بالمدة وتعاقب الأحداث، ثم 

بعد ذلك ٌجعله ٌمثل حوادث فً الزمن باستعمال رزنامات مختلفة. والتلمٌذ فً هذه المرحلة ٌمكنه استعمال 

 لزمن )بعد، قبل، أمس، الٌوم، غدا..(، وتعٌٌن مختلف أوقات الٌوم )الصباح، المساء..(تعابٌر تتعلق با

والكتل باستعمال وحدات قٌاس الأطوال أما فً مجال القٌاس فالتلمٌذ لا ٌمكن أن ٌقٌس الأطوال    

والكتل غٌر نظامٌة، والاعتماد على مقارنات باستعمال عبارات المقارنة: )أكبر من، أصغر من، أقصر من، 

أطول من، أثقل من أخف من..( ففً هذه المرحلة من النمو ٌتم الاهتمام بالطول كمقدار أكثر منه كمقٌاس لهذا 

دار تتم عملٌة مقارنة وتصنٌف وترتٌب الأشٌاء. أما من حٌث جانب النمو اللغوي المقدار، على أساس هذا المق

فمنهاج الرٌاضٌات لا بد أن ٌكون له إسهاما فً إثراء الرصٌد اللغوي للتلامٌذ، واعتماده على مفردات بسٌطة 

الإٌجابٌة فً منهاج وهذه هً الجوانب  ٌمكن للتلمٌذ فهما ونطقها، وكذلك مراعاته للمكتسبات اللغوٌة السابقة.

.السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌةالرٌاضٌات للسنة الأولى، وذلك حسب وجهة نظر أساتذة 
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 خاتمة:

ٌعتبر المنهاج الدراسً من أهم عناصر المنظومة التربوٌة، وركٌزة أساسٌة فً عملٌة التعلم، وهو  

الوسٌلة التً تجسد وتترجم الفلسفة التربوٌة للمجتمع القاعدة المحورٌة التً تتحكم فً العملٌة التربوٌة، وهو 

إلى واقع تعلٌمً، حٌث ٌسعى إلى تحقٌق الأهداف وإنماء مستوٌات الكفاءات المسطرة، وتجسٌد طموحات 

 تكوٌن شخصٌة التلامٌذ من مختلف الجوانب: جسمٌا، ونفسٌا، واجتماعٌا، وعقلٌا.

ة الأساسٌة فً عملٌة التعلم، ومرجعا معرفٌا هاما ٌكسب فالمنهاج الدراسً بهذا المعنى ٌعتبر الركٌز 

التلمٌذ المعارف، والخبرات، والمهارات، والأدوات المنهجٌة التً تإهله لٌتكٌف مع طبٌعة وخصوصٌات 

المجتمع الذي ٌعٌش فٌه، وٌكون قادرا على حل المشكلات التً تواجهه، وتقدٌم الإضافة التً ٌنتظرها منه 

خلال ما ٌقدمه من محتوٌات دراسٌة، وأنشطة تعلٌمٌة تعلمٌة، ووضعٌات تقوٌمٌة، مجتمعه، وذلك من 

ومساٌرته لأحدث المستجدات فً نظرٌات التعلٌم والتعلم والمقاربات الحدٌثة، وانسجامه مع خصوصٌة 

  .التلامٌذ وواقع الحٌاة العصرٌة والمحٌط

ٌا التً تشغل القابمٌن على المنظومات إذا كان تطوٌر المناهج الدراسٌة وإصلاحها من أهم القضا 

التربوٌة فً مختلف الدول، الفقٌرة منها والغنٌة على حد سواء، وتخصص لذلك مٌزانٌات معتبرة، وتستعٌن 

بباحثٌن وخبراء فً علم المناهج الدراسٌة، فإن تقوٌم المناهج ٌعتبر الخطوة الأساسٌة التً تسبق تلك العملٌة 

من أجل الوقوف على واقع المناهج الحالٌة، وتشخٌصها والوقوف على النقابص  وهً الأساس فً ذلك، وهذا

ونقاط الضعف والقصور فٌها، ومعرفة مدى مواكبتها لمستجدات الحٌاة، وقدرتها على شد وجذب التلمٌذ نحو 

ٌا، ومدى الدراسة أو انصرافه عنها، ، ومدى مراعاتها لمتطلبات نمو التلامٌذ جسمٌا ونفسٌا واجتماعٌا ومعرف

 استجابتها لاحتٌاجاتهم ومٌولاتهم وقدراتهم.

إن عملٌة تقوٌم المناهج الدراسٌة عملٌة ٌشترك فٌها الباحثون والمختصون والأساتذة الجامعٌون  

والأساتذة الذٌن أوكلت لهم مهمة تجسٌد هذه المناهج إلى أفعال تعلٌمٌة، وقد اعتمد الباحث فً دراسته هذه 

منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل الأولى ابتدابً من أجل تقٌٌم وتقوٌم على أساتذة السنة 

المتطلبات النمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة، من أجل الوقوف على الجوانب الإٌجابٌة والجوانب السلبٌة 

لومات وتبوٌبها ومعالجتها للمنهاج، وبعد بناء أداة الدراسة والتؤكد من صدقها وثباتها تم جمع البٌانات والمع

 إحصابٌا توصل الباحث إلى النتابج التالٌة:

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل  المتطلبات النمابٌة  -1

 للتلامٌذ متوسط

المتطلبات النمابٌة فً مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل  -2

 مجال النمو الجسمً الحس حركً للتلامٌذ متوسط.
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مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة فً  -3

 مجال النمو النفس اجتماعً للتلامٌذ متوسط.

مستوى تقٌٌم أساتذة السنة الأولى للمدرسة الابتدابٌة لمنهاج الرٌاضٌات فً ظل المتطلبات النمابٌة فً  -4

عو العقلً المعرفً للتلامٌذ مرتفمجال النم
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 المناسبة للتلامٌذ؟ما التصور المقترح لمنهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً فً ظل المتطلبات النمابٌة  -

بناء على نتابج هذه الدراسة، ٌقدم الباحث مقترحا من أجل تدارك الجوانب السلبٌة فً منهاج  

 تماشٌا مع المتطلبات النمابٌة لتلامٌذ المرحلة الابتدابٌة كما ٌلً:الرٌاضٌات للسنة الأولى  

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المحور الأول: النمو الجسمً الحس حركً

 البند رقم البند

 ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة تتعلق بالقص واللصق 11
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ٌُوَافقُِ العَدَدَ المَكْتُوبَ فًِ كُلِّ بطَِاقَة    قصَُّ ثُمَّ ألَْصِق الأشَْكَالَ مِنْ كرَاسَةِ الأنَْشِطَةِ بمَِا 
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 الأول: النمو الجسمً الحس حركًالمحور 

 البند رقم البند

 ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة تستعمل فٌها العجٌنة 14
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 الثاني: النمو النفس اجتماعيالمحور 
 البند رقم البند

 قيم الهوية الوطنية المتعلمين إكسابيسهم منهاج الرياضيات في  17
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المسجد والكعبة والمصحف الشريف والسجاد والأهلة هي رموز للانتماء للدين 
 الإسلامي الذي يعتبر دين الدولة
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هو أحد رموز الدالة على الانتماء للجزائر           العلم الوطني      
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خْصِيَّاتُ الوطنَِيَّةُ رموز دالة على  الانتماء للجزائر، عَلَى المُتَ عَلِّمِ الِاعْتِزازََ والِافْتِخَارَ بِهَاالشَّ  
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 الثاني: النمو النفس اجتماعيالمحور 
 البند رقم البند

 يسهم منهاج الرياضيات في إكساب المتعلمين القيم النبيلة للمجتمع 18
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التصدق على الفقراء، وإرجاع الأمانة لأصحابها، من أهم القيم النبيلة للمجتمع التي يجب على 

 المناهج أن تكسبها للمتعلمين.
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على المناهج أن تكسبها  الإحسان إلى الوالدين، من أهم القيم النبيلة للمجتمع التي يجب

 للمتعلمين.
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 الثاني: النمو النفس اجتماعيالمحور 
 البند رقم البند

 ينمي منهاج الرياضيات لدى المتعلمين احترامه للقواعد العامة 21
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للقواعد والقوانٌن العامة، التً ٌجب احترام الآداب العامة للطرٌق هو احترام 

 تضمٌنها فً مختلف المناهج الدراسٌة
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لتً ٌجب ارام للقواعد والقوانٌن العامة، حتهو ا الحفاظ على البٌئة من التلوث

 تضمٌنها فً مختلف المناهج الدراسٌة
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والتعاون  رام للقواعد والقوانٌن العامة،حتااحترام الآخرٌن من خلال احترام الدور، هو 

لتً ٌجب تضمٌنها فً مختلف المناهج الدراسٌةا من القٌم والأخلاق  
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 الثاني: النمو النفس اجتماعيالمحور 
 البند رقم البند

 يغرس منهاج الرياضيات في المتعلمين خلق التعاون 22
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بما  لتً ٌجب تضمٌنها فً مختلف المناهج الدراسٌةا التعاون من القٌم والأخلاق

 فً ذلك منهاج الرٌاضٌات
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 اجتماعيالثاني: النمو النفس المحور 
 البند رقم البند

 يعزز منهاج الرياضيات علاقة المتعلم بالمتعلم 24
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 العمل الثنائي والثلاثي  )الجماعي( يعزز علاقة المعلم بالمتعلم.
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 المحور الثانً: النمو النفس اجتماعً

 البند البندرقم 

 الحجم الساعً المخصص لمنهاج الرٌاضٌات مناسب للمتعلمٌن 25

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 المقترح

ٌرى أساتذة السنة الأولى ابتدابً أن الحجم الساعً المخصص           

لمنهاج الرٌاضٌات غٌر كاف، بسبب طول المنهاج الدراسً، وهذا ما جعل 

وزارة التربٌة الوطنٌة تدرج بمعدل ثلاث دروس فً الأسبوع، فً زمن قدره 

دقٌقة لكل حصة، ومع الوضعٌة الوبابٌة والظرف الاستثنابً للتمدرس  45

تقلص  زمن الحصة الواحدة إلى نصف  19انتشار فٌروس كوفٌد  بسبب

ساعة، بٌنما بقٌت محتوٌات المنهاج كما هً، وهذا ما صعب الأمر أمام 

الأساتذة من أجل تحقٌق الكفاءات المرجو تحقٌقها، خاصة أنه ٌوجد عدد مهم 

من التلامٌذ الذٌن لم ٌلتحقوا بؤقسام التربٌة التحضٌرٌة، بسبب محدودٌة 

 المقاعد البٌداغوجٌة، وبناء على هذه النتابج ٌقترح الباحث ما ٌلً:

تقلٌص منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى ابتدابً، والإبقاء على  -1

 التعلمات الأساسٌة التً ٌحتاجها التلمٌذ فً السنوات القادمة.

زٌادة الحجم الساعً للحصة الواحدة، وهذا من أجل تفادي سٌاسة  -2

 تً تحول دون تحقٌق الكفاءات.الحشو للمعلومات ال

تلمٌذ فً الفوج  15تقلٌص عدد التلامٌذ فً الفوج الواحد فً حدود  -3

الواحد، لربح الوقت، لأن مراقبة التلامٌذ والوقوف على النقابص 

ومعالجتها ضروري جدا، وكلما زاد عدد التلامٌذ زاد وقت المراقبة، 

تعلٌمٌة التعلمٌة، وهذا ما ٌجعل الأستاذ ٌعجز عن تقدٌم الأنشطة ال

وهذا ما ٌجعله ٌكلف التلامٌذ إتمامها فً البٌت، بمساعدة أولٌاء 

 أمورهم، أو التوجه إلى الدروس الخصوصٌة.
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 عقلً المعرفً: النمو الالثالثالمحور 

 البند رقم البند

 ٌراعً منهاج الرٌاضٌات عنصر التشوٌق فً عرض المحتوٌات 26

 

 

 

 

 

 

 

 المقترح

انتباه التلمٌذ وازدٌاد دافعٌته نحو التعلم مرهون بدرجة كبٌرة بعنصر زٌادة 

التشوٌق، لذا ٌنبغً أن تكون المناهج مشوقة عند عرض المحتوٌات 

التعلٌمٌة، وحسب النتٌجة التً تم التوصل إلٌها من خلال هذه الدراسة تبٌن 

 لنا أن منهاج الرٌاضٌات للسنة الأولى غاب عنه عنصر التشوٌق، حسب

وجهة نظر أساتذة السنة الأولى ابتدابً، وبناء على هذه النتٌجة، ومن أجل 

 مراعاة منهاج الرٌاضٌات لعنصر التشوٌق ٌقترح الباحث ما ٌلً:

استعمال الألوان الموجبة "اللون الأحمر، واللون الوردي، واللون  -1

الأبٌض، واللون البرتقالً، واللون الأزرق، واللون الأخضر، واللون 

فر" وهً الألوان التً تتمٌز بخاصٌة التفاعل الحمضً، إذ الأص

ٌكون لها دورٌ كبٌر فً تنشٌط الدمال وإثارته، وتنمٌة الخٌال وتوسٌع 

 مجالاته.

تلك المواصفات التً حددها الاعتماد على الصور التعلٌمٌة ب -2

 ن والتً تتمثل فً:والمختص

انتباههم أن تكون الصورة مثٌرة لاهتمام الطلاب بحٌث تجذب  - أ

مثل صور الحٌوانات، وصور الأزهار  .وتستحوذ على اهتمامهم

 والورود، وصور شخصٌات للرسوم المتحركة وصور السٌارات ...

أن ٌرتبط محتوى الصورة ارتباطاً وثٌقاً بالمحتوى الذي تعرض من    - ب

 .خلاله

 .مناسبة محتوى الصورة لعمر المتعلمٌن ومستواهم التعلٌمً  - ت

 مناسبتها لطبٌعة الشعوب والمجتمع الذي تقدم فٌه وأعرافه وتقالٌده.  - ث

مراعاة البساطة وعدم التعقٌد فً الصورة حٌث تزداد الاستفادة    - ج

 .منها
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وضوح الصورة من حٌث التناسق والألوان وخلوها من أي عٌب    - ح

 فنً قد ٌإثر على فهم واستٌعاب الطلاب.

على تحقٌق الأهداف التعلٌمٌة  أن تعمل محتوٌات الصورة المختارة   - خ

 .المتوقعة من موضوع الدرس

 .مراعاة صحة المعلومات والدقة العلمٌة وتقدٌم البٌانات الصحٌحة - د

 .الحداثة  - ذ

 أن تعرض الصورة فكرة موحدة وبسٌطة.   - ر

 

 

 عقلً المعرفً: النمو الالثالثالمحور 

 البند رقم البند

التفكٌر بأنواعه لدى المتعلمٌن ٌعمل منهاج الرٌاضٌات على إثارة  28
 )الرٌاضً، العلمً، المنطقً...(

 

 :المقترح

 حذف بعض المحتوٌات كما ٌأتً:  - أ
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 :الاكتفاء بالتوقٌت الصباحً فقط فً المحتوٌات التالٌة - ب
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 قائمة المراجع والمصادر
 



 قائًة انًشاخع وانًصادس 
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 القررن الكرٌم  -1

. الأردن: التخطٌط والإشراف التربوي والتعلٌمً والإداري(. 2001إبراهٌم، بن عبد العزٌز الدعلٌج ) -2
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وم الإنسانٌة تقوٌم كتاب الرٌاضٌات للصف الثانً عشر للعل(. 2011م، موسى فرج الله )ٌعبد الكر -80

. مجلة الجامعة الإسلامٌة فً محافظات قطاع غزة من وجهة نظر المعلمٌن فً ضوء معاٌٌر الجودة

 .776 -733(. 2(. العدد )19)سلسلة الدراسات الإنسانٌة(. المجلد )

. عمان: دار 5ط علم النفس التربوي النظرٌة والتطبٌق.(. 2014عدنان، ٌوسف العتوم ورخرون ) -81

 شر والتوزٌع والطباعة.المسٌرة للن

. عمان: دار المسٌرة علم النفس المعرفً النظرٌة والتطبٌق(. 2004عدنان، ٌوسف العتوم ورخرون ) -82

 للنشر والتوزٌع والطباعة

 . عمان: دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع.سٌكولوجٌة الطفولة(. 1999عزٌز، سمارة ورخرون ) -83

 . الاسكندرٌة. مإسسة شباب الجامعة.موالأسس النفسٌة للن(. 2015عصام، نور ) -84

 التعلم النشط )المفهوم والاستراتٌجٌات، وتقوٌم نواتج التعلم(.(. 2012عقٌل، محمود رفاعً ) -85

 الاسكندرٌة. دار الجامعة الجدٌدة.

 . عمان: دار المسٌرة.2. طمناهج الرٌاضٌات وأسالٌب تدرٌسها(. 2002عقٌلان، إبراهٌم محمد ) -86

 . القاهرة: دار الفكر العربً.نظرٌات المناهج التربوٌة(. 2006علً، أحمد مدكور ) -87

 . القاهرة: دار الفكر العربً.مناهج التربٌة أسسها وتطبٌقاتها(. 2001علً، أحمد مدكور ) -88

. القاهرة: جامعة 2. طسٌكولوجٌة النمو والنمو النفسً(. 2003 -2002علً، السٌد سلٌمان ) -89

 القاهرة. 

. الإمارات العربٌة المتحدة: دار 2ط مبادئ علم النفس التربوي.(. 2012عبد الرحٌم زغلول ) عماد، -90

 الكتاب الجامعً.

 . عمان: دار الصفاء للنشر والتوزٌع.2. طالتنشبة الاجتماعٌة للطفل(. 2013عمر، أحمد همشري ) -91

راس الجبل للنشر  : مإسسة حسٌن-الجزابر–. قسنطٌنة علم النفس التربوي(. 2010عمر، لعوٌرة ) -92

 والتوزٌع.

 . القاهرة:  دار المعارف.3ط المنهج وعناصره.(. 1991عمٌرة، إبراهٌم بسٌونً ) -93

أسباب إخفاق المتدربٌن فً مقررات الرٌاضٌات (. 2002غالً، بن مرشود بن ربٌع السحٌمً ) -94

جامعة أم القرى:  . مذكرة ماجستٌر غٌر منشورة.بالكلٌات التقنٌة من وجهة نظر المدربٌن والمتدربٌن

 المملكة العربٌة السعودٌة.

. تحلٌل وتقوٌم منهج الرٌاضٌات الأولٌة للمرحلة الثانوٌة فً السودان(. 1985الفاضل، عثمان ) -95

 رسالة ماجستٌر غٌر منشورة. جامعة الخرطوم: السودان.

 جلو مصرٌة.. مكتبة الان3. طالتقوٌم النفسً(. 1993فإاد، أبو حطب وسٌد، عثمان ورمال، صادق ) -96

 مصر: دار الفكر العربً.الأسس النفسٌة للنمو. (. 1965فإاد، البهً السٌد ) -97

–المنصورة  تنظٌماتها(. -عناصرها -أسسها -المناهج ) مفهومها(. 2006فإاد، محمد موسى ) -98

 : دار النشر للكلمة والتوزٌع.-مصر

. جامعدددة واسدددتراتٌجٌات تدرٌسدددهاالرٌاضدددٌات بنٌتهدددا المعرفٌدددة (. 2005فدددإاد، محمدددد موسدددى. )  -99
 المنصورة.

 جامعة المنصورة.تنظٌماتها(.  -عناصرها -أسسها -المناهج ) مفهومها(. 2002فإاد، محمد موسى ) -100
 . عمان: دار أسامة.علم النفس المعرفً(. 2009فخري، عبد الهادي. ) -101
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. عمددان: دار الرٌاضددٌاتمندداهج تدددرٌس (. 2007فرٌددد، كامددل أبددو زٌنددة وعبددد الله، ٌوسددف عبابنددة )  -102
 المسٌرة للنشر والتوزٌع.

. مجلدددة العلدددوم الإنسدددانٌة الأسددداس النفسدددً فدددً بنددداء المدددنهج المدرسدددً(. 2020فضدددٌلة، مقدددران )  -103
 (.13-12(. )1(. العدد )10والاجتماعٌة. المجلد )

المملكدة تقوٌم منهج رٌاض الأطفال التابع للرباسدة العامدة لتعلدٌم البندات ب(. 2001فضٌلة، زمزمً )  -104
 . سلسلة البحوث التربوٌة. جامعة أم القرى. المملكة العربٌة السعودٌة.العربٌة السعودٌة

.  دلٌددل اسددتخدام كتدداب التربٌددة المدنٌددة السددنة الرابعددة مددن التعلددٌم(. 2017/2018قددراش، الزهددرة )  -105
 وزارة التربٌة الوطنٌة.

قاربدة بالكفداءات لأهدداف المنداهج تقٌدٌم مددى تحقٌدق الم(. 2009/2010قراٌرٌة، حرقداس وسدٌلة )  -106
دراسددة مٌدانٌددة  الجدٌدددة فددً إطددار الإصددلاحات التربوٌددة حسددب معلمددً ومفتشددً المرحلددة الابتدابٌددة

 الجزابر. -قسنطٌنة–. رسالة دكتوراه غٌر منشورة، جامعة منتوري بالمقاطعات التربوٌة بولاٌة قالمة
ت للصدف السدابع الأساسدً فدً الجمهورٌدة تقوٌم محتوى كتاب الرٌاضدٌا(. 2010قمر، الرٌحاوي )  -107

. رسددالة ماجسددتٌر غٌددر منشددورة. جامعددة القدداهرة: العربٌددة السددورٌة فددً ضددوء أهددداف تدددرٌس المددادة
 مصر.

 . بٌروت: دار الكتب العلمٌة.علم نفس النمو(. 1996كامل، محمد عوٌضة )  -108
 دار المسٌرة للنشر والتوزٌع. الأسس النفسٌة لنمو الطفل.كرٌمان، بدٌر.   -109
. مجلدة واقع المنظومة التربوٌة التكوٌنٌة فدً الإعدلام التربدوي الجزابدري(. 2017كهٌنة، افروجن )  -110

 .42 -30(. 7تارٌخ العلوم. العدد )
. القداهرة. عدالم 2. طاتجاهات حدٌثة فدً المنداهج والطدرق التددرٌس(. 2001كوثر، حسٌن كوجك )  -111

 الكتب.
. )فدداٌز مددراد متددرجم(. مراجعددة لتصددنٌف بلددوم للأهددداف التعلٌمٌددة(. 2006فٌددد، ك)لددورٌن، ا ودٌ  -112

 القاهرة. مصر: مكتبة الأنجلو مصرٌة.
(. الاختبارات والامتحانات قٌاس القدرات والأداء. )فرح السراج متدرجم( مراجعدة 2007لوٌس أ، )  -113

 اث والتطوٌر.عبد اللطٌف ٌوسف جابر. المملكة العربٌة السعودٌة: العبٌكان للأبح
تطوٌر المناهج الدراسٌة من وجهدة نظدر المدرسدٌن (. 2018مابدة، مردان محً وندٌة، خلف جبر )  -114

( 42. مجلة أبحاث البصدرة للعلدوم الإنسدانٌة. المجلدد )فً مدارس التعلٌم الثانوي فً محافظة البصرة
 .20 -1(. 5)العدد 

 .المنهج فً ضوء النظرٌة الإسلامٌةقراءة لنظرٌة  (.2011ماجد، بن سالم حمٌد الغامدي )  -115
. جمهورٌدة مصدر العربٌدة. سلسدلة المدخل للمنداهج وطدرق التددرٌس(. 2009ماهر، محمد ٌوسف )  -116

 الكتاب الجامعً الغربً.
مجلددة دراسددات  مفدداهٌم مفتاحٌددة فددً المندداهج وطددرق التدددرٌس.(. 2009مدداهر، إسددماعٌل صددبري )  -117

 .24 -13(. 2. العدد )(3عربٌة فً التربٌة وعلم النفس. المجلد )
الأردن: دار الحامدد  مناهج الرٌاضٌات الحدٌثة تصمٌمها وتدرٌسها.(. 2011محمد، أحمد الخطٌب )  -118

 للنشر والتوزٌع.
 . القاهرة. مكتبة زهراء الشرق.علم النفس الاجتماعً(. 2000محمد، إبراهٌم عٌد )  -119
 دار صادر.. بٌروت: 13. المجلد لسان العربمحمد، بن مكرم بن منظور.   -120
 -الحددراش– علددم الددنفس الطفددل والمراهددق.(. 2009محمددد، بددن ٌحددً زكرٌدداء وفضددٌلة، حندداش )  -121

 الجزابر: وزارة التربٌة الوطنٌة.
التددرٌس عدن طرٌدق المقاربدة بالأهدداف والمقاربدة  (. 2006محمد بن ٌحً زكرٌاء وعباد مسدعود )  -122

 وزارة التربٌة الوطنٌة. الجزابر: –الحراش  -. بالكفاءات المشارٌع وحل المشكلات
 . القاهرة: دار الفكر العربً.أصول التربٌة وعلم النفس(. 1984محمد، رفعت رمضان ورخرون: )  -123
 (. معجم مصطلحات ومفاهٌم التعلٌم والتعلم. القاهرة: عالم الكتب.2009مجدي، عزٌز إبراهٌم )  -124
 ة: مكتبة الأنجلو مصرٌة.(. موسوعة المناهج التربوٌة. القاهر2000مجدي، عزٌز إبراهٌم )  -125
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القاهرة. مكتبة النهضة  التقوٌم والقٌاس فً التربٌة وعلم النفس.(. 2000مجدي، عبد الكرٌم حبٌب )  -126
 المصرٌة.

 . عمان: دار المناهج للنشر والتوزٌع.المناهج الحدٌثة وطرق التدرٌس(. 2013محسن، علً عطٌة )   -127
 . عمان: دار المناهج للنشر والتوزٌع.وطرق التدرٌسالمناهج الحدٌثة (. 2009محسن، علً عطٌة )   -128
. بٌروت: دار الفكر العربً أبحاثه –أعلامه  علم نفس حقول علم النفس الفٌزٌولوجًمحمد، زٌعور.   -129

 للطباعة والنشر والتوزٌع.
. مدٌرٌة التكوٌن والتربٌة الممنوحة خارج علم نفس الطفل(. 1973محمد، سلامة ردم وتوفٌق حداد )   -130

 درسة، المدٌرٌة الفرعٌة للتكوٌن: وزارة التعلٌم الابتدابً والثانوي.الم
. عمدان: دار قضداٌا ومشدكلات معاصدرة فدً المنداهج وطدرق التددرٌس(. 2012محمد، السٌد علً )  -131

 المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة.
عمدان: دار . اتجاهدات وتطبٌقدات حدٌثدة فدً المنداهج وطدرق التددرٌس(. 2011محمد، السدٌد علدً )  -132

 المسٌرة للنشر والتوزٌع والطباعة.
عمدان: دار المسدٌرة للطباعدة والنشدر  موسوعة المصطلحات التربوٌدة.(. 2011محمد، السٌد علً )  -133

 والتوزٌع.
. الإسدكندرٌة: تطدوٌر المدنهج مدن منظدور الاتجداه المعاصدرأ(. 2010محمد، السدٌد علدً الكسدبانً )  -134

 مإسسة حورٌة الدولٌة
. المدددنهج المدرسدددً المعاصدددر بدددٌن النظرٌدددة والتطبٌدددقب(. 2010علدددً الكسدددبانً ) محمدددد، السدددٌد  -135

 الإسكندرٌة: مإسسة حواس الدولٌة.
. مكتبدة الأنجلدو المصدرٌة، علدم الدنفس الاجتمداعً عربٌدا وعالمٌدا(. 2009محمد، السٌد أبدو النٌدل )  -136

 القاهرة، الجمهورٌة العربٌة المصرٌة.
تقددوٌم محتددوى منهدداج القضدداٌا المعاصددرة للمرحلددة (. 2011ي )محمددد، عبددد السددلام سددلمان الٌددازور  -137

. رسددالة ماجسددتٌر غٌددر الثانوٌددة فددً ضددوء التوجهددات المعرفٌددة الحدٌثددة ومدددى اكتسدداب الطلبددة لهددا
 منشورة. الجامعة الإسلامٌة غزة: فلسطٌن. 

 .مبادئ القٌاس والتقوٌم النفسً والتربوي(. 2004محمد، عبد السلام غنٌم )  -138
. الكوٌدت: دار القلدم 1. ج2ط الطفدل مدن الحمدل إلدى الرشدد.(. 1995اد الددٌن إسدماعٌل )محمد، عم  -139

 للنشر والتوزٌع.
 مهارات التدرٌس الصفً الفعال والسٌطرة على المنهج الدراسً.(. 2015محمد، عٌسى أبو سمور )   -140

 عمان: دار دجلة.
 .لصحة النفسٌةالنمو النفسً للطفل والمراهق وأسس ا(. 1972محمد، مصطفى زٌدان )  -141
تقدوٌم منداهج الرٌاضدٌات فدً كلٌدات العلدوم فدً جامعدات الجندوب والوسددط (. 2013محمدد، محمدد )  -142

 .332 -274(. 12مجلة دراسات البصرة. العدد ) العراقً ومن جهة نظر التدرٌسٌٌن.
. عمدددان: دار المسدددٌرة للنشدددر القٌددداس النفسدددً والتربددوي(. 2010محمددود، أحمدددد عمدددر ورخددرون )  -143

 والتوزٌع.
 . عمان: دار الصفاء للنشر والتوزٌع.المناهج التربوٌة المعاصرة(. 2016محمود، داود الربٌعً )  -144
 . عمان: دار الفكر للنشر والتوزٌع.بناء المناهج وتخطٌطها( 2006محمود، صابر سلٌم ورخرون )  -145
لقداهرة: مكتبدة الأنجلدو (. الدتعلم: المفهدوم، النمداذج، التطبٌقدات. ا2003محمود، عبدد الحلدٌم منسدً )  -146

 مصرٌة. 
. عمدان: دار الإعصدار العلمدً للنشدر علم نفس نمدو الطفدل المعرفدً(. 2015محمود، محمد مٌلاد )  -147

 والتوزٌع.
. 3. طأسس علم الدنفس التربدوي(. 2003) ٌوسف، قطامً، وعبدالرحمن، عدسمحً، الدٌن توق و  -148

 دار الفكر للطباعة والنشر والتوزٌع.
149-   
 . بٌروت: مكتبة النهضة العربٌة.علم نفس النمو(. 2002مرٌم، سلٌم ) -150
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الكوٌددت: مكتبددة الكوٌددت  القٌدداس والتشددخٌص لددذوي صددعوبات الددتعلم.(. 2012مسددعد، أبددو الدددٌار )  -151
 الوطنٌة. 

. الأردن. دار غٌدداء استراتٌجٌات التقوٌم التربوي الحدٌث وأدواتده(. 2008مصطفى، نمر دعمس )  -152
 للنشر والتوزٌع.

 . القاهرة: مكتبة الأنجلو مصرٌة. قراءة فً تعلٌم الرٌاضٌات(. 1995المفتً، محمد )  -153
مشكلات تطبٌق منهاج مادة الرٌاضٌات للسنة الأولدى مدن التعلدٌم (. 2014/ 2013مفٌدة، مشاكرة )  -154

. رسدالة ماجسدتٌر غٌدر منشدورة. جامعدة العربدً بدن مهٌددي. أم الابتدابً فً ظل المقاربدة بالكفداءات
 واقً: الجزابر.الب

رسددالة  تقددوٌم المندداهج فددً ظددل الإصددلاحات التربوٌددة فددً الجزابددر.(. 2015/2016مقاتددل، لٌلددى )  -155
 ماجستٌر غٌر منشورة. جامعة محمد خٌضر: بسكرة.

 عمان. دار المسٌرة للنشر والتوزٌع. مناهج رٌاض الأطفال.(. 2007منى، محمد علً جاد )  -156
 عمان: دار صفاء للنشر والتوزٌع تربوي )أسسه وتحلٌله(.المنهج ال(. 2012منى، ٌونس بحري )  -157
تقوٌم منهج الاقتصاد المنزلدً لطالبدات الصدف الثدامن الأساسدً مدن (. 2014منال، عمر المدهون )  -158

–. رسدالة ماجسدتٌر غٌدر منشدورة. الجامعدة الاسدلامٌة وجهة نظر المعلمات فدً مددارس قطداع غدزة
 فلسطٌن. -غزة

(. 2017/2018، إسدماعٌل وغدزال، عبدد السدلام ومكاسدً، الصدالح )موبحة، فوضٌل وبدن الصدغٌر -159
. وزارة التربٌدة الوطنٌدة: دلٌل اسدتخدام كتداب التدارٌخ والجغرافٌدا السدنة الرابعدة مدن التعلدٌم الابتددابً

 الجزابر.
تقوٌم كتاب الرٌاضٌات للصف الثانً الأساسً (. 2018موسى، محمد جودة وسعٌد، إبراهٌم حرب. ) -160

. مجلددة جامعددة القدددس المفتوحددة للأبحدداث الفلسددطٌنً الجدٌددد فددً ضددوء معدداٌٌر الجددودة مددن المنهدداج
 . 236-217(. 24(. العدد )8والدراسات التربوٌة والنفسٌة. المجلد )

: عددالم الكتددب -الأردن–إٌددرد  الددذكاء الانفعددالً وعلددم الددنفس التربددوي.(. 2015سددعاد، جبددر سددعٌد )  -161
 الحدٌث للنشر والتوزٌع.

 دار عمار. عمان.المنهج التعلٌمً الفعال. (. 1991) ودت أحمد وإبراهٌم، عبدالله محمدسعادة، ج  -162
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 1جامعت باجنت 

 كليت العلىم الإنسانيت والعلىم الاجخماعيت

 وعلىم التربيت والأرطفىنياقسم علم النفس 

 

 

 

 السلام عليكم ورحمت الله حعالى وبزكاجه:

 أساجذحي الكزام:

فً إطار  إعداد مذكرة لنٌل شهادة الدكتوراه فً علوم التربٌة، أضع بٌن أٌدٌكم هذا 
فً ظل المتطلبات النمابٌة  ى ابتدابًالأول للسنةالاستبٌان حول:  تقوٌم منهاج الرٌاضٌات 
 والذي ٌتكون من ثلاثة محاور:للتلامٌذ، موجه لأساتذة السنة الأولى ابتدابً 

 النمو الجسمً والحس حركً:في: مخطلباث المحىر الأول:  يخمثل   -1

 النمو النفس اجتماعً:المحىر الأول:  يخمثل في: مخطلباث   -2

 النمو العقلً والمعرفً:المحىر الأول:  يخمثل في: مخطلباث  -3

 
لذا أرجو التكرم بإبداء ررابكم السدٌدة ومقترحاتكم بشؤن فقرات الاستبٌان فٌما            

إذا كان صالحًا أو غٌر صالح، ومدى انتماء كل فقرة للمجال المحدد لها، وبنابها اللغوي، 
وأٌة اقتراحات أو تعدٌلات ترونها مناسبة لتحقٌق هدف الدراسة الحالٌة علمًا بؤن بدابل 

 بة على الفقرات هً:الإجا

 غير مىافق بشدة -غير مىافق -محايد -مىافق -مىافق بشدة

 الجامعت الدرجت العلميت اسم ولقب المحكم

طلب تحكٌم 

 استبٌان
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 النمو الجسمً الحس حركً متطلبات :المحور الأول

رقم 
 الفقرة

 لا تقٌس تقٌس الفقرات

   تتمٌز الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات بوضوحها 1

   الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات ملونة بؤلوان داكنة 2

   حجم الخط فً منهاج الرٌاضٌات مناسب ٌمكن للتلمٌذ ملاحظته 3

   ٌمكن تقدٌم الأنشطة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات على شكل ألعاب 4

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات نماذج لتدرٌب التلمٌذ على الخط المطبوع 5

   منهاج الرٌاضٌات إلى تنمٌة المهارات الٌدوٌة لدى التلمٌذٌهدف  6

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بالربط 7

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بالتلوٌن 8

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بتشكٌل مجموعات باستعمال  9
 وسابل تعلٌمٌة متنوعة )قرٌصات، خشٌبات..(

  

   أنشطة منهاج الرٌاضٌات غٌر مرهقة للمتعلمٌن 10

الأنشطة التعلٌمٌة فً منهاج الرٌاضٌات تشجع على الاعتماد على  11
 استراتٌجٌة اللعب

  

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالقص واللصق 12

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالتحوٌط 13

   منهاجا لرٌاضٌات أنشطة  تتعلق بإتمام الرسومات الناقصةٌتضمن  14

   ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة تُستعمل فٌها العجٌنة 15

   يسهم منهاج الرياضيات في إكساب التلميذ طرق الوقاية من الأمراض 16

 

 المحور الثانً: النمو النفس اجتماعً

رقم 
 الفقرة

 لا تقٌس تقٌس البنود

الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات مستمدة من الواقع الاجتماعً  17
 للمتعلمٌن

  

   ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى التلمٌذ اتجاهات إٌجابٌة نحو الآخرٌن 18

تنمى أنشطة منهاج الرٌاضٌات الاتجاهات الإٌجابٌة لدى التلمٌذ نحو  19
 المحٌط

  

   المتعلمٌن قٌم الهوٌة الوطنٌةٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب  20



 قائمة الملاحق 

 

 

   ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلمٌن القٌم النبٌلة للمجتمع 21

   ٌستمد منهاج الرٌاضٌات وضعٌات التعلم من واقع التلمٌذ. 22

تتٌح الأنشطة التعلٌمٌة لمنهاج الرٌاضٌات للمتعلم فرصة التحاور مع  23
 الآخرٌن

  

   الرٌاضٌات لدى التلمٌذ احترامه للقواعد والقوانٌن.ٌنمً منهاج  24

   ٌغرس منهاج الرٌاضٌات فً المتعلمٌن خلق التعاون 25

   ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة المتعلم بالمعلم 26

   ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة المتعلم بالمتعلم 27

 

 النمو العقلً المعرفًمتطلبات المحور الثالث: 

رقم 
 الفقرة

 لا تقٌس تقٌس  البنود

   الحجم الساعً المخصص لمنهاج الرٌاضٌات مناسب للمتعلمٌن 28

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات عنصر التشوٌق فً عرض المحتوٌات 29

فً منهاج الرٌاضٌات عملٌة تصنٌف الأشٌاء تكون على أساس خاصٌة  30
 واحدة

  

التفكٌر بؤنواعه لدى المتعلمٌن ٌعمل منهاج الرٌاضٌات على إثارة  31
 )الرٌاضً، العلمً، المنطقً...(

  

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج من السهل إلى الصعب - 32

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج من البسٌط إلى المعقد - 33

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات التسلسل المنطقً فً عرض المحتوٌات 34

   منهاج الرٌاضٌات على صور ورسومات تجذب انتباه المتعلمٌن ٌعتمد 35

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالوصف )وصف  36
 الأشكال(

  

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة حول إدراك العلاقات المكانٌة  37
 )فوق، تحت، على، فً..(

  

المتعلم قادرا على استعمال مفاهٌم ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل  38
 التتابع )بداٌة، أولا، أخٌرا، خلف، أمام..(

  

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات ضمن محتوٌاته مواضٌع تتعلق بمفاهٌم  39
 العلاقات البسٌطة )أقل من، أكثر من(

  

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز العلاقات  40
)<،> ،=( 

  

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز  41
 ...(1،2،3الأعداد)

  

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز العملٌات  42
 ،+(-) 

  

   10عملٌة مقارنة المتعلم للأعداد تكون بعد تعلمه للأعداد إلى غاٌة  43

   محتوٌاته مواضٌع تتعلق بالأشكال الهندسٌةٌتضمن منهاجا لرٌاضٌات فً  44



 قائمة الملاحق 

 

 

   99ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من قراءة الأعداد إلى  - 45

   99ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من كتابة الأعداد إلى  - 46

   99ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من مقارنة الأعداد إلى  - 47

   99التلمٌذ من ترتٌب الأعداد إلى ٌمكن منهاج الرٌاضٌات  - 48

   99ٌمكن منهاج الرٌاضٌات التلمٌذ من قراءة الأعداد إلى  - 49

تناول مفاهٌم الأعداد فً منهاج الرٌاضٌات ٌكون عن طرٌق المجموعات  50
 المتكافبة )أحادٌة، ثنابٌة، ثلاثٌة..(

  

   المنفصلةٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الجمع بضم المجموعات  51

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على جمع عددٌن لكل واحد  52
 منهما مرتبة واحدة.

  

   ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الجمع  بجمع المجموعات المتشابهة 53

رلٌة الطرح تقتصر فً منهاج الرٌاضٌات على حساب الفرق بٌن عددٌن  54
 لكل واحد منها مرتبة واحدة 

  

   ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الطرح بحذف المجموعات 55

   ٌقدم محتوى رلٌة الطرح مباشرة بعد محتوى رلٌة الجمع 56

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم متمكنا من مفاهٌم الزمن  57
 )الأٌام، الشهور، الفصول..(

  

إدراك العلاقات الزمنٌة ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على  58
 )صباحا، مساء، الٌوم، غدا..(

  

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات محتوٌات تعلٌمٌة تتعلق بقٌاس الأطوال  59
 باستعمال أدوات غٌر نظامٌة

  

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على استعمال ألفاظ  60
 مقارنة الأطوال )طوٌل، قصٌر، كبٌر، صغٌر..(

  

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات الترابط بٌن المفاهٌم الجدٌدة والمفاهٌم القدٌمة 61

   ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلم ثروة لغوٌة رٌاضٌة 62

   ٌتٌح منهاج الرٌاضٌات أمام المتعلم فرصة استعمال كلمات متنوعة 63

   نطقهاٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على مفردات بسٌطة ٌمكن للمتعلم  64

   ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على مفردات ٌمكن للمتعلم فهمها 65

   ٌعزز منهاج الرٌاضٌات قدرة المتعلم على التعبٌر  66

   ٌراعً منهاج الرٌاضٌات المكتسبات اللغوٌة السابقة للمتعلم 67

   ٌضمن منهاج الرٌاضٌات قدرا مقبولا من ممارسة اللغة التعبٌرٌة 68
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 الجامعة التخصص الدرجة العلمٌة الاسم واللقب

   دكتوراه برٌكً أحمد

فً العلوم الإسلامٌة مركز البحث  علم النفس الاجتماعً أ بحثأستاذ  برغوتً توفٌق
 -الأغواط–والحضارة 

 – المدرسة العلٌا للأساتذة بوزرٌعة علوم التربٌة أستاذ محاضر أ بن بسعً محمد
 -الجزابر

 1جامعة باتنة  علوم التربٌة أستاذ محاضر أ بن علً راجٌة

أمٌن العقال الحاج موسى أق جامعة  علم اجتماع التربٌة أستاذ مساعد بوعموشة نعٌم
 -تمنراست –أخموك

 -بسكرة–جامعة محمد خٌضر  علوم التربٌة دكتوراه دامخً لٌلى

 -تبسة– العربً التبسًجامعة  القٌاس والتقوٌم  أستاذ مساعد زٌاد رشٌد

 محمد الصدٌق بن ٌحًجامعة  علوم التربٌة أستاذ محاضر أ مسعودي الوٌزة

 1جامعة باتنة  العٌاديعلم النفس  ستاذ التعلٌم العالًأ صالحً حنٌفة

  ٌحً فارس المدٌة جامعة تربٌة خاصة أستاذ محاضر أ شلٌحً رابح 

 

 

 

 

 

 

 

 



 قائمة الملاحق 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 :السلام علٌكم ورحمة الله تعالى وبركاته

 :أساتذتً الكرام

فً إطار  إعداد أطروحة لنٌل شهادة الدكتوراه فً علوم التربٌة،  

سنة الأولى تقوٌم منهاج الرٌاضٌات للأضع بٌن أٌدٌكم هذا الاستبٌان حول:  

، أرجو منكم قراءة الفقرات تلامٌذفً ظل المتطلبات النمائٌة للابتدائً 

 .فً الخانة التً تناسب رأٌك (x) ووضع العلامة

 .................................  ........................:.........جنس المجٌب

 : ................................................................مؤسسة العمل

 : ...................................................................... المقاطعة

 .............................................................:العملعدد سنوات 



 قائمة الملاحق 

 

 

 

 المحور الأول: متطلبات النمو الجسمً الحس حركً
رقم 
 الفقرة

غٌر  الفقرات
موافق 
 بشدة

غٌر 
 موافق

موافق  موافق محاٌد
 بشدة

      تتمٌز الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات بوضوحها 1

      الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات ملونة بؤلوان داكنة 2

      حجم الخط فً منهاج الرٌاضٌات مناسب ٌمكن للتلمٌذ ملاحظته 3

      ٌمكن تقدٌم الأنشطة التعلمٌة لمنهاج الرٌاضٌات على شكل ألعاب 4

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات نماذج لتدرٌب التلمٌذ على الخط  5
 المطبوع

     

      ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بالربط 6

      ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بالتلوٌن 7

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة خاصة بتشكٌل مجموعات  8
 باستعمال وسابل تعلٌمٌة متنوعة )قرٌصات، خشٌبات..(

     

      أنشطة منهاج الرٌاضٌات غٌر مرهقة للمتعلمٌن 9

الأنشطة التعلٌمٌة فً منهاج الرٌاضٌات تشجع على الاعتماد على  10
 استراتٌجٌة اللعب

     

      ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالقص واللصق 11

      ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالتحوٌط 12

الرسومات ٌتضمن منهاجا لرٌاضٌات أنشطة  تتعلق بإتمام  13
 الناقصة

     

      ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة تُستعمل فٌها العجٌنة 14

 

 المحور الثانً: متطلبات النمو النفس اجتماعً

رقم 
 الفقرة

غٌر  البنود
موافق 
 بشدة

غٌر 
 موافق

موافق  موافق محاٌد
 بشدة

الصور التوضٌحٌة فً منهاج الرٌاضٌات مستمدة من الواقع  15
 الاجتماعً للمتعلمٌن

     

ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى التلمٌذ اتجاهات إٌجابٌة نحو  16
 الآخرٌن

     

ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلمٌن قٌم الهوٌة  17
 الوطنٌة

     

ٌسهم منهاج الرٌاضٌات فً إكساب المتعلمٌن القٌم النبٌلة  18
 للمجتمع

     

      الرٌاضٌات الأنشطة التعلٌمٌة من واقع التلمٌذٌستمد منهاج  19

تتٌح الأنشطة التعلٌمٌة لمنهاج الرٌاضٌات للمتعلم فرصة  20
 التحاور مع الآخرٌن

     



 قائمة الملاحق 

 

 

      ٌنمً منهاج الرٌاضٌات لدى المتعلمٌن احترامه للقواعد العامة 21

      ٌغرس منهاج الرٌاضٌات فً المتعلمٌن خلق التعاون 22

      ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة المتعلم بالمعلم 23

      ٌعزز منهاج الرٌاضٌات علاقة المتعلم بالمتعلم 24

 عقلً المعرفً: متطلبات النمو الالثالثالمحور 

رقم 
 الفقرة

غٌر  البنود
موافق 
 بشدة

غٌر 
 موافق

موافق  موافق محاٌد
 بشدة

      مناسب للمتعلمٌنالحجم الساعً المخصص لمنهاج الرٌاضٌات  25

      ٌراعً منهاج الرٌاضٌات عنصر التشوٌق فً عرض المحتوٌات 26

فً منهاج الرٌاضٌات عملٌة تصنٌف الأشٌاء تكون على أساس  27
 خاصٌة واحدة

     

ٌعمل منهاج الرٌاضٌات على إثارة التفكٌر بؤنواعه لدى  28
 المتعلمٌن )الرٌاضً، العلمً، المنطقً...(

     

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات مبدأ التدرج فً عرض المحتوٌات  29
 )من السهل إلى الصعب ومن البسٌط إلى المركب(

     

ٌراعً منهاج الرٌاضٌات التسلسل المنطقً فً عرض  30
 المحتوٌات

     

ٌعتمد منهاج الرٌاضٌات على صور ورسومات تجذب انتباه  31
 المتعلمٌن

     

الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة خاصة بالوصف ٌتضمن منهاج  32
 )وصف الأشكال(

     

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات أنشطة تعلٌمٌة حول إدراك العلاقات  33
 المكانٌة )فوق، تحت، على، فً..(

     

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على استعمال  34
 أمام..(مفاهٌم التتابع )بداٌة، أولا، أخٌرا، خلف، 

     

ٌتضمن منهاج الرٌاضٌات ضمن محتوٌاته مواضٌع تتعلق  35
 بمفاهٌم العلاقات البسٌطة )أقل من، أكثر من(

     

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز  36
 العلاقات )=، <،>(

     

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز  37
 ...(1،2،3الأعداد)

     

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم قادرا على فهم رموز  38
 (-العملٌات )+، 

     

عملٌة مقارنة المتعلم للأعداد تكون بعد تعلمه للأعداد إلى غاٌة  39
10 

     

ٌتضمن منهاجا لرٌاضٌات فً محتوٌاته مواضٌع تتعلق بالأشكال  40
 الهندسٌة

     



 قائمة الملاحق 

 

 

 

 

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم متمكنا من الأعداد  41
 )كتابة، قراءة، ترتٌبا، عدا، دلالة( 99الطبٌعٌة إلى غاٌة 

     

تناول مفاهٌم الأعداد فً منهاج الرٌاضٌات ٌكون عن طرٌق  42
 المجموعات المتكافبة )أحادٌة، ثنابٌة، ثلاثٌة..(

     

      الجمع بضم المجموعات المنفصلةٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم  43

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على جمع عددٌن  44
 لكل واحد منهما مرتبة واحدة.

     

ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الجمع  بجمع المجموعات  45
 المتشابهة

     

رلٌة الطرح تقتصر فً منهاج الرٌاضٌات على حساب الفرق بٌن  46
 عددٌن لكل واحد منها مرتبة واحدة 

     

      ٌقدم منهاج الرٌاضٌات مفهوم الطرح بحذف المجموعات 47

      ٌقدم محتوى رلٌة الطرح مباشرة بعد محتوى رلٌة الجمع 48

من مفاهٌم  ٌهدف منهاج الرٌاضٌات إلى جعل المتعلم متمكنا 49
 الزمن )الأٌام، الشهور، الفصول..(

     

ٌهدف منهاج الرٌاضٌات لجعل المتعلم قادرا على إدراك  50
 العلاقات الزمنٌة )صباحا، مساء، الٌوم، غدا..(
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