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كل معاني الشكر والتقدير، على   فوزية شرادإلى الأستاذة الدكتورة 
تفضلها للإشراف على ىذا العمل، وعلى كل التوجيهات والنصائح 

 التي قدمتها لي.

 كل الشكر والتقدير:

 الى الدكتور محمد الكيلاني.

 الى الدكتور فارح مسرحي.

إلى كل من ساعدني على إخراج ىذا العمل إلى دفاّت ىذه 
 الصفحات.

 ة الحكمة"الشكر موصول لصاحب "مكتب

 

 



 ربِّي أنت وىبتني وأجزلت العطاء فلك الثناء الحسن والشكر.

من وىب لي أمًّا احترقت شمعتها لتنير دربِّ وتُشعل نار الطموح  ربِّي يا
 في قلبي.

 الى روح والدي أىُدي ىذا العمل.

قطعة من قلبي وروح  ن وىب لي نعمة الولد، فأعطى وأخذم ربِّي يا
إسلام عبد "فؤادي ونور بصري، انو القلب والفؤاد والبصر، ابني 

مو كل ما أقدي   .، إلى روحك وعطرك الذي يفوح من الجنّات"الحكيم
 جنّاتلو في حياتي من أجل أن تنعم في رضوان الرحمان، وفي وأبذُ 

 الخلُد.

 اللهم لك الحمد والشكر.

 روح ترُفرفُ في أعناق السماء. إلىسلام من قلب أمٍّ احترق 
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بحثا كذلؾ ، أصبح رىانا حقيقيا لمفمسفة المعاصرة قد الاشتغاؿ عمى سؤاؿ الإنسافإف 
منيا كيفية الخلبص مف الجحيـ الذم فرضتو ك عف أجكبة يتكؽ إلييا الإنساف المعاصر 

نكاره لممقدَّس، ضياع الأخلبقية مف الإنساف السائؿك. الحضارة الغربية ارم الحضٌ كالتّْيو ، كا 
السياسة كاستبداد ، أماـ تشتيت الكعي كاضمحلبؿ القيٌـ تعصؼؿ غيربة الذم يضطيده في ظ

و نحك السيطرة عمى العالـ بميسمَّى القرية الككنية كقكانيف العكلمة. كالتكُّج، كأحادية التفكير
 بداعالاعمى راتو دي قي مف ت فأضعفتو كشمَّ ، الكىف كالغثائية التي أصابت عقؿ المسمـ ىذا كأماـ

خطكاتو نحك النيكض  تأطيرإلى  يخمص مف خلبلو معرفي كمنيجي إطار إيجادكالتفكير في 
تخضع ككنية ك  ننيةكفؽ رؤية سي  اكحضاري ااجتماعي اما يتطمب تغيير  الحضارم. كىك

ة كفاعميتو ة كالاستخلبفيٌ بكظيفتو الكجكديٌ  الإنسافس لكعي ؤسّْ تي ك القرآف كالسنة  لمرجعية
لابد أف  بالإنسافة. كلاشؾ أف أم عممية تغيير تتعمؽ ة كمنيجيٌ ة ضمف أطر معرفيٌ الحضاريٌ 

ككؿ فعؿ ، ارم ىك بالأساس فعؿ ثقافيفكؿ فعؿ حضٌ ، تنطمؽ مف ضركرة التغيير التربكم
ة في ة كالاجتماعيٌ ة كالأخلبقيٌ ة كالسمككيٌ د الأبعاد العقديٌ كىك الذم ييحدّْ ، ثقافي ىك فعؿ تربكم

. كتأسيس ىذا الفعؿ يتعمؽ بالتأصيؿ كؿ تغيير أك تجديدل اأساس باعتبارىا، ةلتربكيٌ ة االعمميٌ 
ميا ي تيحقؽ في تكامي كالتّْ ، المعرفي كالمنيجي كالمقاصدم لمكضكعو كمناىجو كأىدافو كغاياتو

ة اريٌ كالكظيفة الحض، ةة كالمعرفيٌ ة كالمنيجيٌ مككيٌ ة كالسي ة لمفرد في أبعاده العقديٌ الكظيفة الكجكديَّ 
امؿ ييحقؽ أبعاد التجديد تكنائي مي بً ذك تكجو ة التي تتأسس كفؽ مفيكـ سينني ككني للؤمٌ 

تحديد ل تسعى ر الإسلبميالتصكُّ  ضمف فنقطة الانطلبؽ في عممية التأصيؿ، ارمالحضٌ 
 .كفؽ المنيج القرآني لئنسافجديد ل مفيكـ

، حدد الآليات كالطرائؽالعمؿ عمى إعداد الإنساف يقتضي كضع مشركع تربكم يي فلذا، 
ساىـ في إعداد الإنساف المسمـ مف أجؿ العكدة كيضع الحمكؿ التي تي ، كييشخّْصي المشكلبت

إلى خط الحضارة كالمساىمة في بنائيا كبعثيا. حيث يعتقد الكثير أفٌ المشكمة الأساسية التي 
ة. ساس مشكمة تربكيٌ ي خاصة كالفكر الغربي في عمكمو ىي بالأييعاني منيا العالـ الإسلبمّْ 

 التي نتخبط فييا. أزمة التربيةسؤاؿ حكؿ ارة دكف طرح فلب يمكف الكقكؼ عمى أزمة الحضٌ 
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بؿ ، لـ ييخمىؽ مف العدـ . فيكالإنسافكالخركج مف ىذه الأزمة يتكقؼ عمى تحديد كظيفة 
عادة تشكيموفليستخمؼى كلييعمّْرى كيتحضَّر كفؽ تكجييات الكحي.  ثقافيا  إصلبح الإنساف كا 

سممة اليكـ تعيش ة المي الشخصيَّ »: ػف، بأصكلو ة تربط المنيجة إسلبميَّ ا يقتضي منيجيَّ ارين كحضَّ 
كعجزت ، ارمكانحسر شيكدىا الحضٌ ، يا كصكابيالأنيا افتقدت الكثير مف منيجيتّْ ، في أزمة

 .1«كمعرفة أسباب القصكر...، عف التقكيـ كالمراجعة

كىك ما  المختمفة، الإنسانيةمياديف الحياة  إلى مسفة التربيةالأزمة في ميداف ف كتمتد ىذه
كالعمؿ عمى  اكتشخيص عناصرى يابحث أسباب إلىبالمفكريف كالمتخصصيف في الميداف  دفع

عمى مشكلبت في العصر الحديث اد الإصلبح كالنيضة ركٌ  اشتغؿلقد ك  تحديد آليات العلبج.
أكجو مختمفة ذات كىي مشكلبت ، شكمة السياسةمشكمة التربية كمشكمة الثقافة كمكالحضارة 

 كالمشكلبتالناظـ كالضابط لمخركج مف ىذه الأزمات  العامؿ لأزمة كاحدة. كلا أحد ينكر أف
مف  قلبع لابدٌ الفعؿ الحضارم النيضكم. كلتحقيؽ ىذا النيكض كالاانجاز ىك الشركع في 

ا يقتضي كضع ميحددات كىك م ،كم يشمؿ كؿ مجالات الحياة كالفكرعممية إصلبح ترب
 كشركط لتحقيؽ ىذا المشركع.

ة تنخرط في انجاز التأصيؿ بكصفو عممية معرفيٌ  إلىاتجو الكثير مف المفكريف حيث، 
ا في ا ككيفيِّ فالتأصيؿ يفترض تراكما معرفيِّ ، الإنسانيمع مبتكرات الفكر  حكار خلٌبؽ كمنتج

في عممية  للبنخراطرساف الكيلبني دفع ماجد ع مجاؿ البحث في فمسفة التربية . كىك ما
فمسفة التربية في العالميف الغربي لالنقد التي انصبت عمى مناىج كأىداؼ كمفيكـ 

كالثاني يعيش الاغتراب كالخضكع إلى ، اا أخلبقيِّ قن ؿ يعيش فراغا ركحيا كتمزُّ فالأكٌ ، كالإسلبمي
التربكم ليس الغرض منو مجرد لتأصيؿ العمؿ عمى اف ة.ة كالازدكاجيٌ إرادة التقميد كالتبعيَّ 

كلا ، ت عميياالبحث النظرم في أسس نظرية ما كاستخراجيا مف النصكص الشرعية التي دلٌ 
ثؿ ؽ الكاقعي بتمؾ المي بؿ البحث عف إمكانية التحقي ، ربط الحاضر بالماضي كالانغلبؽ عميو

                                                           
، المعيد الإسلبميالدار العالمية  لمكتاب ف القدرات كالعقبات، كرقة عمؿ، إصلبح الفكر الإسلبمي بي، طو جابر العمكاني 1

  .3، ص1994-1414، 2الاسلبمي، طالعالمي لمفكر 



 مقدمة

4 

ة المنظكمة الأخلبقيٌ ة ك ة الفكريٌ أم ربط البحث بالمرجعيٌ  .كالاجتياد في تحصيميا نظرا كعملب
 ا لمحياة كتقكيما لمسمكؾ.كمجاؿ التداكؿ الإسلبمي حتى نجعؿ مف القرآف الكريـ منيجن 

ر أغمبيا في تحقيؽ مشاريعيا مً ثٍ التي لـ تي  كالإسلبميةت جيكد النيضة العربية لقد تضمنَّ ك 
ينة التي اليجرات التصكُّ تمؾ  لإسقاطمحاكلة منيا  فيالفكرية بسبب أدلجتيا الفكرية أك 

. أك بالنظر لطبيعة الظركؼ الفكرية كالبيئية التي أحاطت بيا، أك لقصكر أفكارىا، استكردتيا
كرشيد رضا ، كمحمد عبده، عبد الحميد بف باديسبعض منظرييا أمثاؿ كلقد كاف في مشركع 

التي استميمت ركح الإسلبـ في تػأسيس كغيرىا مف المحاكلات  ...كمالؾ بف نبي كالككاكبي
رفكؼ  أف تيدففى في فكاف مصيرىا، . لكف غاب عنيا الالتزاـ في العمؿصكراتيا كمكاقفيات

ماء  كاحفظي أف كلقد حاكؿ زعماء الإصلبح في الفكر العربي الحديث كالمعاصر التاريخ.
كالعمؿ عمى إحيائيا. ككانت نقطة الارتكاز في تمؾ المشاريع ىي  كجو الحضارة الإسلبمية

 نظر ركٌاد النيضة الحديثة إلى التربية كتأصيميا حيثح التربكم. العمؿ عمى الإصلب
، كاعتبرىا الكثير منيـ بأنيا كسيمة لإصلبح حاؿ الأمة، في كؿ نيضة امركزي اباعتبارىا أسٌ 

لذا كاف العمؿ عمى المسألة التربكية  كالمخرج مف الأزمات التي يتخبط فييا العالـ الإسلبمي.
 الكيلبني.ماجد عرساف كر اىتماـ كتأصيؿ الفكر التربكم مح

  : الفرش الإشكالي/ 1

ىك محكر ىذه  كالتأسيس الفمسفي ليا فيكـ لمنظرية التربكية الإسلبميةالبحث عف م
مف  النظرية التربكية سكأسخاصة في ظؿّْ الاختلبؼ الذم عرفو ىذا المفيكـ ، الأطركحة

فيكـ نعثر عمى تحديدات مختمفة. بالعكدة إلى ىذه الأصكؿ التاريخية لممعصر إلى آخر. ك 
مفيكـ النظرية التربكية في العصر اليكناني بالتصكٌر الذم ييحدٌد صكرة المكاطف  فمقد ارتبط

الصالح كعلبقتو بالدكلة كالأساليب التي تستعمؿ في تنشئة الفرد عمى ذلؾ. أمٌا في العصر 
ة الخلبص التي تيكفرُّ لو في غرس الإيماف بفكر  مفيكـ الفعؿ التربكم انحصرفقد المسيحي 

النجاة مف شركر الدنيا كتييئتو لمسعادة الأخركية. كببزكغ النيضة الأكركبية ارتبط المفيكـ 
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بإعداد الفرد للبستمتاع بالحياة كاستغلبؿ البيئة المحيطة كالاىتماـ بالتربية الجمالية كالبدنية 
تباطا برفع مستكل المعيشة كنشر ار  دٌ . كفي العصر الحديث أصبح ىذا المفيكـ أشي يةكالسمكك

ة كاستثمار اقتصادم كدعامة مف دعائـ التطكُّر كالنظر إلى التربيٌ ، الأفكار الإنسانية
حيث أضحى الياجس الكحيد بالنسبة للئنساف الحديث ىك 1،التكنكلكجي كالعممي كالصناعي

لاستيلبكية باختلبؼ كالتمتع بالقيـ ا، تحقيؽ الرفاىية الاقتصاديةك  الانغماس في حياة الترؼ
فالإنساف لا يكتفي بسعيو ، عناكينيا. كبشركؽ شمس الإسلبـ اتخذ المفيكـ بعدا ركحيا كغيبيا

نما  أف الآخرة خير بيتيقف لتزكية سعيو إلى الفلبح عف طريؽ منيج البفي الحياة الدنيا كا 
الكيميَّة عف  كىي خير لو مف الأكلى. فيشتغؿ المفيكـ بربط النظرية بفكرة الإسلبـكأبقى 

ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ  چ : كعلبقتو بالخالؽ كالككف كالحياة لقكؿ تعالى الكجكد الإنساني

چ  چ  چ  ڇ   ڇ      ڇ  ڇ  ڍ  ڍ   ڌ  ڌ  ڎ  ڎ   ڈ   ڈ     ژ  ژ  

 (.5-1: )طو چڑ  ڑ  

ا كمنيجي الإسلبميةىذه المعاني الجمالية تحمؿ قيما بالغة تحدد المصدر الأكؿ لمتربية إف 
نساني في علبقتو الذم ييحدد معنى الكجكد الإ كالتخمُّؽ بالقرآف، في التحقؽ بالعبادة لله كحده

كتنظيـ العلبقة بيف ىذه العناصر ىك الذم يؤسس لمفيكـ ، كبالككف كالحياة، و الخالؽبربّْ 
 النظرية التربكية الإسلبمية كييؤصٌؿي ليا.

مف المفكريف الذيف استميمكا تمؾ الجيكد  عدُّ ماجد عرساف الكيلبنييي في ىذا الاطار، 
يا لاستنطاقيا كاجتيدكا في الجمع بيف تمؾ المحاكلات كالبحث عف تمؾ  كاستكطنكا في نصّْ
الأصكؿ كالحفر عنيا في النص الشرعي بيدؼ تأسيس فمسفة تربكية تقكـ عمى جممة مف 

ف سبقو في العمؿ عمى المبادئ كالأسس كالغايات كالمقاصد. التي قد استفادىا عف غيره مم

                                                           
دراسة منيجية في الأصكؿ التاريخية لمتربية الإسلبمية، بيركت،  النظرية التربكية مفيكـ تطكر، ماجد عرساف الكيلبني 1

 .19ص، 1985، 3دار ابف كثير، المدينة المنكرة، دار التراث، ط
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بداعيا كصياغتيا لتيشكّْؿ أصكلا كأسسا لنظريتو. كلعؿ ىذا االتأصيؿ التربكم أك اجتيد في 
 البحث يطرح أكثر مف مشكمة تحكـ حكؿ إمكانيات الميضي قيدمنا بغرض ىذا التأسيس. 

 التصكرلكف ىذا ، المنشكد الإنسانيالنمكذج  إخراجفمسفة التربية عند الكيلبني تنشدي إف 
داالك–ات يختمؼ عف النماذج التي صاغتيا فمسفات الماىيٌ   الإنسافذلؾ  كعف -ئف الميجرَّ

تخميصو مف الخطيئة. كىك  إلىيتو فمسفة العصكر الكسطى كاتجيت في تصكٌراتيا الذم ألٌ 
ليس ذلؾ الكائف الذم فككتو الكجكدية في سبيؿ تأسيس مقكلات مجرٌدة كالحرية كالعدـ 

، ات الفاسدةأسمالية كالديمقراطيٌ ة الر يمكف اعتباره مجرد أداة لتحقيؽ قيـ الامبرياليٌ  كلا، كالكجكد
 يقكؿ ادغار مكراف.كما  الإنسافأف تؤسّْس لديف  الإنسافلب يمكف لفمسفة ف

كحاكلت أف تؤسّْس لمقاربات ، مف زكايا مختمفة الإنساف إلىفمسفات نظرت ال كؿُّ ىذه
 في ذلؾ لكنيا فشمت، الإنسافي تصكُّرات عممت عمى الأخذ بيد بو أك لأجمو. كى إمانسقية 

 .ىممت جكانب أخرل ذات صمة بحقيقتوأك ، المركبٌة نيا لـ تيراع طبيعة تككينولأ

ضركرة تاريخية كحضارية كثقافية حتى تضمف الأمة ، اليكـ التربكم تأصيؿاللذا ييعد 
الاغتراب كالتسميع ظاىرة تجاكز لت، عيافرك جذكرىا ب كريقيّْيا كربط كاستمراريتيا إنسانيتيا

إعادة ىيكمة دائرة الكعي الإنساني ككصمو بإرثو  كؿ ىذا يقتضيك ، الإنسافكالتشيء كتقنيف 
 الحضارم.

 : اختيار الموضوع دوافع/ 2

نتجادؼ شقكقو كتخكمو الفكرية.  كجعمتنا ىذا البحثالتي كضعتنا في غمار مف الدكافع 
التي تمقفناىا مف قراءتنا كالانصياع لدعكة طو عبد الرحمف ، يشغفنا بالفكر الإسلبم ىي

تربكم كتبنيو كمشركع فمسفي لبناء لنصكصو التي تحمؿ دعكة صريحة لاستكماؿ المشركع ال
 صكرة كاضحة في فكر ماجد عرساف الكيلبني.ب  أيضا نجدىا لتمؾ الدعاك ، إسلبميةحداثة 
ينطمؽ فييا فمسفة إسلبمية كتحقيؽ الإبداع  ءإلى بناأف الطريؽ تيجمعي عمى  محاكلات كىي
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كالكصكؿ إلى المطمكب . الذم ييكصًؿ إلى تحصيؿ تمؾ القدرة السبيؿمف ضركرة البحث عف 
 .مف غير تبذير الجيد كالكقت

رؤيتنا كتصكراتنا عف طبيعة  هطمكحنا للبنخراط في التأسيس لفمسفة أخلبقية تربكية تحدد  
يرل  التي عملب بمسممات مالؾ بف نبي ـ عمييا النظاـ التربكم.المناىج كالأىداؼ التي يقك 

المناخ النفسي  إلافالثقافة ليست ، لممجتمعأف التربية ىي الدستكر الثقافي  مف خلبليا
كيؤكد الارتباط القائـ بيف التربية كأداة كمنظكمة القيـ ، كالاجتماعي الذم ينمك فيو الفرد
 تربكم. الثقافية كمحتكل كالحضارة كمنتكج

 : / أىمية البحث3

فقد  الذم دفعو إلىارم الإنساف ىك سؤاؿ عف غربة الإنساف كتييو الحضٌ  عف سؤاؿال
، يديكلكجيات مختمفة ككيانات بمسميٌات متعددةا كعصفت بو، مظمـالنفؽ البكصمة السير في 

ضارة إعادة ضمٌو إلى طكر الح كالسبيؿ إلى، بعد الحضارة ىك أخطر إنساف إنساف مالأف 
 يككف عف طريؽ التربية.

أخلبقي  كنظاـ، سياسي كدستكر، ككياف اجتماعي، أف التربية كإطار ثقافي، في اعتقادنا
، كتصنع مقياس الذكؽ الجمالي الذم ييمكننا مف إعداد الإنساف الجديد، تحدد منطؽ العمؿ

لب بذر فلب نيضة ب .الحضارم كتضع في أيدينا أدكات الإقلبع، كتيعممنا كيؼ نتحضٌر
 .دكف صناعة مفيكـ للئنسافكلا حضارة  الأرض

عمى التربية ينفتح مباشرة  سؤالاالسؤاؿ عف الإنساف تحيمنا إلى ، راىنية سؤاؿ التربيةإف 
ؿ منو قيمو كتصكراتو كمبادئو. فالعمؿ عمى ىذا المشركع بمثابة لأنيا الكعاء الذم يني

فيك صكرة عف ، كثر مف اعتنائو بالإنسافالتأسيس لبراديغـ معرفي جديد. لا ييعنى بشيء أ
تبحث نظرية التربية عند الكيلبني كالشيكد الحضارم. لذا  متعمير كالاستخلبؼلكأداة ، الخالؽ
لتحقيؽ ، كالعمؿ مف جية أخرل .القرآف بوتأصيؿ مبادئ ىذه النظرية كفؽ ما جاء في 
 مع قيـ الحداثة. التلبؤـ
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تتحقؽ بالقيـ التي  كالإنسانيةياة الاجتماعية شكؿ جديد لمح إيجاد إلىالعمؿ ييدؼ 
يجمع بيف الأصكؿ الفكرية  بتأسيس براديغـ معرفي جديد الإسلبـ إليياالعالمية التي يدعك 

ت دَّ السنٌة(. كتأصيؿ نمكذج الاعتراؼ الذم قعى -لمنظرية التربكية التي تكمف في النص)القرآف
، ةـ التربكيٌ ؽ بالقيّْ مُّ التخى  إلىالتي ترمي ة في الأصكؿ الغربية ك لو بعض النماذج الفكريٌ 

كقيـ المجتمع التكاصمي التي ، كأخلبقيٌ  كتأسيس فمسفات اجتماعية معاصرة ذات بعد تربكمٌ 
. كىي قيـ ترل أف الأشياء "كنيث أكسؿى"أك مبدأ الاعتراؼ الذم ينشده  "ىابرماس"أصٌميا 

شيئية كييدنس الاغتراب. كيتـ تجاكز كبذلؾ تتحطـ ال، لا العكس الإنسافتكتسب قيمتيا مف 
ة الفاشيٌ ات الفاسدة كالنظـ الية كالديمقراطيَّ ختيا الامبريَّ قيـ العدمية كالتحرر الأعمى التي رسَّ 

 ة المقيتة.كالديكتاتكريٌ 

 : البحث إشكالية/ 4

كبيف ، كالعالـ كبيف الإنساف، الإنساف كاللهتتعمؽ الدراسة ببحث إشكالية العلبقة بيف 
، العقؿك الإيماف بيف علبقة ال إشكاليةكىي علبقات تندرج كميا ضمف ، كالإنساف نسافالإ

كالتكامؿ بيف الغيب كالشيادة. كىك مجاؿ معرفي أصبح مقصكدا مف العديد مف فلبسفة 
كمفكرم الإسلبـ المعاصريف كالمحدثيف. كاليدؼ ىك إيجاد مخرج مف عاصفة التأزٌـ 

كلما كانت قاعدة ىذا البحث ىي التربية.  عربية كالإسلبمية.كابده الأمة الالحضارم الذم تي 
 .الإسلبـالذم يتعمؽ بقيـ  الإنسافىك البحث عف  فييا فالأصؿ

 الإنسافكصقؿ قيـ  مف أشكاؿ التربية بيدؼ ممارستيا كلما كاف فيـ العقيدة ىك شكؿ
محاكلة لقراءة  ميةالإسلبكانت فمسفة التربية ، كييؤتي العمؿ الصالح. مف ىنا، ليككف صالحا

. كىذه المحاكلة نعتقد أنيا صكرة الإنسانيكفيـ بعض جكانب كظيفة الديف في الاجتماع 
جديدة لا علبقة ليا بالتقميد الراسخ في منظكمتنا الفكرية خاصة في ميداف فمسفة التربية. 

 إلىء يدرأ التقميد كينك ل، ز يناسب حاجات العصرمتميٌ  تربكمفكر  إلىفنحف بأمس الحاجة 
 كالاجتماعي لمفرد المسمـ. الإنسانية في السمكؾ بعث قيـ حيٌ 
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 بإشكاليةكىي ذات مستكييف مختمفيف. الأكٌؿ يتعمؽ ، البحث إشكاليةمف ىنا تتكلد 
، ثرة التصكُّرات كالرؤل الفمسفية في ميداف التربيةب البحث خاصة في ظؿ كي التنظير كتشعُّ 

تطبيؽ كالممارسة. كىذا المستكل الأخير يطرح أكثر مف ميداف العمؿ كالب أمٌا الثاني يتعمؽ
التصكٌرات التربكية عمى ميداف الممارسة السمككيٌة.  إسقاط فيأبرزىا عدـ التكفيؽ ، صعكبة

 الإنسانيالنمكذج  إخراج إلىأنجع الآليات لتحقيؽ القيـ التربكية التي تقكد  إلىكعدـ الاىتداء 
مثؿ آفة التضخيـ ، الكقكع في آفات أخرل إلى ،المنشكد. كقد يقكدنا مف جية أخرل

آفة التكرار كالاجترار. كنحسب أف أغمب المشاريع التربكية ، آفة التجزئة كالاختزاؿ، كالتعظيـ
 الفكرية كالمنطقية. الانزلاقاتكاف مآليا ىذه 

العربي المعاصر بناء فكر تربوي ىل يمكن لمفكر : المحكرم لمبحث الإشكاؿلذا كاف 
قق الإبداع في كل مجالات المعرفة الإنسانية انطلاقا من النموذج المعرفي ل يحيصأ

 الذي يقدمو الكيلاني؟التربوي 

 : محكرية تيجيب عنيا فصكؿ البحث منياأسئمة  الإشكاليةكيتفرع عف ىذه 

ما ىي المقاربة المفاىيمية كالتاريخية التي انطمؽ منيا الكيلبني في تحديد مفيكـ 
 ؟التأصيؿ التربكم

 ما ىي أسس كمجالات التأصيؿ التربكم التي اعتمدىا كبحثيا الكيلبني؟

تيحقؽ التكامؿ المعرفي كالترابط النصّْي بفتح  إسلبميةىؿ يمكف التأسيس لنظرية تربكية 
 ؟نةمقاربة تكاصمية مع نماذج فكرية نيضكية معيٌ 

 ؟الثقافيةكصية ىؿ يمكف لمتأصيؿ التربكم أف ييحقؽ الجمع بيف الرؤية الككنية كالخص

أـ أف ، ىؿ استطاع الكيلبني أف يربط النظرية التربكية بأصكليا في القرآف كالسنٌة
 جانبو الصكاب؟ امحاكلاتو لا تعدك أف تككف اجتياد
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 : منيج الدراسة/ 5

ككنو يتناسب مع طبيعة  كالتركيب منيج التحميؿعمى اعتمدنا ، بالنسبة لمنيج الدراسة
المبادئ كالأسس التي ينطمؽ منيا المفكر في بناء كتأصيؿ نظريتو بغرض تحميؿ ، المكضكع
ببعض عمميات الاستنباط كالاستدلاؿ المنطقي عمى ما كىك المنيج الأنسب لمقياـ ، التربكية

كالتي تتمثؿ ، كننتيي إلى صياغة تركيبية لنتائج البحث كمخرجاتو تكفر لدينا مف معطيات.
دي لرؤية ككنية لمنظرية التربكية. كالتي تنطمؽ مف النقد قعٌ في أىـ الأسس كالمرتكزات التي تي 

 كتزكية المفاىيـ القرآنية كأساس لبناء نظرية فمسفية تربكية.، كركف أصيؿ في البحث الفمسفي

 : / الدراسات السابقة6

معرفية كابستمكلكجية لتأسيس خطاب تربكم ينطمؽ مف  عتندرج ىذه الدراسة ضمف مسا
كنقرأ في ىذا ، بحث عف العدة المفاىيمية كالمرجعية الفكرية لمنظرية التربكيةكال، رؤية تكحيدية

في مبادئو  أصيؿ إسلبميتأسيس خطاب تربكم  إلىالسياؽ محاكلات كثيرة ترمي كميا 
محمد أبك القاسـ ، ك كتمتقي ىنا أطركحات عمي شريعتي كمالؾ بف نبي، كمناىجو كأىدافو

طو جابر ، فتحي حسف الممكاكم، و عبد الرحمفط، كىاب المسيرمكعبد ال، حاج حمد
كقد انعقدت العديد مف  كأعماؿ كثيرة أخرل لا يسعنا البحث لذكرىا كدراستيا.، العمكاني

 : الندكات كالمؤتمرات الدكلية في السياؽ ذاتو حكؿ التأسيس لنظرية تربكية إسلبمية منيا

 أياـ، بالمممكة الأردنية -صرةنحك بناء نظرية تربكية إسلبمية معا -المؤتمر التربكم 
. كصدرت أعماؿ المؤتمر في كتاب أشرؼ عمى تحريره فتحي 1990( جكيمية24-27)

 .(1991، عماف، )جمعية الدراسات كالبحكث الإسلبمية حسف ممكاكم

 أياـ، جامعة الزقازيؽ، كمية التربية، مؤتمر الرؤية الإسلبمية كانعكاساتيا عمى التربية
 المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي. ، 2008( أفريؿ13-14)

بالناظـ المعرفي لمدراسات التي تناكلت  الإمساؾصعكبة  يتضح لنا، كفي سياؽ بحثنا
محمد  السيرة الحياتية لمكيلبني مثؿ دراسة الباحث كالتي تعمؽ بعضيا بدراسة، فكر المفكر
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–الأعظـ  الإماـة كمي -قسـ الدعكة كالخطابة ببغداد إلىمة قدى ( المي 2018) يكنس حبيب
كىي عبارة ، بجميكرية العراؽ بعنكاف الدكتكر ماجد عرساف الكيلبني كجيكده التربكية كالفكرية

الفصؿ الأكؿ عرض لمسيرة عالج في ، ر. كالتي تناكؿ فييا ثلبثة فصكؿيعف رسالة ماجست
، اره التربكيةأما الفصؿ الثاني فقد بحث فيو جيكده كآث، ممفكر ماجد عرساف الكيلبنيالذاتية ل

 كفي الفصؿ الثالث جيكده كآثاره الفكرية. كاتسمت الدراسة بالطرح العاـ دكف تخصص.

ر في التربية الإسلبمية لمباحث يالدراسة الثانية عبارة عف بحث مقدـ لنيؿ رسالة الماجست
"معالـ الفكر التربكم الإسلبمي عند : ( مكسكمة ب2015) رسمي عثماف نغيمش العنزم

ساف الكيلبني" تناكلت الدراسة حياة ماجد عرساف الكيلبني ككقفت عند أىـ محطاتو ماجد عر 
 .في الفصؿ الأكٌؿ العممية كأىمية البحث في فكره كمنيجو في التعامؿ مع القضايا التربكية

الفصؿ الثالث الضكء  كسمطَّ ، الإسلبميةالتأسيس الفمسفي لنظرية التربية كعالج الفصؿ الثاني 
في  الإسلبميةكالفصؿ الأخير تناكؿ تحديات التربية ، المنياج في فكر الكيلبنيعمى نظرية 

 فكر الكيلبني. 

عند الدكتكر ماجد عرساف الكيلبني في  الإسلبميةبحث آخر بعنكاف مفيكـ التربية 
" مقدـ مف طرؼ الباحث عرفيف كليدة الإسلبمية"تطكر مفيكـ النظرية التربكية : كتاب

 -لـ نتحصؿ عمى متف البحث - أندكنيسياامعة المحمدية ( بج2011) رحمانيا

الباحث نصر  إعدادكمية طيبة بالمممكة العربية السعكدية مف  إلىدراسة أخرل مقدمة 
ر بقسـ عمـ الأصكؿ يكىي عبارة عف بحث مكمؿ لنيؿ درجة الماجست، عبده محمد عمي

 .-دراسة تحميمية-ف الكيلبنيعند ماجد عرسا الإسلبميةمكسكمة بمعالـ التجديد في التربية 

قدمت الباحثة سارة بنت محمد صالح الحسني أطركحة دكتكراه ، كفي السياؽ ذاتو 
بجامعة  الإسلبميةفي خدمة الثقافة  -رحمو الله-بعنكاف جيكد الدكتكر ماجد عرساف الكيلبني

تكر ماجد الأكؿ بعنكاف ترجمة الدك، ثلبثة أبكاب إلىكىي تنقسـ  أـ القرل بمكة المكرمة.
كالفصؿ الثاني ، سيرة الدكتكر ماجد الكيلبني الذاتية، الأكؿ: عرساف الكيلبني ضّـَ فصميف
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جيكده العممية قدمت فيو ، مناقب الدكتكر ماجد الكيلبني كرأم العمماء فيو. أما الباب الثاني
ثلبثة كبالتحميؿ تناكلت تحتو  الإسلبميةفي بياف الكاقع الثقافي المعاصر في المجتمعات 

الخطر  الثاني بيافك ، الإسلبميةأكليا كاف لبياف الكاقع الاجتماعي في البلبد ، فصكؿ
اىتـ ببياف ، أما الفصؿ الثالث، الإسلبميةكأثره عمى الثقافة  الإسلبميالصييكني عمى العالـ 

في التعصب كجذكره في الفكر العربي كيطرح أفؽ الحكار  كالبحث الكاقع الفكرم في المجتمع
ليو. كلقد تطرؽ الباب الثالث كالأسس المنيجية لقيمو كالحاجة إ خرج مف نفؽ التعصبكم
معرفة أسباب ضعؼ الحاضر الثقافي في الأمة الإسلبمية كعكامؿ النيكض بيا لدل  إلى

شخص أسباب أكليا يي ، كتـ تشخيص المشكمة كمعالجتيا عبر ثلبث فصكؿ، الكيلبني
مات الأمة ، أما الثاني، الضعؼ الثقافي في الأمة الإسلبمية يقدـ الحمكؿ كيحددىا في مقكّْ

كالفصؿ الثالث رسالة المسمـ لمعالـ. تميزت الأطركحة بعرض نظرم لأىـ المفاىيـ ، المسممة
كتربكية  نفسية كالمشكلبت التي تضـ فكر الكيلبني كمشركعو الثقافي مف زكايا مختمفة

. كنحسبيا الثقافيفكرية في مشركع التربكم أىـ المنعطفات ال إبرازمع ، كتاريخية كسياسية
 كتحميلب.الدراسات التي تناكلت فكره عرضا  مف أىـ

، بعنكاف فمسفة التربية عند ماجد عرساف الكيلبني *زكٌاط سعيدة، مقاؿ لمباحثةكنشر 
كتناكلت فيو بالدراسة نقد  .2019سنة، 46عدد، 23مجمد، مجمة المعيار مقاؿ ضمف

ية الغربية كتأسيس فمسفة التربية الإسلبمية كبديؿ حضارم عف ك لتربالكيلبني لمفمسفات ا
 فمسفات التربية الغربية. 

 : / خطة البحث6

أما المقدمة ، كخاتمة فصكؿ كأربعتطبيقا لممنيج المتبع جاءت خطة البحث في مقدمة 
 اسة.كتحديد الإشكالية المحكرية التي شكمت مكضكع الدر  تيمثؿي الإطار العاـ لخطة البحثف

                                                           
 طينة.قسن، الأمير عبد القادر، باحثة جزائرية بالجامعة الإسلبمية *
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 التأصيؿ التربكم" في السياؽ المفاىيمي كالتاريخي لسؤاؿ": ب مكسكـكال الفصؿ الأكؿ
كلة تحديد مفيكـ لمتأصيؿ التربكم امحك ، مف بحث عكامؿ تشكؿ شخصية الكيلبنيينطمؽ 

 كلقد أخذنا، التأصيؿك التربية  يبتحديد مفيكم، خلبؿ بعض المقاربات المختمفة لممكضكعمف 
 مع الحذر مف، لا المعاني العامة، اخمة لممعنى الذم يصبك إليو البحثبالمفاىيـ المت

برازك  .الجذكر التاريخية لممفيكـ عففي البحث  الابتعاد جيا البحث لالمشكمة التي يعا ا 
البحث في شركط التأصيؿ كمعاييره  إلىبمراعاة منيج التشخيص كالمعالجة الذم يدفعنا 

كتمزُّؽ المشاريع الفكريَّة مف حيث الأىداؼ  مالفكرّْ  بفي ظؿ التعصُّ  إليوكبياف الحاجة 
 كالغايات لا مف حيث المنطمقات كالمبادئ.

التأصيؿ ابراز -المكسكـ ب:" مف سؤاؿ الانساف الى سؤاؿ التربية ،أما الفصؿ الثاني
كاستنباط منيجي لمبادئ كأسس التأصيؿ التربكم  فيك بحث نظرم "-الرؤية كتحديد المنيج

كالمقصد مف ذلؾ التأسيس ، معرفيا كمنيجيا كمقاصديا ني في مجالاتو المحددةعند الكيلب
ثـ العمؿ عمى ، الفمسفي لمنظرية التربكية عند الكيلبني كربطيا بالأصكؿ التي استنبطت منيا

 .الإسلبميربطيا معرفيا بالتصكرات التربكية كالفمسفية المعاصرة في الفكر 

نحك مقاربة معرفية لتحقيؽ -مف التنظير الى التأسيسجاء بعنكاف:" ،أما الفصؿ الثالث
مف عرض  ناانطمق حيث، فيك تطبيؽ لما سبؽ التكامؿ التربكم في الفكر العربي المعاصر"

سعيا منا ، أىـ المطارحات الفكرية التي يبدك أنيا تتقاطع معرفيا كمنيجيا مع فكر الكيلبني
ككقع ، المعرفية المختارة كىي ليست الكحيدةعناصر التكامؿ التربكم بيف النماذج  تحديد إلى
 التي تجمع كالمنيجية الأطر المفاىيمية كالمعرفيةفي  ختيار عمييا لمتقارب الذم لمحناه الا

 كىي أيضا، كعبد المجيد النٌجار كالطيٌب برغكث، طو عبد الرحمف ككقع الاختيار عمى، بينيا
ككذلؾ العصر الذم ، كالعمؿب النظر كاعتبرنا في الترتيب جان قد تختمؼ في تصكراتيا.

كىك إسلبمية المعرفة أك التأسيس  كالخط المعرفي الذم يشتغمكف عميو، ىؤلاء يجمع بيف
حيث يمكف اعتبار طو عبد الرحمف منظّْرا كمؤصلبن لمنظرية التربكية كقد  لمحداثة الإسلبمية.
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تيستمد مف  عنده ة الإسلبميةكالنظرية التربكي، عمؿ عمى التأصيؿ مف رؤية مقاصدية ائتمانية
الأصؿ المعرفي الذم ييميّْز المجاؿ التداكلي الإسلبمي الذم ىك نتاج تفاعؿ العقيدة كالمغة 

اذج عممية لمتربية تبر كؿ مف النٌجار كالطيٌب برغكث نمعفي عقؿ الإنساف المسمـ. كي
 سابقة.مع إبراز ملبمح التقاطع بيف النماذج الفكرية التربكية الالإسلبمية. 

-:"ملبمح التقاطع كالتجاكز في النظاـ المعرفي التربكمكالمكسكـ ب في الفصؿ الرابع
، شركط التأسيس لمنظرية التربكية استخلبص حاكلنا "-نحك تأسيس نظرية تربكية اسلبمية

براز أسس التكامؿ المعرفي التربكمك  كفتح أفؽ لمبحث ، مخطاب التربكمبغرض التأسيس ل ا 
أىـ ميخرجات أيضا ىذا الفصؿ  يبحثك  كربطيا بالمفاىيـ التزككية. ةربكيالت النظريةفي 

 كحدكد التأصيؿ التربكم. البحث

 خميصنا في الخاتمة إلى أىـ النتائج البحثية كالتي تتضمف آفاؽ التأسيس لنظرية فمسفية
مف خلبؿ ىذه الدراسة  إليياكما تضمنت أىـ النتائج كالتكصيات التي انتيينا ، تربكية

 لبحثية.ا

 



 

 الأول الفصل

 تمييد: 

 : مالخمفية كالمسار الفكر  ماجد عرساف الكيلبني: المبحث الأكٌؿ

 الكيلبني سيرة حياة: أكلا

 ةة كالفكريٌ كلادتو الركحيٌ : ثانيا 

 الكيلبني كأزمة التربية: المبحث الثاني

 يةالأزمة التربك : أكلا

 العكائؽ كالتحديات: ثانيا

 شركطو-أسسو-مفيكمو، التأصيؿ التربكم: المبحث الثالث

 في مفيكـ التأصيؿ التربكم: أكلا

 عند ماجد عرساف الكيلبني التأصيؿ التربكم أسس: ثانيا

 عند ماجد عرساف الكيلبني التربكم التأصيؿ شركط: ثالثا

 -مقاربة معرفية -الكيلبنيعند  مشكمة التأصيؿ في التربية: حث الرابعالمب

 عند ماجد عرساف الكيلبني مبررات التأصيؿ التربكم: أكلا

 عند ماجد عرساف الكيلبني دكافع التأصيؿ التربكم ثانيا:

 في النمكذج المعرفي التربكم عند الكيلبني الإنسافالتأسيس لسؤاؿ : ثالثا
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 : تمييد

جذكرىا كالتنقيب عف  عمىلمكقكؼ ، تحاكؿ ىذه الدراسة ربط المشكمة بمفاصميا الحيكية
كالتأصيؿ التربكم مكضكع يكتسب أىمية كبيرة بالنظر  .كالبحث في الحمكؿ الممكنة أسبابيا

إلى خصكصية مراميو خاصة الفمسفية منيا كالتي تسعى إلى ربط التربية باعتبارىا مشكمة 
كلما ارتبطت ىذه الدراسة  .حضارية بجذكرىا كامتداداتيا كفركعيا الفكرية كالعقدية كالحضارية

لات الفكرية التكقؼ عند بعض المحطات الحياتية كالتحكُّ  إلىينكء بنا  فالبحث، الإنسافبسؤاؿ 
 : كىك ما يقكدنا إلى طرح التساؤؿ التالي التي عايشيا مفكرنا ماجد عرساف الكيلبني.

ياؽ المفاىيمي ىك الس ما ىي الخمفية الفكرية التي أحاطت بماجد عرساف الكيلبني؟ كما
  لتأصيؿ التربكم؟كالتاريخي  لمفيكـ ا
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 : ماجد عرسان الكيلاني الخمفية والمسار الفكري: المبحث الأوّل

 : الحياة الفكرية لماجد عرسان الكيلاني: أولا

ىك الاتصاؿ بأىـ الركافد ، اع الكيلبنيالكقكؼ عند حياة المفكر ماجد عرساف عقمة ربَّ 
كالبحث في حياتو مف ، كدكر البيئة الاجتماعية التي صقمت فكره، خصيتوالتي شكمت ش

فما ىي أىـ العناصر التي صقمت شخصية  الفكرم. بإنتاجوالأبعاد ذات الصمة  إبرازخلبؿ 
 الكيلبني؟

ماجد عرساف بف عقمة بف محمد بف عبد الغني الكيلبني : الكيلاني سيرة حياة-1
ا بمحافظة في لكاء الرمثٌ بمنطقة الشجرة  في مسقط رأسوكاف ميلبده في الأردف ، *الحسني

 بدأ حياتو التعميمية في بمدتو الصغيرة، (2015-1927) كعاش في الفترة الممتدة بيف، اربد
الذم كاف لو التأثير القكم في صقؿ شخصيتو ، عمى يد الشيخ عمي أبك العيش في الكتاتيب
دي شاقة بسبب تعذٌر كسائؿ ة ككانت الحياة جمدرسة الابتدائيرة. ثـ التحؽ بالفي سف مبكّْ 

ككاف دائما مف المتفكقيف  أكمؿ تعميمو الثانكم في مدينة الرمثاٌ .العائمة العيش الكريـ كفقر
أخذ منحى حياتو يتغير بعد ك ، و لمحصكؿ عمى منحة لمدراسة في القاىرةأىمَّ  الأكائؿ كىك ما

-1974) في الفترة الممتدة بيف اىرة كبيركتقؿ بيف القانت .1التيار الاخكانيامو إلى انضم
كمف  التي تؤىمو لدخكؿ معترؾ الحياة الفكرية.أيف حاز عمى المؤىلبت العممية ، (1976

ا في الكلايات المتحدة الأمريكية ناؿ درجة الدكتكراه عف أطركحتو حكؿ الفكر نيجامعة بنسمفا

                                                           
ق( كاف متبحرا في عمكـ الشريعة  561 -471كلد بجيلبف)، ىك أبك محمد عبد القادر بف مكسى بف عبد الله الجيلبني *

كىناؾ عدة أقاكيؿ متضاربة في شأنو.أنظر)سارة ، صنؼ كتاب)الغنية(ك)فتكح الغيب(، تنسب اليو الطريقة القادرية، كالمغة
، أطركحة دكتكراه، الإسلبميةفي خدمة الثقافة  -رحمو الله-عرساف الكيلبنيجيكد الدكتكر ماجد ، بنت محمد الحسني

 (16ص، 2020، مكة المكرمة، جامعة القرل
(    10.00).ـ، الساعة العاشرة2020أكتكبر 4يكـ ، ياتصاؿ ىاتفمحمد الكيلبني )ابف المفكر ماجد عرساف الكيلبني(، 1 

 سيرتو الذاتية كحياتو الفكرية مرفقة بمجمكعة مف الصكر لممفكر(. )حيث زكدني ابنو بمجمكعة مف الممخصات تناكلت
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شارؾ  .1المغة العربية إلىثـ ترجميا  ةبالإنجميزي( كالتي كتبيا 1981) التربكم عند ابف تيمية
كما شىغًؿى العديد مف المناصب في عديد ، في العديد مف المؤتمرات كالندكات الفكرية

كتابة  أدبية مثؿ إسياماتككانت لو  المؤسسات العممية كالفاعمة عمى مستكل العالـ العربي.
قريتي  إلىية العيد تح -قريتي تبكي حزينة -)الرائدة كالفضيمة: القصائد منيا بعض

 .2الشجرة(

أك الباركنسكف. كالذم سببَّ  (Parkinson Diseaseأيصيب الكيلبني بمرض الشمؿ الرُّعاشي)
. 3كىك ما شكؿَّ لو عائقا عف مكاصمة التأليؼ كالكتابة، كرجفة في اليد لو صعكبة في الحركة

عاعا يستقطبي الطيلبب شحيث كاف منزلو منارة كا  ، كؿ ذلؾ لـ يمنعو مف مكاصمة العطاءلكف 
 لقاء المحاضرات كانعقاد الندكات.كالباحثيف لإ

ا بيكلكجية فحسب: والفكرية ولادتو الروحية-2 أيمِّا  بؿ كانت، لـ تكف أـ الكيلبني أمِّ
العمـ كالسير في طريؽ النبكغ  ؼً تمقي  إلىالعامؿ كالدافع الأكٌؿ الذم دفعو  كانتف، ركحية
منعتو مف ك  حاربت كؿ المعيقات التي كقفت في كجيو.يث حكفي سبيؿ ذلؾ ، كالتميٌز

كاف شديد التعمؽ بجده لكالدتو كما  .عمى ذلؾ كالده كجده لكالده إلحاحالالتحاؽ بالجيش بعد 
. 4الذم يتصؿ نسبو بالخميفة الراشد عمر بف الخطاب رضي الله عنو الرمضاف ارخطٌ يكنس 

                                                           

دراسة تحميمية، ، د عرساف الكيلبنيجمانقلب عف نصر عبده عمي محمد الصاكم، معالـ التجديد في التربية الإسلبمية عند 1 
اة محطات في الحي(، 1440-2018رسالة مقدمة لنيؿ درجة الماجستير، كمية التربية، جامعة المممكة العربية السعكدية، )

لأسباب سياسية -محطات في الحياة-، )اعتذر الكيلبني عف نشر ىذا الكتاب2014، مذكرات شخصية، كتاب غير منشكر
 (-اتصاؿ ىاتفي محمد الكيلبني -كأخرل فكرية

( 2014. 9. 30 ):فيرسمي عثماف نغميش العنزم مع المفكر ماجد عرساف الكيلبني،  مقابمة مباشرة أجراىا الباحث 2
رسمي عثماف نغيمش العنزم، معالـ الفكر التربكم الإسلبمي عند :)أنظر (.10.00عمى الساعة العاشرة)، منزؿ المفكرب

ماجد عرساف الكيلبني، رسالة ماجستير، إشراؼ، أحمد ضياء الديف الحسف، كمية الشريعة كالدراسات الإسلبمية، جامعة 
 .(21، ص2015اليرمكؾ، 

 ، مرجع سابؽ.2020أكتكبر  4في ، (اتصاؿ ىاتفي )لبني محمد الكي 3
 ،مرجع سابؽ ،الإسلبميةفي خدمة الثقافة  -رحمو الله-سارة بنت محمد الحسني، جيكد الدكتكر ماجد عرساف الكيلبني 4

 .17ص
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 الفكرم الأثر البالغ في تحديد اتجاىو فكاف لصحبتو لجده -حيث يتصؿ نسبو بالأشراؼ-
 الإسلبمي.

القرآف كاليسينٌة كمصادر رئيسية ب الأخذإلى  ساعدت البيئة الدينية التي نشأ فييا الكيلبني
في كاضحا  ذلؾ يبدكك ، الشريفة ةنصكص القرآف كالأحاديث النبكي إلىلفكره التربكم. كالعكدة 

في القرآف كالسنٌة  الإسلبميةصكؿ النظرية التربكية تكمف أ »: تحديده لأصكؿ نظريتو التربكية
الأصؿ الأصيؿ لكؿ تيعد  . كىي1«مرًنة تتفتح عمى تجارب الآخريف..كىي أصكؿ ، النبكية

 محاكلات الإصلبح التي شىيًدىىا الفكر العربي الإسلبمي الحديث كالمعاصر.

فتحي حسف  ،مف أىـ الزملبء الذيف جمعتيـ الدراسة مع ماجد عرساف الكيلبني
المرحكـ الكيلبني كاف باحثا مف مستكل »: ككانت شيادتو حكؿ المفكر قكلو، *الممكاكم
" محاكلان سد الإسلبميةكلذلؾ كتب أطركحة الماجستير في" تطكر النظرية التربكية ، متميز

ا لكؿ مف أراد أف ، كأبدع فييا، ثغرة حقيقية في الميداف كلا تزاؿ ىذه الأطركحة مرجعنا ميمن
ا عف ىذا التطكر. ككنا نأمؿ أف تككف كتاباتو اللبحقة استمراران في البحث  يعرؼ ممخصن

فكتب ، الانشغاؿ بأمكر أخرل إلىلكف ظركفو ربما ألجأتو ، التطكير المعاصر إلىليصؿ 
أطركحة الدكتكراه في جامعة بنسمفانيا عف الفكر التربكم عند ابف تيمية. ثـ جاءت كتاباتو 

، المناىج، فكتب عف الأىداؼ، اصر في النظرية دكف أف يستكمميااللبحقة حكؿ عن
 .2«كالفمسفة...

                                                           
 .243ص، مصدر سابؽ، تطكر مفيكـ النظرية التربكية، ماجد عرساف الكيلبني 1
تحصؿ عمى دكتكراه في التربية العممية كفمسفة العمكـ مف جامعة ، ( مفكر أردني1943ليد)فتحي حسف الممكاكم مف مكا *

: مف أىـ مؤلفاتو، ماجستير في عمـ النفس التربكم. شارؾ في كضع المناىج كتأليؼ الكتب المدرسية، ميتشغاف الأمريكية
مؿ حاليا مديرا عاما لممعيد العالمي لمفكر يع، (2013منظكمة القيـ العميا الحاكمة)، (2011منيجية التكامؿ المعرفي)

 http: //eajazo.orgالإسلبمي. 
       http: //mail.google.com، عبر الايميؿ 15/10/2018: في، سف ممكاكم في رد عف سؤاؿ لمباحثةفتحي ح2 
ؾ ىك اعتراضو كمكقفو مف ذل، رأيو حكؿ مكضكع الأطركحةلمفكر فتحي حسف ممكاكم عف تقديـ البداية اعترض ا يف)

يجب أف يعتمد عمى جمع  الإصلبحيالعطاء الفكرم كالجيد  إبرازأف  كىدفو ىك، )الشخصية( عمى الدراسات  الجزئية
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  كانفتاحو عمى تجارب الآخريف، ةكالمنيجي ةالفكري -الكيلبني-اتكاجتيادأثمرت قراءات 
في التأسيس لمشركع فكرم تربكم  بالكلايات المتحدة الأمريكية( أثناء تكاجده خاصة)

 : منيا، لفاتو التي كانت مصادر أساسية لمبحثتمخصَّ في مجمكع مؤ ، إسلبمي

دراسة مقارنة بيف فمسفة التربية الإسلبمية كالفمسفات التربكية ، فمسفة التربية الإسلبمية
دراسة منيجية في الأصكؿ ، الإسلبميةتطكر مفيكـ النظرية التربكية ، (1998المعاصرة)

ككتاب ، (1998) تربية الإسلبميةاب أىداؼ ال. ككت(1985) التاريخية لمتربية الإسلبمية
كيمكف تقسيـ  كغيرىا مف مصادر البحث.، (1996) عاصرة في التربية الأخلبقيةاتجاىات م

 : ثلبث مراحؿ إلىمراحؿ تطكره الفكرم 

 .مرحمة التقميد-

 .مرحمة الشؾ كالتحرر-

 .مرحمة التأسيس كالبناء-

، اكيعقد الصمة بو فكريا كركحيِّ  التراث إلىكغيره مف المفكريف يعكد : مرحمة التقميد-أ
مف الإسلبـ فالبيئة التي نشأ فييا لا تختمؼ كثيرا عف البيئة التي عاش فييا أغمب مفكرم 

يغمبيا طابع التقميد  كتمؾ البيئة، كالشعر كفنكف الخطابة، كفصاحة المساف العربية لمغة إتقاف
أيف بدأ يدرؾ أف التقميد ، مصر إلىأف ارتحؿ  إلىكلقد امتدت معو ىذه المرحمة ، كالتديف

، التديف الشكمي كىك ما لاحظو في سمكؾ أنصار التيار الاخكاني في مصر يغمب عميو
 .-عمى نقيض ما يقكلكف فقادة التيار يسمككف -كالذم كاف مف المنتميف إليو

                                                                                                                                                                                     

تقديمو حاكلنا  كىذا ما، كالانجازات السابقة بغرض كضع خريطة تصمح أف تككف أساسا لمنظرية المنشكدة الجيكد كالتراكمات
 .(البحث مف خلبؿ فصكؿ
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يش الشؾ في أف يع إلىدفعتو حيرتو كقمقو الفكرم ، كأىمو دياره إلىعكدتو بعد 
 التي يعيشيا ككقع تحت تأثيرىا الفكرية أف الحياة إلى كانتيى، الأفكار السائدةالتصكٌرات ك 

 سيطر عمييا التعصُّب كالغثائية كالآبائية كأكثاف الفكر كالشيكة كالسياسة.

فمقد ، كىي مرحمة انعتاؽ التصكُّرات الزائفة كالاتصاؿ بالحقيقة: مرحمة الشك والتحرر-ب
السٌنة( في تككيف -)القرآف بأىمية البعد العقدم ادر الكيلبنيعبد القجده أكحت لو قراءاتو ل

ر قسطنطيف يفي مرحمة الماجست أستاذهاستفاد مف كما   كشخصيتو العممية.، نسقو الفكرم
خاصة أنو جمع بيف دراسة التاريخ ، اكتسب المنيج الشمكليكبذلؾ  منيجية البحث. *زريؽ

 .ي كالفكر الإسلبميكالتفتح عمى الفكر الفمسف، فمسفة التربيةك 

أما ، كاف لاتصاؿ الكيلبني بالمدارس الإصلبحية الدكر الكبير في تحديد رؤيتو الفكريةك  
الذم تميَّز حسب المفكر ، أسمكبو المغكم فيزعـ أنو نشأ تحت تأثير محمد صادؽ الرفاعي

يقة يصنع لمكاقع صكرة مدىشة كلكنيا في الحقحيث ، ببساطة أسمكبو كدقة تصكيره لمكاقع
 . 1رسامِّا في لغتو الأدبية في إنشاء صيكرا لمكاقع -عمى حد تعبيره -هفيك يعتبر ، بسيطة

بقكة  وحيث يصف، انقلببا قكيا في شخصيتو اتصالو الفكرم مع أبك حامد الغزاليؿ شكَّ 
يذكيري أنَّو مىرًضى حيث  – فكريا انعطافاقراءتو لأبي حامد الغزالي  ككانت، العقؿ كالمنطؽ

لابف    كما كاف. 2بسبب ما أكتشفو معو مف دقة الأفكار كعمؽ النقد -مف ثلبثة أشيرأكثر 
حيث يعتبره ، تيمية بالغ الأثر في تحديد كصياغة الفكر التربكم عند ماجد عرساف الكيلبني

بالنظر إلى صلببة منيجو الذم يقكـ ، منطمؽ كؿ حركات الإصلبح في العالـ الإسلبمي
                                                           

ا ، مف أىـ دعاة القكمية العربية في العصر الحديث، كلد بدمشؽ (2000-1909مفكر سكرم)ك  مؤرخ * عييٌف كزيرا مفكضن
لدل الأمـ المتحدة. كفي عاـ ـ كعضكنا في كفدىا المؤسس 1946سنة  الأمريكيةلمجميكرية السكرية في الكلايات المتحدة 

ـ. يكصؼ بأنو معمارم الفكر 1957ة الأمريكية حتى سنة أصبح رئيسا لجامعة دمشؽ ثـ رئيسا في بيركت لمجامع 1949
معمارم الفكر  .ؽالمؤرخ السكرم قسطنطيف زري): القكمي العربي في القرف العشريف بسبب تنظيره لمقكمية العربية. أنظر

: تاريخ المعاينة www.aljazeera.net: https// 2021جكاف28: المقاؿ ، تاريخ(القكمي العربي في القرف العشريف
 22.27عمى الساعة 1/2/2022
   https: //www. Youtube.com   .21.00الساعة ، 11.12.2018، تاريخ المعاينة، حديث الذكريات، جاسـ مطكع 1
 مرجع سابؽ.، حديث الذكريات، جاسـ المطكع  2

https://www.aljazeera.net/
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كالذم أثمر معو في قكٌة ، كالتعاطي مع معطيات الكاقع الاجتماعي قرآفعمى قيكة النظر في ال
أطركحتو في الدكتكراه عف الفكر  مف خلبؿ بإبراز آرائو التربكية كاىتـالنظر كالاجتياد. 

فمقد أخذ عنو ، ؿ ابف تيمية خمفيتو المنيجية كالمعرفيةييشكّْ  كبذلؾالتربكم عند ابف تيمية. 
كلقد لاحظ التكامؿ بيف عبد -لببة عكدتو إلى الأصكؿ كالتكحيدكص ،منيج النظر في القرآف

خمفية فكرية كتاريخية صمبة تحددي  شكؿٌ يي  ، ىذا الاتصاؿ-كابف تيمية (هجدٌ )القادر الكيلبني
تكجيات المفكر فيما بعد كطبيعة منيج البحث الذم يعتمده في التنقيب عف أسس نظريتو 

يلبني كابف تيمية في نسقية معرفية منيجية كانت سببا ، حيث يبدك تأثير جده الكالتربكية
  ميما في تميٌز خط البحث الذم يشقو الكيلبني.

لكف انحطاط البيئة الفكرية ، فكره المنطقيب الذم تميَّزكالانتماء الآخر كاف لرشيد رضا 
لى إ كلـ ترؽ أفكاره، -كما صرٌح بذلؾ الكيلبني -منيجو في المعرفةعمى بمكرة  هلـ يساعد
 .1الفكر الإسلبمي بسبب الكلاء للؤشخاص لا للؤفكارمستكل 

ره ركحيِّ  كأصبح يفكر كيكتب تحت ، اا كفكريِّ لكف لقائو الفكرم بالسيد محمد قطب حرَّ
، ر لو مف عباءة التقميدحرّْ فكاف بمثابة المي  بمالؾ بف نبي فكريا عباءتو إلى غاية أف التقى

كلـ أكتشؼ ، كلـ أتحرر منو، طب عمى كامؿ ذاتيلقد سيطر محمد ق»: عف ذلؾ حيث يقكؿ
 2.«ذاتي إلا بعد أف التقيت بمالؾ بف نبي

، (ـ1978)أمريكا لعؿ ىذه المرحمة تبدأ منذ سفره إلى: البناء والتأسيس مرحمة-ج
اكتشاؼ مثؿ عدـ  عف كيتأسؼ، المعاصرة مثؿ مدرسة المراجعيف كاكتشافو لممدارس التربكية

في تعثر حركة تطكر الفكر  -حسب قكلو -ـساىكىك ما ، ؽ الإسلبميىذه المدارس في الشر 
ذلؾ خاضع لأيديكلكجيا السياسة خاصة في ميداف التربية. كمبررات كالإسلبمي  العربي

الذم ينشر الأفكار  بنؾ النقد الدكلي كالفكر التي تحكميا المؤسسات الاقتصادية اليامة مثؿ
يلبني أف اتصالو بالمدارس الغربية لـ يكف خاضع . كيذكر الكالتي تخدـ أىدافو كمصالحو

                                                           
 مرجع سابؽ.، حديث الذكريات، جاسـ المطكع 1
 .لمرجع نفسوا 2
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 ركزاؾ اكتشؼ عالـ الاجتماع تيكدكر كىناؾ .لمبدأ التأثر بؿ لمعيار النديٌة كالتفاعؿ
كالبرازيمي باكلك  (1970-1988أبراىاـ ماسمك) الأمريكيكعالـ النفس ، (1933-2011)

خر مكنو مف فيـ عمى الآ كريف. ىذا الانفتاحالذم كتب تعميـ المقي (1997-1921)فريرم
كما ساىـ في ، شمكلينا كطرح المشكمة التربكية كالأزمة الفكرية طرحا، الإسلبـ فيما عالميا

 .بمكرة مشركعو الفكرم التربكم

الأكلى تتمثؿ في  ىامتيف تيفالإطار المعرفي الذم تسنده مرجعيبأف ، نخمص إلى القكؿ
اتصالو . كالثانية تظير في الإسلبمية رسالمدامف  استفادهكالمنيج الذم أصالة الفكر 

كساىـ في  شخصيتو انعكاسا كاضحا عمى كاف لوكانفتاحو عمى خبرات مفكريو.  بالغرب
 كىك ما يظير في جؿٌ مؤلفاتو.، كالمنيجية كفي تحديد رؤيتو الفكرية تصكراتوبمكرة 
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 : الكيلاني وأزمة التربية: ثانيالمبحث ال

كساد الأنا السطحي ، كانحمَّت الشخصية، فتمزقَّت الييكيٌة، ساف للئنسافاشتدٌ عداء الإن
مـ يعد يشعر بالقمؽ ف، فالإنساف المعاصر فىقىدى السيطرة عمى ميشكلبتو .كطيمًسى الأنا العميؽ

كانعدمت لديو القدرة عمى مكاجية أشكاؿ الحداثة  .إزاء ضعفو كانسحابو مف دكرة الحضارة
، كالأخلبؽ السائمة، ما ارتبط بيما مف تكصيفات كالشر السائؿ، ك *السائمةالعقلبنية كالحداثة 

كىك ما يدفعنا إلى  ككؿ تمؾ المفاىيـ المختمفة التي تصبي في مصبو كاحد .كالثقافة السائمة
 . البحث عف تشخيص أمراضو كسيبيؿ ميعالجتيا كالتخمُّص منيا

 : الأزمة التربويةأكلا:   

في  ...شكمة دينية كأخلبقية كاجتماعية كاقتصادية كسياسيةارية ىي مالمشكمة الحض
في  التأمُّؿفاف ، كاف التغيير ظاىرة اجتماعية إذا» : لكنيا تربكية في جكىرىا، أعراضيا

أم تغيير في  فإفكلذلؾ ، ىي جكىره التأكيد أف التربية إلىطبيعتو كأبعاده كأىدافو يقكدنا 
تفرض التربية ، ربية التي يتـ تطبيقيا فيو. كبناء عمى ذلؾيتكقؼ عمى نكعية الت إنمَّاالمجتمع 

نجاز مشركع بناء نفسيا بكصفيا أىـ قضية يمكف أف يكاجييا أمٌ مجتمع كىك يجيز نفسو لًا 
كىك ما يدفعنا إلى بحث أسباب ىذه  1.«الذم يؤىمو لمقياـ بكظيفتو في التاريخ، الحضارة

 : الأزمة في العالميف الغربي كالإسلبمي

 
                                                           

حيث ، في تشريح كاقع ما بعد الحداثة (، عالـ اجتماع بكلندم.2017-1925)كظفيا  زيجمكنت باكماف مصطمحات *
الشكؿ الراىف لمكضع الحديث  إلىللئشارة    liquid  modernityكأستخدـ ىنا مصطمح الحداثة السائمة»: يصؼ ذلؾ في قكلو

أك الحداثة الثانية ، late modernityأك الحداثة المتأخرة   postmodernityحداثةالذم يصفو مؤلفكف آخركف بأنو ما بعد ال
second modernity ، أك الحداثة العمياhypermodernity  الحالة السائمة.. ىك  إلى. اف ما يحكؿ الحداثة مف الحالة الصمبة

حياة الاجتماعية المتتالية بأف تحتفظ بشكيا قدرة أم مف أشكاؿ العدـ  إلىالذم أفضى ، التحديث الكسكاس القيرم المكثؼ
الشركة العربية ، ترجمة حجاج أبك جبر، )الثقافة السائمة: زيجمكنت باكماف: .أنظر «زمنا طكيلب تماما مثؿ المكاد السائمة

 .19، ص2018، 1ط، بيركت، للؤبحاث كالنشر
مات، عمر نقيب 1 ، 3تربكم، الجزائر، شركة الأصالة لمنشر، طفي مالؾ بف نبي ال مشركع بناء إنساف الحضارة مقكّْ

 .47ص، 2017
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 : في الغربي يحددىا الكيلبني في العالـ أما عف أسباب ىذه الأزمة-أ

كظالمة ، حضارة ناقصة عقلب» : العالـ الغربي أنتج حضارة بتعريؼ طو عبد الرحمفأفٌ 
كتعميؿ ذلؾ عند الكيلبني أفٌ الحضارة الغربية  .1«كمتسمطة تقنية، كمتأزمة معرفة، قكلا

فمركزية الفكر الغربي » : نية أفرزىا العقؿ الأداتيعقلب .ية لا غيب فييالعقلبنخاضعة 
أنتجت العقؿ الأداتي حيث أصبح العقؿ أداة لإخضاع الإنساف لمنظكمة مف القكانيف 

: لإفلبس الركحي ليذه الحضارة حيثالخصائص تبرر الحكـ با تمؾ .2«كالأنساؽ كالمعايير
تشرؼ إلٌا بقدر ما تفتحو ليا مف كلا ، أضحت المعرفة لا تطمب إلٌا مف أجؿ ىذه التقنية»..

 .3"«العقلانية "فتنة" عمى غرار فتنة التقنيةالآفاؽ بحيث نشيد اليكـ ما يمكف أف نسميو ب "

النمط  ىك افتقار ىذا، أما عف الأصؿ الثاني ليذه الأزمة في النظاـ المعرفي الغربي
فصاؿ بيف العمـ كالأخلبؽ. كآثار أم الان، كيٌة المحددٌةكالقكاعد السمك  المعرفي لمقيٌـ المعنكيٌة
ك"أبراىاـ ، "تيكدكر ركزاؾ"": نبٌوٌ إليو فلبسفة الغرب كمفكرييـ أمثاؿ، ىذا الانشقاؽ كأبعاده

 4كلا أخلبؽ بلب ديف.، انتيكا إلى القكؿ أنو لا يمكف تصكر إنساف بلب أخلبؽماسمك" ك 
ية إلى نسؼ القيـ الثقافية كممارسة التخريب الثقافي الذم يتجمى في مختمؼ الأعماؿ الرام

كقد جاءت صرخة ىؤلاء صريحة تدعك عمى لساف  الإسلبمية كبكؿ الكسائؿ المتاحة.
كيؼ أف »: تبني الديف الجديد المشحكف بالطاقة الركحية كالقيـ الإنسانية إلىالكيلبني 

أف الديف و بالنفي مف ثقافتنا المعاصرة...الإدراؾ كالكعي الديني قد تعرض لمكبت أك حكـ عمي
نما ىك ما يسميو الإحساس الخالد كالبصيرة الخالدة  الذم يعنيو ليس ىك الكنيسة كمعتقداتيا كا 

                                                           
المركز الثقافي ، المغرب-الدار البيضاء، مساىمة في النقد الأخلبقي لمحداثة الغربية: سؤاؿ الأخلبؽ: طو عبد الرحمف 1

  .145ص، 2000، 1طالعربي، 
المركز الثقافي الدار البيضاء، -بيركت، لذاتإشكالية التككٌف كالتمركز حكؿ ا: المطابقة كالاختلبؼ: عبد الله إبراىيـ 2

 . 337 ص، 1997، 1ط، يالعرب
 . 91ص، مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ: طو عبد الرحمف 3
دراسة مقارنة بيف فمسفة التربية الإسلبمية كالفمسفات التربكية ، فمسفة التربية الإسلبمية: أنظر ماجد عرساف الكيلبني 4

 . 58-55، ص ص، 1998، لبناف-ركتبي، مؤسسة الريٌاف، المعاصرة
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كالمعرفة العمكية التي لابد مف بعث الحياة فييا مرة أخرل لإنقاذ المجتمع الصناعي المعاصر 
 .1«مف الفناء

لإنسانية فالمشكمة إف العالـ الغربي ييكاجو حركة متسارعة لطمس القيـ الاجتماعية كا
 التي تمر بيا زمةالأالسمككية ىي مشكمة تربكية كأخلبقية كأصبحت بذلؾ تشكؿ جكىر 

 ىذه المسائؿ ليست كحدىا التي تؤرؽ» : الحضارة الغربية كىي في أكجّْ تقدميا كسيطرتيا
النساء فالرجاؿ ك ، فنظـ العقائد التقميدية لمسمكؾ لـ تعد ليا سيطرتيا السابقة، العقؿ الغربي

كثيران ما يراكدىـ شؾ حقيقي فيما ىك الصكاب كما ىك الخطػأ...فيـ لا يستطيعكف اكتشاؼ 
أك أم مبدأ كاضح ينبغي عمييـ أف ، أم ىدؼ كاضح ينبغي عمييـ أف يسعكا إلى تحقيقو

. فالحضارة الغربية عمى لساف مفكرييا تعيش أزمة قيـ كأزمة سمكؾ  2«يسيركا عمى ىديو
إف ىذا الخكؼ السائد...مف الأخطار الكبرل في » : تعتمدىاتربية التي مصدرىا نكع ال

فمك أف المدرسيف كالسمطات التربكية لدييـ معرفة أكثر بنكع الشخص  عصرنا الحاضر...
ي جيؿ كاحد كجية نظر تغير لاستطاعكا أف يكفمكا لنا ف، الذم يحتاجو العالـ الحديث

 .3«العالـ

كفصؿ الديف ، لمعرفي الغربي إلى فصؿ العمـ عف الديفينتيي تحميؿ آفات النمكذج ا
إذف لا  »: ف الكاقع الإنساني كالمثؿ العمياكىك الأمر الذم يقكدي إلى الفصؿ بي عف العمـ.

 كالبحث كالتجربة.، يمكف انتزاع القيـ الركحية كالمعاني الأخلبقية مف ميداف المعرفة الإنسانية
ذا كاف العمـ بمفيكمو  لمخزف في مخازف الكنيسة.بمة قاكما لا يمكف أف نترؾ ىذه القيـ  كا 

                                                           
 . 54صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
، آفاؽ لمنشر كالتكزيع، القاىرة، عمي أدىـ، مراجعة، عبد الكريـ أحمد، ترجمة، آماؿ جديدة في عالـ متغير، برتراند رسؿ 2
 .13ص، 2018، 1ط
 .168ص، نفسومرجع ال 3
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عمـ ، فلب بد مف تطكير مفيكـ عمـ أكسع، الحاضر لا يريد ىذه الكظيفة كلا يقدر عمى حمميا
 1«.عمـ يستطيع دراسة القيـ كيعرؼ كيؼ يغرسيا في الإنساف، مزكد بقكل ككسائؿ أكبر

 : سلبمي فيمكف ردٌىا إلىأما عف أسباب ىذه الأزمة في العالـ العربي الإ-ب

الطابع المذىبي لمفكر  أف، كعمٌة ذلؾ فشؿ حركات الإصلبح في أداء دكرىا في التغيير.
كتناحر أدل إلى اضطراب الحياة الفكرية في  كما ترتب عنو مف صراع كانقساـ، يالإسلبم

كيعقٌب  لخ.السياسية كالاجتماعية...ا، الاقتصادية: المجتمعات الإسلبمية في شتٌى جكانبيا
فمدارس الإصلبح كالتجديد لـ تنجح في إمداد الأمة الجديدة بما » : ذلؾ قائلبى عم الكيلبني
 .2«المختمفة عمى استمرار كحدتيا كنمائيا الحضارم في مياديف الحياة يحافظ

فيكمف في غياب مدرسة فكرية كحركة تربكية تجديدية مناسبة في : أما عف السبب الآخر
كاعية بخصكصية المرحمة الراىنة كالتناقضات كالتحكلٌات المصاحبة ليا.في  ،النكع كالك ٌـ

 "العجز عن رؤية الذاترسيخ عادة "الكقت الذم ساىـ فيو بعض المفكريف كالفلبسفة في ت
كالبحث عف استيراد الحمكؿ  السمبي أك الايجابي مع مكاقؼ الاستشراؼ مف التراث. كالتعاطي

ممٌا كلدٌ عجزا في أكساط النخبة كأفراد المجتمع في القدرة عمى  الجاىزة لمعالجة مشكلبتنا.
 .3كمجابية التحديات كالبحث عف الحمكؿ المناسبة، الفيـ كالإدراؾ كالتشخيص

افتقار المؤسسات كالنظـ التربكية في العالـ العربي كالإسلبمي إلى فمسفة تربكية تعمؿ إف 
، في عقـ التربية القائمة التي تتمثؿلمشكمة ك لتحديد ا، عمى تحميؿ كاقع العممية التربكية

كعدـ البحث عف المصادر كالأسس التربكية المنسجمة مع الركح ، كدراسة تاريخ ىذا العقـ
عقد الثمانينات مف القرف العشريف »:كفي الإسلبمية كالاكتفاء بركح التقميد كالاستيراد.

                                                           
 . 61صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، الكيلبني ماجد عرساف 1
الإمارات العربية المتحدة، دار القمـ، -كىكذا عادت القدس، دبي، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد عرساف الكيلبني 2
 . 319ص، 2002، 3ط
ث في الأصكؿ السياسية لمتربية كتنمية الفاعمية عند العربي المعاصر، بح، التربية كالتجديد، ماجد عرساف الكيلبني 3

 . 162 ص، 2005، 1الإمارات العربية المتحدة، ط-كالتعميـ في الأقطار العربية، دار القمـ لمنشر كالتكزيع، دبي
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ف مشكمة العالـ أبا القكؿ حيف بدؤك  لبميكف مف تحديد المشكمةالميلبدم اقترب الباحثكف الإس
ية كالحاجة الماسة إلى أسممة ىذه النظـ كعدـ ك الإسلبمي تتحدد في اغتراب النظـ الترب

 1«.الكقكؼ عند الكـ بؿ لابد مف مراعاة النكع في كؿ نشاط تربكم أك معرفي

قصكر بعض الأبحاث التي أفرزتيا محاكلات أسممة ، مف زاكية أخرل المفكركيؤكد 
حيث اتجيت ىذه المحاكلات إلى إفراز فمسفات تربكية تغنت تارة بتراث السمؼ ، لتربيةا

كبعض المحاكلات لـ تخرج عف مجرد تعميمات ، كمنجزات الحضارة السابقة في ميداف التربية
كعدـ إمكانيتيا عف التمييز بيف مستكل الفيـ ، لـ تفرز عمما يمكف تحكيمو إلى مناىج

إمداد »: كىذه المستكيات عاجزة عف، ات تعيؽ ىذا التجديد أك تشكىٌوالتجديدم كبيف مستكي
 " كاضحة محددة تساعد عمى أسممة أىدافيا كبرامجيا كمحتكياتيافمسفة تربويةالتربية ب "

 2«.كنظميا

منيج التفكير العممي بؿ تتكسؿ في  عمى لا تعتمد جعمياعقـ مناىج التفكير إف 
منيج لا يكاكب »: فمنيج التفكير السائد ىك، ةحكميا الآبائيكت، صياغتيا بالتصكيرات البالية

نما ينحصر في أطر ضيقة مف القضايا ، تطكر الحياة كلا يتفاعؿ مع مشكلبت العصر كا 
لا يجرؤ عمى مناقشة الكاقع كلا النقد  كىك مكبؿ بقداسة كؿ قديـ، البسيطة الجانبية

كامو يعتمد أسمكب القياس الارتجالي كىك في أح، كالتمحيص كلا يرقى إلى مستكل الابتكار
 كىذا ما 3«.كالتعميـ القائـ عمى الظنكف كالتصكرات الجامدة بعيدا عف منيج التفكير العممي

، كعدـ قدرتيا عمى تمبية حاجات الفرد كالمجتمع، يفسر جمكد النظرية التربكية كرككدىا
ة التربكية في ترديد حيث انحسر مفيكـ النظري، كعجزىا عف التفاعؿ مع ظركؼ التطكٌر

  .4معارؼ السمؼ أك شرحيا أك تمخيصيا

                                                           
 . 67ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 67ص، نفسو مصدرال 2
 . 16ص، مصدر سابؽ، ظرية التربكيةالن مفيكـ تطكر، ماجد عرساف الكيلبني  3
 .211ص، نفسومصدر ال 4
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قد أكدٌ مالؾ بف نبي عمى الأزمة التربكية التي يعيشيا العالـ الإسلبمي كجذكرىا الفكرية ل
تقيقر شعكر الاعتزاز بالانتماء إلى »: الأزمة التي تعيشيا التربية اليكـ رىينة عكامؿ منياف

كبركز فردانيٌة منشدٌة إلى مركزيٌة الأنا أكثر ، تماء إلى الإنسانيةكغياب الاعتزاز بالان، أمٌة ما
كتعميـ السٌمكؾ غير المدني بدٍءا بغياب التحيٌة كالأدب... ثٌـ ، مف اضطلبعيا بالمسؤكليَّة

. كالحؿ 1«الغياب المعمٌـ لمتٌرابط كالشعكر بالإحباط كضركب القمؽ مف الحاضر كالمستقبؿ
كيشير ىنا إلى أىمية التربية ، لمخركج مف المأزؽ الحضارم يكمف في البحث عف البديؿ

أم بكصفو ، عممية تصفية في مستكل الفرد كفي مستكل المجتمع»...: كالتي يصفيا بأنيا
 2«.تتكاءـ مع ضركرات الداخؿ كضركرات الخارج، صياغة للئنساف صياغة جديدة

حضارم كالفكرم للؤمة نعتقد أف ىناؾ اتفاؽ حكؿ الأسباب التي أدت إلى التشتت ال
فغياب الرؤية المنيجية الكاضحة في منيج التفكير يؤكد عمى أف الأزمة التربكية ، الإسلبمية

الاقتصادية  أزمة ىذه الأمة ىي أزمة فكرية تندرج تحتيا سائر الأزمات إف»: ىي أزمة فكرية
أك ، ادر الفكركالأزمة الفكرية إما أف تحدث نتيجة لاضطراب مص، كالاجتماعية كالسياسية

كانعداـ ، تنشأ عف قابمية كاستعداد. كلقد تجسدت ىذه الأزمة في غياب الرؤية الكاضحة
الأصالة الثقافية كالتكازف النفسي كاضطراب المفاىيـ...ثـ إف اضطراب البناء الفكرم للئنساف 

 .3«المسمـ ىك التفسير المقنع لسائر ظكاىر التخمؼ بمفيكمو الشامؿ

 ةؽ الأزمة الحضارية كالأزمة التربكية يضع الفكر في صكرتيو العربيالخركج مف مأز ك 
في مكاجية جممة مف التحديات كالصعكبات التي تعترض إيجاد الحمكؿ  ةكالغربي ةالإسلبمي
 اللبزمة.

 
                                                           

، 2016، 1، لبناف، منشكرات ضفاؼ، طالطاىر بف يحي، ترجمة، بياف لتغيير التربية، تعميـ الحياة، ادغار مكراف 1
 .61ص

 .192، ص1979 ،1ط ، دمشؽ، دار الفكر،تأملبت، مالؾ بف نبي 2
رسائؿ ، لمعيد العممي لمفكر الإسلبميالمأزؽ الحضارم للؤمة الإسلبمية، اة خكاطر الأزمة الفكري، طو جابر العمكاني 3

 .15ص، 1989، دط، إسلبمية المعرفة
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 : لعوائق والتحديّاتثانيا:ا

انيما الغربي كالإسلبمي تيشير إلى فقد يفإف المشكمة التربكية التي ييعاني منيا العالم
، كحمقة الإرادة. كمحاكلةن مًنَّا لمكقكؼ عمى أسباب التخمُّؼ كالتقيقر، السيطرة عمى حمقة الفكر

. في ظؿ العكائؽ كالتحديٌات التي تكاجييا اكعدـ قيدرة التربيٌة الحالية عمى مكاجية ميشكلبتي
 : فيفي  العربي الإسلبمي كتظير ىذه التحديات خاصة في النظاـ المعر 

إلى فشؿ النظـ التربكية في يرجع  الذم رب كالمسمميف كتخمٌفيـ كتقيقرىـضعؼ الع
حيف »: كقد عبرٌ عف ذلؾ بقكلو إعداد جيؿ يحمؿ عمى عاتقو كأفراد كجماعات ىٌـ التغيير.

تفشؿ جميع محاكلات الإصلبح. كتتحكؿ الجيكد المبذكلة إلى سمسة مف الاحباطات 
ربكية شاممة جريئة كصريحة ك القياـ بمراجعة تالمطمكب ى إفف، كالانتكاسات المتلبحقة

في كؿ المكركثات الثقافية التي تمي نصكص القرآف  يككف مف نتائجيا إعادة النظر كفاعمة
عادة النظر في كؿ العممية التربكية. ابتداء مف فمسفة التربية مركرا  كالحديث الصحيح. كا 

دارتيا كال مربيف العامميف فييا حتى الانتياء إلى بأىدافيا كمناىجيا كطرائقيا كمؤسساتيا كا 
لقد استطاع الإنساف الككني في طكره الأيكركبي ك . 1تطبيقاتيا السياسية كالاجتماعية كالإدارية(

زي استيطانو كسيطرتو كتناؿ مف  أف ييخضًع الشعكب الإسلبمية لسياسات تربكية كتعميمية تيعزّْ
 القيـ الإيمانية كالأخلبقية.

تعكد  أفٌ مشكمة التخمٌؼ التي يعاني منيا، الإسلبمي منذ الكىمة الأكلىلقد أدرؾ العالـ 
كىي  أساسا إلى عجز النظـ التربكية القائمة عمى إخراج النمكذج المطمكب مف الإنساف.

فالنظـ التربكية ، تشخيص الأزمة القائمة كاستخلبص الحمكؿ المناسبةكحدىا القادرة عمى 
مما أدل إلى تعطيؿ العقؿ عف إدراؾ كتحديد سبب ، *غترابتصارع تسمٌط قيـ الآبائية كالا

                                                           
 . 341صمصدر سابؽ، ، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد عرساف الكيلبني 1
آثاره في الصراعات كالعنؼ العزلة كالغربة كانعداـ القكة بيف الأفراد، مما تظير  إلىمصطمح يشير : Aliénationالاغتراب *

، 2003ط،  عبد الفتاح عبد الكافي، معجـ مصطمحات العكلمة، د إسماعيؿ): أنظر كالثكرات كالحركات الاجتماعية.
 (.337ص
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، كىذا مؤشر عف كجكد العطؿ في نظـ التربية التي تمد الإنساف بالقيـ كالاتجاىات العطؿ.
كىك فشؿ يكشؼ عف القصكر الكائف في أجيزة التفكير كالإرادة التي تعكس ثقافة الأمة 

كمنو الأداء الحضارم تبدأ في ، ؾ الإنسانيأفٌ حمقات السمك »: كالسبب يعكد إلى .1كأفرادىا
ثـ تبرز منيا ، ثـ حمقة التغيير ثـ حمقة الإرادة.، أم بحمقة الخاطرة ثـ حمقة الفكرة: النفكس

فإذا أصاب الخمؿ أك ضرب العطؿ  حمقة الممارسة كالانجاز المحسكس.: الحمقة الخامسة
مضاعفات في البطالة كأفرزت خمؿ إلى الحمقات التالية الحمقة الأكلى امتدت آثار ال

 .2«كالعجز كالتخمٌؼ، كالعطالة

ىذا يجعمنا ندرؾ جيٌدا أفٌ الأزمة التي يعاني منيا الإنساف في مفيكمو الكمٌي ىي أزمة 
ٌـ ينتشراف إلى المياديف الأخرل. ، تربكية فالتخمٌؼ كالتقدٌـ يتشكلٌبف في دائرة النفس كالفكر ث

كبيف الفرد ، تحقيؽ التكازف كالتكامؿ بيف الفرد كنفسو كالتربية كحدىا ىي القادرة عمى
  كالآخريف. فميست المعرفة كلا العمـ كحدىما مف يشكلٌبف قكاـ الإنساف.

الدافع إلى الاىتماـ بالتربية كاعتبارىا المدخؿ لمعالجة الأزمات الفكرية كاف ، مف ىنا
ه بمسألة التربية في دمحمد عبكلقد اىتـ ، كالنفسية كبالتالي علبج أزمة الإنساف المعاصر

كالعناية بشأف ، مف المعمكـ البيف أف الغرض الحقيقي مف تأسيس المدارس كالمكاتب» : قكلو
يصاليا إلى حد ييمكّْف المتربي مف نيؿ كماؿ ، إنما ىك تربية العقكؿ كالنفكس، التعميـ فييا كا 

العقكؿ إخراجيا مف حيّْز  كمرادنا مف تربية، السعادة أك معظميا ماداـ حيِّا كبعد مكتو
بعادىا مف التصكرات كالاعتقادات الرديئة  إلى ، كالخمك مف المعمكمات، البساطة الصرفة كا 

كالضار ، تحدث ليا ممكة التمييز بيف الخير كالشر، أف تتحمى بتصكرات كمعمكمات صحيحة
بيف طيبات أم يككف لنكر العقؿ نفكذ تاـ يفصؿ ، كيككف النظر بذلؾ سجية ليا، كالنافع

 3.«الأشياء كخبائثيا...
                                                           

 . 11صمصدر سابؽ، ، التربية كالتجديد، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .12 ص، نفسومصدر ال 2
 .29ص، 1993، 1، ط3دار الشركؽ، ج، القاىرة-بيركتره، ؽ محمد عماتحقي، الأعماؿ الكاممة، محمد عبده 3
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نكع مف الفيـ البشرم للئسلبـ كليس »: عد البحث في ميداف التربية الإسلبمية ىكلذا يي 
. كتدؿ التطبيقات التاريخية ليذا الفيـ 1«للئسلبـ نفسو الذم تتضمنو نصكص القرآف كالسنة

تمثمت في خمسة  -مفكرالفي رأم –عمى إنتاج أنماط مختمفة مف فمسفة التربية الإسلبمية 
 : 2أنكاع كىي

عالمية غايتيا الحفاظ عمى ، إصلبحية، فمسفة تربكية تقدـ الإسلبـ كرسالة حضارية -
فمسفة تعمؿ عمى تزكية عامة شاممة مف الأغلبؿ النفسية كالآصار ، النكع البشرم كرقيو

الفمسفة التربكيٌة  كىي نمكذج، الاجتماعية التي تيدد بقاء النكع البشرم كتعيؽ رقيو كتقدمو
 التي كجيَّت عصرم النبكٌة كالراشدم.

فمسفة تربكية تيدؼ إلى تكظيؼ الإسلبـ كأيديكلكجيا اجتماعية كقكمية تؤجج الصراع  -
 بيف أطراؼ المجتمع.

دكف أف يككف فعلب قكيا ، فمسفة تربكية تعمؿ عمى صبغ سمكؾ الأفراد بمباس الديف -
 كمكجيا لسمكؾ المتدينيف.

، فة تربكية تيدؼ إلى مساعدة الإنساف الفرد عمى حؿ مشكلبتو كتمبية حاجاتوفمس -
كتحفيزه عمى أداء الطقكس الدينية كالشعائر ، كالتطٌمع إلى اكتساب الحسنات كتجنب السيئات

 أم العمؿ عمى إصلبح الفرد في الإنساف دكف الاعتناء بالنكع.، التعبدية

مـ مف مرحمة الإعداد كالتربية الجسدية حتى يككف فمسفة تربكيٌة تنتقؿ بالإنساف المس -
، دكف الاعتناء بمراحؿ تطكره النفسي كالفكرم كالاجتماعي، إنسانا مقبلب عمى الحياة الآخرة

 كىذا ما يبرر ركح التخاذؿ كالكسؿ كالعجز.

يؤكد الكيلبني ، الفيـ للئسلبـ مف خلبؿ قراءة ىذه النماذج التي كانت انعكاسات لأنماط
الأخيرة التي تكالت بعد عصر النبكٌة كالعصر الراشدم في بمكرة  ىذه التصكٌراتفشؿ  عمى

                                                           
 .67ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 68ص، المصدر نفسو 2
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غايتيا مكاجية -كرسالة إصلبحية-التربية الإسلبمية»: كصياغة فمسفة تربكيٌة إسلبمية تقدـ
كتعمؿ ، 1«التحديات التي تكاجو العالـ الإسلبمي المعاصر كتمبية حاجاتو كتطمٌعاتو

لمعاصر لدخكؿ معترؾ الفكر التربكمٌ العالمي الذم يبحث عف نظريات إعداد المسمـ ا»:عمى
. 2«تربكيٌة جديدة تخرجو مف أزماتو الإنسانية الراىنة كتساعده عمى المضيٌ قدما في مسيرتو

إف فمسفة التربية ىي ذلؾ الجيد الفكرم الذم نستخدـ بو »: كىي، فغاية التربية تبقى كاحدة
، ناقشة المفاىيـ الأساسية التي تقكـ عمييا الحياة التربكيةفي م، طريقة النظر الفمسفي

. تمؾ الرؤية التي أرادىا 3«كمحاكلات رسـ صكرة لما ينبغي أف تككف عميو الحياة التربكية
الكيلبني أف تككف كفؽ المرجعية الفكرية لمرؤية الككنية عف العالـ كالككف كالحياة كالإنساف 

 .التي حددىا الله سبحانو كتعالى

فالبحث لف يتصؼ بالعممية إف لـ ييدرىج ، إف ىذه الدراسة لا تنطمؽ مف دكغمائية عمياء
فالحديث عف التغيير الاجتماعي كالاقتصادم »: ضمف حقؿ العمكـ الإنسانية كالاجتماعية

ليرقى ، كتعديؿ سمككيا، يقتضي تغيير عقميات الجماعات الاجتماعية، كالثقافي لمجتمع ما
كثقافي يضمف شركط التنمية كالتقدـ كالمّْحاؽ بمجتمع المعمكمات  إلى مستكل فكرم

كىك ما ، فالبحث في ميداف التربية يجب أف ينخرط ضمف دائرة العمكـ الإنسانية 4.«كالمعرفة
ييمكف عمماء كفلبسفة التربية مف إمكاف إحداث تغيير جذرم في ميداف فمسفة التربية. فالتربية 

أك بتعبير تكماس ككف أف كؿ أزمة ، يتطمب البحث عف الحمكؿتعيش أزمة حقيقية كىك ما 
كتبقى العمكـ الإنسانية ، كفي ميداف العمكـ الإنسانية تعيش حالة لا عممية، ترافقيا ثكرة عممية

أف يتطكر  حيث لـ يتـ لأم إبداؿ، متمكقعة في مرحمة ما قبؿ العمـ»: حسب تكماس ككف

                                                           
 . 69صماجد عرساف الكيلبني، فمسفة التربية الاسلبمية، مصدر سابؽ،   1
 . 69ص، المصدر نفسو 2

لمثقافة كالفنكف كالآداب،  المجمس الكطنيالككيت، معاصرة، سمسمة عالـ المعرفة، ية فمسفات تربك ، عمي إسماعيؿسعيد 3 
 .223، ص1995، 198ع
سؤاؿ المنيج في العمكـ ، سؤاؿ المنيج كأدكاتو في البحث التدخمي/الاجرائي في مجاؿ التربية كالتككيف، بنيكنس سراجي 4

شراؼ عبد الرزاؽ بمعقركز، بيركت، منت   . 376ص، 2019، 1دل المعارؼ، طالاجتماعية، جمع كا 
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. كىذا يعني ف فا، زياء مثلبؼ ما ىك متعارؼ عميو في الفيكعمى خلب، داخؿ ىذه العمكـ
، فيي أقؿ عممية، العمكـ الإنسانية لا يكجد بيا تكافؽ نظرم كمنيجي بيف الجماعة العممية

 . 1«بدالات حقيقيةلككنيا لا تممؾ إ

يعمف القطيعة مع إبداؿ تعميـ عصر الصناعة القائـ عمى ثنائية »: ىذا البراديغـ الجديد
كتحجٌرت عبر ، كجمكد المعارؼ كالميارات...فقد ترسَّخت النٌظـ التعميمية، ؾالمنتج كالمستيم

بعد إف أنحصر ، مما جعؿ محاكلات الإصلبح التربكم تبكء بالفشؿ في الماضي، القركف
ر 2«.بدلا مف النطاؽ المجتمعي الشامؿ، الإصلبح في النطاؽ التعميمي الضيٌؽ حيث يقرّْ

فيي تربية لا تساعد الإنساف ، ة ميممة في التربية المعاصرةأف العمكـ الإنساني»: ادجار فكر
كعمميات الذكاء كالقكانيف التي تحكـ تطكره ، عمى اكتشاؼ نفسو كفيـ عناصر شخصيتو

أك بينو كبيف ، الفيزيكلكجي كمعنى تطمعاتو كأحلبمو كطبيعة العلبقات بيف فرد كآخر
في تعميـ الإنساف فف الحياة كالحب كالعمـ المجتمع. كلذلؾ فيي تربية تييمًؿ كاجبيا الأساسي 
 .3«كتجسيد أفكاره كمثالياتو في المجتمع الذم يعيش فيو

 

 

 

 

 

 

                                                           
سؤاؿ المنيج في العمكـ ، سؤاؿ المنيج كأدكاتو في البحث التدخمي/الاجرائي في مجاؿ التربية كالتككيف، نيكنس سراجي   1

  3ص،  الاجتماعية، مرجع سابؽ
 . 386ص المرجع نفسو، 2
 .253ص، مصدر سابؽ، النظرية التربكية مفيكـ تطكر، ماجد عرساف الكيلبني 3
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 : شروطو-وأسس-مفيومو، التأصيل التربوي: نيالمبحث الثا

 : في مفيوم التأصيل التربوي: أولا

 : التأصيلمفيوم   -1

   .يدؿٌ عمى أساس الشيءالألؼ كالصاد كاللبـ : قاؿ ابف فارس: المعنى المغوي-1-1
مٍتيوي تىأٍصًيلبن جعمت لو أصلب ييبنىى عميو غيره»: كقيؿ كأىصَّؿى الشيء جعؿ لو أصلب ثابتا ، أصَّ

كىك 1.فمعنى التأصيؿ ىك إرجاع القكؿ كالفعؿ إلى أصؿ أك أساس ييبنى عميو .ييبٍنىى عميو
الشيء قاعدىتو التي  أصؿي  »: في معجـ المفردات في غريب القرآف نفس المعنى الذم جاء

ئۆ  ئۆ  ئۈ            چ : كىك ما دؿَّ عميو قكلو تعالى، 2أرتفع بارتفاعًوً سائرهلك تكيىّْمىتٍ مرتفعة لاى 

  (. 42: إبراهيم) چئۈ  ئې  ئې  ئې      ئى   ئى  ئى  ی  ی  ی  ی  ئج  ئح   

كع إلى لأنو تفعيؿ بكاسطة الرج، فكؿ تأصيؿ تفعيؿ، التأصيؿ ىك التفعيؿ»: كقيؿ أيضا
أم . كالأصكؿ التي ييراد الرجكع إلييا ىي القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة .3«الأصكؿ

: فالأصكؿ ىي .إرجاع العمؿ التربكم كالفعؿ التربكم برمتو إلى أصكلو في القرآف كالسنة
، بداعالإ، التميٌز، الإحكاـ، الجكدة، كىك الحذؽ، ما ييرجع إليوك ، أم ما يبنى عميو، الجذكر»

كأصؿ  4.«كأصؿ الشيء أساسو، الصفات كالخصائص الثابتة ..الفرادة، العراقة، الابتكار
كالنسب ، كالأسمكب ابتكاره، كأصالة الرأم جكدتو كمنشأه.، أساسو الذم يقكـ بو»: الشيء
 5.«كالمجتمع عراقتو كتميزه كقكتو، كالشخص تميزه، عراقتو

                                                           
 . 51ص، 2018رؤية بديمة، الجزائر، شركة الأصالة لمنشر، دط، ، عمكـ التربية إلىمدخؿ ، نقيب عمر، نقلب عف 1
، تحقيؽ كضبط، محمد سيّْد كيلبني، الميفردات في غريب القرآف، أبي القاسـ الحسيف بف محمد)الراغب الأصفياني( 2

 .19بيركت، دار المعرفة، د ط، دس، ص
، بيركت، المؤسسة العربية لمفكر ، رلإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثمف ا، مفعبد الرح طو3  جمع كتقديـ، رضكاف مرحكـ

 . 29ص، 2016، 2كالإبداع، ط
، 2017، ، د طدار النعماف لمطباعة كالنشرالجزائر، ، نحك رؤية سننية أشمؿ لمفيكـ الأصالة كالتأصيمية، برغكث الطيٌب 4

 .44ص
 . 45صالمرجع نفسو،  5
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تكامؿ كالتكاصؿ المعرفي كالكظيفي في الصيركرة تحقيؽ الترابط كال إلىفالتأصيؿ ينتيي 
إمكانية استحضار التاريخي الذم يؤطر الخبرات  فيك يطرح، الحضارية لممجتمع كالأمة

كلة تكييفو مع طمكحات كاحتياجات كتحديات الرَّاىف. فيك المحلمعرفية للؤمة كالمجتمع ا
رم في العممية التجديدية شكؿ مف أشكاؿ استشراؼ المستقبؿ. فالبعد التأصيمي بعد جكى

 1بدكنو تفقد ىكيتيا.

يمكف القكؿ إجمالا أف التأصيؿ ىك البحث في ، مف ىذه المعاني المغكية كالدلالات
 . يظير ذلؾ بصكرة أدؽ في تحديد المعنى الاصطلبحيك ، الأصؿ لرد الفرع إليو

 : المعنى الاصطلاحي-1-2

لبمية حكؿ الإنساف كالمجتمع كالقيـ ينطمؽ ضبط مفيكـ التأصيؿ مف ضبط المفاىيـ الإس
عادة ربطيا بمفيكـ التاريخية .كفؽ أصكؿ القرآف كالسنة التي تؤكد أف النيضة ما ىي »: كا 

معنى  تحديد أف ييشير ذلؾ إلى 2.«إلا علبقة تجاكزية رابطة بيف لحظتيف متفاضمتيف
 : 3التأصيؿ يتكقؼ عمى الرجكع إلى

تحدد بنزكؿ القرآف كيشيد بذلؾ أنو أصبح منيج حياة كالتي ت: المحظة الفكرية الأولى-أ
 .كناظـ حاكـ لمفكر كالعمؿ، كأسمكب عمؿ، كأداةن لتقكيـ السمكؾ

نشأة الحضارة الإسلبمية كالمنيج القكيـ الذم اعتمدتو في التربية : المحظة التاريخية-ب
 .الحضارية كالفكرية كالركحية كانجاز الدكرة الحضارية

البحث عف جذكر الأفكار كربط حمقاتيا بعضيا »: كث التأصيؿ ىككيقكؿ الطيٌب برغ
كالتصحيح ، سكاء عف طريؽ الاستدراؾ عميو، كجعؿ اللبحؽ منيا امتدادا لمسابؽ، ببعض

                                                           
لمطبع  دار النعمافالجزائر، ، الصيركرة الاستخلبفية عمى ضكء نظرية المدافعة كالتجديد إلىمدخؿ ، الطيّْب برغكث 1

 .157ص، 2019، 4، طكالنشر
كتأصيؿ الأخلبؽ في الفكر العربي الإسلبمي، بيركت، منشكرات ضفاؼ،  مقاصد الشريعة عند الشاطبي، نكرة بكحناش2 

 . 113ص، 2012، 1ختلبؼ، طالجزائر، منشكرات الا
 .113ص، المرجع نفسو 3
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كيذىب  .1«كتحقيؽ الإضافة الممكنة إليو، أك عف طريؽ تبنيو كالارتكاز عميو، كالتكميؿ لو
ت في الأفكار كالآراء كالمكاقؼ كثكابت الفركع أك محاكمة كمعايرة المستجدا »: أيضا إلى أنو

انغراس  »: كعميو فالمفيكـ التربكم لمتأصيؿ يعني، 2..«المجالات العممية التي تنتمي إلييا
كتىميثؿ ، الفكرة أك الفرد أك المؤسسة في عمؽ البيئة الثقافية كالحضارية التي تنتمي إلييا

كالانفتاح عبرىا عمى رشد الخبرات  ...كانسجاميا، أفضؿ ما فييا مف القيـ كتكيُّفيا معيا
ضافتو إلى الخبرة الذاتية لمفرد ، كالاستفادة مف أحسف كأفضؿ ما فييا، البشرية المختمفة كا 

 3«.كالمجتمع

حيث يعتقد أف التأصيؿ ضركرة لنجاح أم  عبد المجيد النٌجارأيضا، ييؤكد ىذا الطرح 
، كنيا مف حشد طاقاتيا بغرض الانجاز الحضارممشركع فكرم للؤمة الإسلبمية كىك ما ييم

فيذا الفعؿ ييعد استثمارا لمقيـ الإيمانية التي تعتبر كؿٌ تعمير في الأرض بمظاىره المختمفة 
كالربط بيف ماضي ، كتحقيقا لبعدىا السامي كىك تحقيقا لميمة الاستخلبؼ، قربى لله تعالى

 4.الأمة كحاضرىا كمستقبميا

ىك تحصيؿ القدرة عمى »: فيحدد مفيكـ التأصيؿ بعبارة أدؽ فيقكؿأما طو عبد الرحمف 
عادة تركيبيا بفضفؾ مفاصؿ البناء ا ؿ عمميات تحكيمية متعددة تدخؿ عمى لنظرم المنقكؿ كا 
أف بناء عمـ نظرم يككف المقصكد منو التحقؽ  إلىتشير ىذه القراءة  .5«المفاىيـ كالأحكاـ

التكسؿ بمقكلات مستمدة مف الاشتغاؿ الشرعي. كىك  بالمفاىيـ العممية كالشرعية يقتضي
 يتقيد بالعمؿ كيتحدد بالشرع.بناء عمـ مغاير  إمكافأم ، المقصكد مف مفيكـ التأصيؿ

ذا ، قد لا نرل اختلبفا كبيرا بيف ىذه المقاربات المفاىيمية في ضبط مفيكـ التأصيؿ كا 
فالتأصيؿ ىك القراءة النقدية  .مفيكـفي قراءة اليظير الاختلبؼ لا  انتقمنا إلى دائرة أكسع

                                                           
 . 45ص، سابؽ، مرجع نحك رؤية سننية أشمؿ لمفيكـ الأصالة كالتأصيمية، برغكث الطيٌب 1

 . 45ص، سابؽمرجع بكحناش نكرة، مقاصد الشريعة عند الشاطبي، 2 
 . 47صنفسو، مرجع ال 3
 . 85ص، 1977، 1، طدار الغرب الإسلبميبيركت، ، ميالمستقبؿ الثقافي لمغرب الإسلب، النٌجار عبد المجيد 4
 . 191ص، مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمفطو  5
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ككذلؾ الاستيعاب المعرفي لمتراث ، الكاعية لمعمكـ الاجتماعية كمحاكلة استيعابيا كتجاكزىا
كفؽ الرؤية الفمسفية كالعممية أسممة ، كيعني مف جية أخرل .الإسلبمي لإعادة الكصؿ بو

ف علبقة الإسلبـ بيا مف خلبؿ إعادة صياغة المعرفة عمى أساس م العمكـ الاجتماعية
عادة النظر في استنتاجات ىذه العمكـ  1.كا 

التأصيؿ يرتبط بإسلبمية المعرفة مف حيث أنَّو ييعنىى بالعمؿ عمى فيـ كاستيعاب ف، إذف
 .كتحميؿ كاقع تمؾ العمكـ تحميلب نقديا لتقدير جكانب القكَّة كالضعؼ فييا، العمكـ الحديثة

فأسممة المعرفة » : امنا بصفة مباشرة أك غير مباشرةفالشريعة ىي المصدر الكحيد لأحك
تعني أسممة العمكـ التطبيقية كالقكاعد العممية بفيـ التماثؿ بيف سنف كقكانيف ىذه العمكـ كسنف 

 .2«كقكانيف الكجكد كتكجيو ىذه العمكـ الكجية الإسلبمية كتكظيفيا لتحقيؽ المقاصد الإليية

منيجية تسعى إلى إبداع منيج ييمكف العقؿ  فإسلبمية المعرفة ىي قضية، مف ىنا
انطلبقا مف الرؤية الككنية ، الإسلبمي مف تكليد المعرفة في الحقكؿ الدراسية المختمفة

فإسلبمية المعرفة كرؤية لمكجكد تيطرح كحؿ معرفي . 3التكحيدية المستنبطة مف الكحي الربَّاني
  .ة الإسلبميةكبديؿ منيجي للؤزمة الفكرية التي تيعاني منيا الأم

ىك أف الناظـ المنيجي كالضابط المعرفي لمفيكمي التأصيؿ ، المعنى الذم نخمص إليو
سلبمية المعرفة يكاد يككف كاحدا خركج مف الأزمة لم كىك تحديد رؤية منيجية كمعرفية. كا 

 .الفكرية العميقة التي تيعاني منيا الأمة الإسلبمية في مختمؼ تمفصلبتيا كتفرعاتيا

 

 

                                                           
سطيؼ، جامعة  ،أطركحة دكتكراه، )مقاربة في إسلبمية المعرفة(التأصيؿ الإسلبمي لعمـ الاجتماعة، شابكر مي عبد الحميـ 1

 . 9ص(، 2014-2013لميف دباغيف، السنة الجامعية)
دار اليادم ، بيركت، محاكلات في بياف قكاعد المنيج التكحيدم لممعرفة، معرفية قرآنيةنحك منيجية ، جابر العمكاني طو 2

 .186ص، 2004، 1ط، لمنشر كالتكزيع
 . 12صنفسو، رجع الم 3
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 : التربيةمفيوم  - 2

 : المغوي المعنى - 1 -2

، لا تكاد تخمك دراسة في ميداف فمسفة التربية مف تحديد الجذكر المغكية لمعنى التربية
كضبط المفيكـ سيككف عمى سبيؿ الحصر لا العمكـ في تحديد الدلالات المباشرة التي 

 رؤية-إلى عموم التربية "مدخل: بعنكاف عمر النقيب دراسة نرمييا مف البحث. كيمكف اعتبار
 عممية مقاربة لتي تضع بيف أيديناكالفمسفي ا مف أبرز الدراسات في الحقؿ التربكم "-بديمة

  كالتي جمعت أكثر مف دلالة. .حيث اىتمت بتحديد الجذكر المغكية لمفظ، لممصطمح كفمسفية

باى الشيء يىربكا كىرًبن : جاء في لساف العرب لابف منظكر كقيؿ  1.نمَّيتيوي : أربيٍتيوزاد كنما ك ، رى
بىكٍتي في بني فلبف أربك بَّيٍتيو، كربيٍتي فيلبنان أربيو تربيةن ، نشأت فييـ: قد رى كتىرى

كلقد جاء في . 2

-)البقرة  چڌ   ڌ  ڎ  ڎ  ڈڈ  ژ  ژ     ڑ  ڑ          ک           ک       ک   چ القرآف الحكيـ"
بُّو ربِّا كربَّيتيو تربيبان كتىرًبَّو بمعنى ربَّاه، دهتعني ربَّ كل، يىريبُّ ، كمادة ربَّ  .(276  .3كالصبي يىري

حديث  «ىؿ لؾ مف نعمة تىريبُّيا»: الله عميو كسمـ" ى"صم كرد في حديث الرسكؿ قكلوك 
كالسحاب يربُّ ، كتربييا كما يربي الرجؿي كلىده، أم تحفظيا كتراعييا، صحيح ركاه مسمـ

، كأتميا، نمَّاىا، كربَّيا .طر يربُّ النبات كالثرل كيينىمٌيوكالم .أم يجمعو كينميو، المطر
 . 4«كأصمحيا

 : 5الراء كالباء يدؿ عمى أصكؿ، ربَّ : كجاء في معجـ مقاييس المغة لابف فارس

: كالربي  .كالصاحبي ، كالخالؽي ، فالربُّ المالؾي ، إصلبح الشيء كالقياـ عميو: الأول*
يع: يقاؿ، المصمح لمشيء  .تو إذا قاـ عمى إصلبحياربٌ فلبف ضى

                                                           

 .1574ابف منظكر، لساف العرب، تحقيؽ عبد الله عمي الكبير كآخركف، دط، دس، القاىرة، دار المعارؼ، ص1  
 . 1574المرجع نفسو، ص  2
 .1575ص ، المرجع نفسو 3
 .53 ص، مرجع سابؽ، عمكـ التربية إلىمدخؿ ، نقيبعمر  4
 . 54صنفسو، مرجع ال  5
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 .لزكـ الشيء كالإقامة عميو: الثاني*

 : ك في مفردات القرآف لمراغب الأصفياني

بَّوي ، كىك إنشاء الشيء حالا فحالا إلى حد التماـ، الرَّبي في الأصؿ مف التربية- يقاؿي رى
بَّبىوي كى  بَّاهي كىرى بية عند الكيلبني أم مراحؿ كىك الميراد مف التر  .1فالرَّبي مصدر مستعار لمفاعؿ، رى

  .كالشيكد الحضارمالتكميؼ ك  بناء الإنساف الصالح الميؤىؿ لحمؿ رسالة الخلبفة

أك ، ىي تبميغ الشيء إلى كمالو»: أنيا في مفيكـ التربية، جاء في معجـ جميؿ صميباك 
يقكؿ ، احتى تبمغ كماليا شيئا فشيئ، ىي كما يقكؿ المحدثكف تنمية الكظائؼ النفسية بالتمريف

حتى يصبح صالحا لمحياة في ، كىذٌبت سمككو، كنميت قدراتو، إذا قكيت ممكاتو، ربيت الكلد
 2«.بيئة معينة

أم رعاية الفرد ، الرعاية»: كيحدد طو عبد الرحمف التربية في السياؽ القرآني بأنيا تعني
رة عف تكميؿ عبا»: فما يؤخذ مف معنى التربية أنيا .3«بمعنى تنمية كامؿ قكاه، في صباه

عقؿ الناشئ كتيذيب نفسو بإظيار جميع ما استكف فيو مف ضركب الاستعداد كأنكاع القيكل 
نمائيا ا، كا  نىمى بىا أم زىادى كى  4.«لأف ذلؾ المفظ مأخكذ مف رى

يظير أف مفيكـ التربية يتقاطع مع مفاىيـ مشابية كأخرل ، مف خلبؿ التعاريؼ السابقة
رغـ اختلبؼ دلالات ىذه المفاىيـ مف ، التزكية، التعميـ، ييرالتط، التنشئة: منيا، مجاكرة

فيناؾ مف يرل أف مفيكـ التربية قاصر عف أداء  .نسؽ فكرم إلى آخر كمف تصكُّر إلى آخر
كنجد سيد محمد نقيب العطٌاس ييفرؽ بيف معنى التربية كالتعميـ حيث ، المعنى المقصكد

اـ كالرعاية كجعؿ الشيء ينمك كيزداد كىك التربية تعني أساسا التغذية كالإطع»: يقكؿ

                                                           
 .184ص، مرجع سابؽالمفردات في غريب القرآف، ، أبي القاسـ الحيسيف بف محمد 1
 . 266ص، 1982مكتبة المدرسة، د ط،  -انيلبناف، دار الكتاب المبن-بيركت، 1، جالمعجـ الفمسفي، صميبا جميؿ2
 . 39صمرجع سابؽ، ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، عبد الرحمفطو  3
بثينة عبد ، تقديـ، عبد العزيز محمد بؾ، ترجمة، التربية الاستقلبلية )إميؿ القرف التاسع عشر(، لفكنس اسكيركسأ  4

 .101ص، 2007، 1104ع، ضمف سمسمة ميراث الترجمة، مترجمةالمركز القكمي ل، القاىرة، الرؤكؼ رمضاف
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مصطمح لا يشمؿ الإنساف كحده بؿ يتسع ليشمؿ أنكاعا أخرل مف المكجكدات كالمعادف 
فالمعرفة في نظره ىي  .1«أما التعميـ فانو يختص بالإنساف دكف سكاه...كالنباتات كالحيكانات

 .ابؿ المفيكـ السائد لمتربيةفالتأديب يعني التعميـ في مق، كطبعو في الإنساف *غرس الأدب
مف حيث أنو ييراد بو التغيير ، فالمعنى السائد ىك أف التعميـ يطمؽ بمعنى أخص عمى التربية

فالتربية مفيكـ معيارم يرتبط بعمكـ ، الذم يطرأ عمى سمكؾ الفرد كيشمؿ دائرة القيـ كالأخلبؽ
 2.بشكؿ خاص الإنساف

الفصؿ بيف ىذه المفاىيـ كيعتقد أنيا ترتبط ىناؾ مف يرفض التمييز ك ، كفي سياؽ آخر 
  .في علبقة تداخؿ كاحتكاء بمفيكـ التربية كالتي ييراد منو معنى التزكية

تجميات ىذا المعنى تظير بكضكح كفي تقاطع معرفي كمنيجي عند الكيلبني كطو عبد 
ى مقتضى فيؤكد كمييما أف مفيكـ التزكية ىك الأدٌؿ عمى المقصكد مف التربية عم، الرحمف

برازهكىك التصكٌ  .تعاليـ الديف بيدؼ بناء خط ، ر الذم تتجو ىذه الدراسة إلى التركيز عميو كا 
إسلبمية كتكمف أىمية بناء فمسفة  إلىمبادئ كتصكرات تطمح  إلىمنيجي كمعرفي يستند 

 ككاشفة لمحقيقة التي ينبغي أف يككف عمييا، نابعة مف ركح الإسلبـ» : ىذه الفمسفة في أنيا
الديف ، الإنساف في تجربتو عمى الأرض. ىذه الفمسفة منابعيا مف )ركح الديف( الإسلبمي

 3«.الخاتـ الذم جاء لمناس كافة

                                                           
المعيد العالمي لمفكر ، محمد طاىر الميساكم، تر، مدخلبت فمسفية في الإسلبـ كالعممانية، العطاس سيد محمد نقيب 1

 . 171ص، 2000، 1ط، الإسلبميةكالحضارة 
كىك أداء ، كالخصاؿ الحميدة عمى مستكل العقؿ كالركح انو اكتساب الصفات، تيذيب العقؿ كالركح كتأديبيما: يعني لأدبا *

تباع الصكاب دكف الخطأ، العمؿ الصالح دكف السيئ سيد محمد ): أنظر .انو تجنب كؿ ما مف شأنو أف يشيف الإنساف، كا 
 . (169ص، مرجع سابؽ، مداخلبت فمسفية في الإسلبـ كالعممانية، العطاس نقيب

2 Robin Barrow and Ronald Woods, An Introduction to Philosophy of        Education,     london and New  

York,    Routledge, 4th Edition,2006, p27.              
المؤسسة العربية لمفكر بيركت، ، بيف طو عبد الرحمف كعبد الله العركم، بيف الائتمانية كالدىرانية: عباس أحمد أرحيمة 3

 .25ص، 2016، 1ط، كالإبداع
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فالتربية في معناىا المغكم ترتبط بالإصلبح كتنمية السمكؾ كالارتقاء بالفعؿ الإنساني 
فما ىي دلالات الربط ، كتنمية القيـ الركحية كىك ما يجعميا في علبقة مفيكمية مع التزكية

 عند الكيلبني ؟  ؟ كما المقصكد مف التزكيةبيف مفيكـ التربية كالتزكية

 أي اتجاه؟ -التربية والتزكية: منحى المفيوم -1-2-2

 : كرد مفيكـ التزكية في أكثر مف آية: في القرآن-أ

ٺ  ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤڦ   چ »: في قكلو تعالى

 (128-)البقرة چڄ  ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  

گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ   ڱ   ڱ  ڱڱ  ں  ں  ڻ         ڻ  چ »: كقكلو أيضا

ڻ   ڻ  ۀ  ۀ  ہ    ہ  ہ  ہ   ھ  ھ   ھ  ھ  ے  ے  ۓ  

كيجعميا  فالقرآف يقرف التزكية بالتعميـ .(150-)البقرة چۓ  ﮲  ﮳   ﮴  ﮵  
زه ، ضابطة لو و سمكؾ المتعمـ كتعزّْ  .بما ييحقؽ الأىداؼ المنشكدةفالتزكية ىي التي تيكجّْ

في منيج التعميـ كنظامو كىك المعنى الذم ، التزكيةك  كيظير الربط بيف عممية التعمُّـ
كالتي  المراحؿ الأساسية لمعممية التربكيةالقرآني السابؽ  كنقرأ في النص . أشارت إليو الآية

 : تتحدد في

         تعميـ الكتاب كالحكمة-                     التزكية-             تلبكة الآيات -

كالاستعانة  بالدعاء لله تعالى يقترف نجاح العمؿ التربكمنلبحظ أف ، مف الآيات السابقة 
 إلىيقكدنا ىذا التصكٌر ، كالاجتياد في العمؿ، كالعكف الربٌاني أم طمب المعيٌة الإليية بو

تحقيقيا بكسائؿ أيضا  إلىتكسؿ يطمب مقاصد مخصكصة كي الإنسانيالفعؿ »: الاعتقاد بأف
. بمشيئة الله إلافائدتيا  الإنسافأنو ينسى كميا أف ىذه المقاصد لا يضمف  إلا، مخصكصة

كما أف الكسائؿ المكصمة إلييا لا يضمف نجاعتيا إلا بيذه المشيئة في اختياره لممقاصد 
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صياغة فقو خاص . كؿ ىذه المعاني تشير إلى ضركرة 1«كاختياره لمكسائؿ المؤدية إلييا
كىذا لا يتحقؽ إلا ، تعمؿ عمى إصلبح الفكر كالإرادة أصيمةبالفكر ينتج لنا مناىج تربكية 

ئۈ  ئې  ئې    چ : عميو الآية الكريمة في قكلو تعالى نصتكىك ما  بالتسديد كالتأييد الإليي.

 ئې  ئى  ئى  ئى  ی  ی   ی    ی  ئج  ئح  ئم  ئى  ئي  بج  بحبخ  بم  بى   بي      تج     تح  تخ 

 .(126-)البقرة چتم  تى      تي  ثجثم  ثى            ثي      جح   

ٱ  ٻ  ٻ     ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ    ڀڀ  ڀ  ڀ  ٺ  چ  »: كقكلو أيضا

 .(127-)البقرةچٺ  ٺ  

ئۈ  ئې  ئې    ئې  ئى  ئى  ئى  ی  ی   ی    چ : الآيات الكريمة في سكرة البقرةالتأمؿ في 

تج     تح  تخ  تم  تى      تي  ثجثم  ثى            ثي                ی  ئج  ئح  ئم  ئى  ئي  بج  بحبخ  بم  بى   بي     

ٱ  ٻ  ٻ     ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ    ڀڀ  ڀ  ڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  جح   

ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  

ڄ  ڄ  ڃ  ڃ     ڃ  ڃ  چ  چ  چ  چ  ڇ   ڇڇ  ڇ  ڍ  ڍ    

ڈ  ژ   ژ    ڑ  ڑ  کک  ک  ک  گ  گگ   گ  ڳ  ڳ    ڌ  ڌ  ڎ  ڎ      ڈ                

ڳ  ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ    ں  ںڻ   ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ    ہ   ہ   ھ  

ھ  ھ  ھ  ے  ے  ۓ  ۓ  ﮲  ﮳      ﮴  ڭ  ۇ  ۇ  ۆ  ۆ  ۈ  ۈ  ۇٴ     

ۋ  ۋ  ۅ  ۅ  ۉ  ۉ  ې  ې  ې  ې   ى  ى  ئا  ئا  ئە  ئە  

حصرت الفعؿ التربكم في نجدىا   (633-641: )البقرة چئو     ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ  
تظير أىمية التزكية في الربط بيف الجحكد كنكراف ما جاء في ك  .التجربة الإيمانية كالتكحيد

ہ  ہ  ھ  ھ  ھ  چ  »: الكتاب بالعقاب كالحرماف مف التزكية مصداقا لقكلو تعالى

                                                           
 .192ص، مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، طو عبد الرحمف 1
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ھ  ے   ے  ۓ  ۓ  ﮲  ﮳﮴  ﮵  ﮶  ﮷   ﮸  ﮹  ﮺  ﮻  ﮼  ﮽  ﮾  

 .(174)البقرة چ﯂          ﮿  ﯀   ﯁  

 : في المغة-ب

كتيزكييـ بيا ، ييقاؿ ييزكي مف يشاء أم يصمح، تعني الإصلبح كالتطيير كالتنمية: التزكية
نماؤه، أم تطيرىـ فالمقصكد  .الطيارة كالنماء كالبركة: كالزكاة، كزكاة الماؿ تطييره كتثميره كا 

 1.أم تعديؿ السمكؾ .تعزيز ما ىك مرغكب بوك ، مف التزكية انتزاع ما ىك غير مرغكب فيو

 : في الاصطلاح-ج

عممية تطيير كتنمية شامميف ىدفيا استبعاد »: بأنيا -الكيلبني-تتحدد التزكية عنده
، كما ينتج عف ىذا الكىف مف فساد كتخمٌؼ كخسراف .العناصر المكىنة لإنسانية الإنساف

ف كما ينتج عف ىذه التنمية مف صلبح كتقدـ كتنمية كاممة لمعناصر المحققة لإنسانية الإنسا
تتميٌز إلى  در الإشارة إلى أفٌ التزكية عند الكيلبنيكتج. 2«كفلبح في حياة الأفراد كالجماعات

كتزكية مادية ميدانيا النظـ ، تزكية معنكية كمجاليا تطيير المعتقدات كالقيـ كالثقافة ،نكعيف
 .كالتطبيقات

مف ، الكيلبني عرساف ختمؼ عف التزكية في فكر ماجدأف التربية لا ت، يبدك كاضحا
فالعمؿ عمى تجديد القيـ الركحية كالتربكية في  حيث أف الناظـ المنيجي الذم يحكميما كاحد.

العمؿ عمى  كضركرة، السمكؾ الأخلبقي كالتربكم ىك المشركع الأكؿ لماجد عرساف الكيلبني
ف الركحية حتى تيصبح التربية متجذّْ  افالإنستجديد المناىج التربكية كالاعتناء بقيـ  رة في المككّْ

كليست منحصرة في البناءات العقمية كالنفسية كالجسمية كالاجتماعية. مف  للئنسافالركحي 

                                                           
 .41ص، مصدر سابؽ، تطكر مفيكـ النظرية التربكية الإسلبمية، الكيلبنيماجد عرساف  1
 .135ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية : ماجد عرساف الكيلبني 2
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ككذلؾ ، السنة(-ربط التربية بالنصكص الشرعية )القرآف لإعادةىنا تبدك الحاجة ضركرية 
 1عمى تركيض العقؿ عمى مكارـ الأخلبؽ.

يتبيٌف أفٌ العمؿ التزككم ىك الذم يسمح لمتربية أف تحقؽ أىدافيا فيك أشمؿ ، مف ىنا
 فالكيلبني يقرف .بؿ يشمؿ جميع مظاىر السمكؾ الفردم كالاجتماعي، مف مجرد تزكية الخمؽ
كتعزز كتكجو سمكؾ المتعمـ نحك تحقيؽ الأىداؼ ، فيي ضابطة لو مفيكـ التزكية بالتعميـ

)العبادة  لمكظيفة التاريخية المزدكجة الإنساف إعدادىي  إلييايطمح التربية التي ك  المنشكدة.
مؽ مف أجميا في ىذه الحياة كتأىيمو مف خلبؿ ذلؾ لمحياة الأبدية في  كالخلبفة( التي خي

الفرد ليا تعمؿ عمى تحكيؿ الطاقة الحيكية  إخضاعالتي يتـ  فالعممية التربكية، الآخرة
 2استخداميا في المجاؿ الاجتماعي لترقية الحياة البشرية. طاقة اجتماعية يمكف إلى للئنساف

ىك تخميص  عند ماجد عرساف الكيلبني فالغرض مف ترسيخ العمؿ بمنياج التزكية، إذف
نمية عند طو  نفس المعنىكىك ، الفرد كالأمة مف مظاىر الطغياف كالتسمُّط كالضُّعؼ كالصَّ

العمؿ  »: ؼ الانطلبؽ في مسار التجديدالذم يجعؿ مف العمؿ التزككم نقطة  عبد الرحمف
التزككم ىك الاجتياد في التعبٌد لله بالقدر الذم يتكصٌؿ بو إلى تخميص الإنساف مف مختمؼ 

 .3«أشكاؿ الاستعباد

لإسلبميٌ الجديد يجب أف يسعى فكيؿي عمؿ تربكم يرمي إليو النظٌاـ التربكمٌ ا، كعميو
حياء الإنتاجيٌة الإس طمب التجديد»:في أف يرتفع مف الميستكل الدنيكم الأدنى إلى ، لبميٌةكا 

                                                           
؟مجمة تبياف الارتياض بمكارـ الأخلبؽ عند ابف عربي ىإلبيف التعقؿ كالتخمؽ كيؼ الطريؽ  ، عبد الرزاؽ بمعقركز 1

، صيؼ 29، ع/8قطر، المركز العربي للؤبحاث كالدراسات السياسية، المجمد-لمدراسات الفمسفية كالنظريات النقدية، الدكحة
 . 28، ص2019

، 2013منشر كالتكزيع، صالة لالأالجزائر، ، نحك مقتضيات منيجية لمفيـ كالتطبيؽ، النمكذج القرآني لمتربية، عمر نقيب 2
 .4ص

المركز الثقافي المغرب،  -الدار البيضاء، بحث عف الأصكؿ العممية في الفكر كالعمـ، سؤاؿ العمؿ: طو عبد الرحمف 3
 . 160ص، 2012، 1ط، العربي
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 1«.كمف المستكل السياسيٌ الضيّْؽ إلى المستكل الإنساني الأكسع، المستكل الربَّاني الأشرؼ
 فالنمكذج التربكم ينحصر في، العمؿ التزككم إلىمف رد الفعؿ التربكم ، كىذا يبدك كاضحا

 الإنسافتنمية كمالات »: لؾ الذم ينحصر فيتحرير ركح التربية مف النمكذج السائد أم ذ
كمالاتو الرٌكحية كالأخلبقية بكصفيا  لعممية ككمالاتو الجسمية. كينميالعقمية المنطقية كا
المعاصر لمَّا أدرؾ عمؽ  كالإنساف كجكديِّا كمعرفيِّا كأخلبقيَّا. الإنسافعماد تكازف حركة 

كحية كنتائج الانفصاؿ بينو كبيف ا تطكير أساليب كرياضات ركحية  إلىسارع ، للهالأزمة الرُّ
كحية الراغبة  لأجؿ رسـ مدلكؿ آخر لمفمسفة. كذلؾ بكصفيا المنبع الميمًد بطرؽ الرياضات الرُّ

مداده الإنساففي تحكيؿ   2«.برؤية جديدة لمعالـ كا 

كيكاد ييجمع زعماء ، فالتزكية تيضاؼ إلى مصفكفة القيـ كالتي يفرضيا التأصيؿ التربكم
لإصلبح أف القيـ المركزية تتمثؿ في قيـ التكحيد كقيـ التزكية كقيـ العمراف. فالتزكية مبدأ ا

تحقيؽ العمراف. كىي بذلؾ تيراعي الأبعاد التي ينشدىا  إلىكسط تتكلد مف قيـ التكحيد كترمي 
 في المنظكمة التربكية الإسلبمية" القيـ : خالد الصمدم في تصنيفو لمقيـ العميا ضمف بحثو

مشكمة التأصيؿ التربكم ترتبط  دراسة لمقيـ الإسلبمية كآليات تعزيزىا". كبذلؾ يبدك كاضحا أفٌ 
ييجسّْدي المثؿ ك  الذم يتحقؽ بيذه القيـ الإسلبمية العميا أساسا بالبحث عف النمُّكذج التربكمٌ 
 : كىذا لا يتحقؽ إلٌا ب، الأعمى في الحقؿ المعرفي المدركس

مؽ- يجاد: تزكية الخي  .أك صناعة القدكَّة أك النمُّكذج كا 

 ىذا الربط بيف التزكية كالتربيٌة أحد أىـ الصفات البارزة في مشركع الكيلبني في رسـ
يؿ معالـ المشركع التربكمٌ الذم يدعك إليوك  كىك ما ، أك قؿ أف التربية ىي التزكية، تأصّْ

النيج العديد مف كقد سار في ىذا الطريؽ كعمى ىذا  .سيتجمى مف خلبؿ صفحات البحث
 .الفلبسفة كالمفكريف في الفكر العربي الإسلبمي قديما كحديثا

                                                           
 . 195ص، سابؽ مرجع، بحث عف الأصكؿ العممية في الفكر كالعمـ، سؤاؿ العمؿ: طو عبد الرحمف 1
دكرية محكمة في عمكـ الكحي كالدراسات الإنسانية، السنة  مجمة نماء، في ثقافتنا الأزمة التربكية، رزاؽ بمعقركزعبد ال 2

 .9ص، ، مركز نماء لمبحكث كالدراسات2020ربيع(  -(، )شتاء9-8الخامسة، ع)
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لمصطمح التربيٌة لا يطرح إشكالا مف حيث المغكية الدلالات تعدد  أف، مما سبؽ نستنتج
، بقدر ما يقكدنا إلى أف التربية مفيكـ استيتيكي كديناميكي كمائع، صعكبة تحديد مدلكليا
لمعاني كدلالات مختمفة تحدد مجاؿ التداكؿ التربكم في الحقؿ العربي  غير ثابت كليّْف يتسع

إذا سممنا بأف مشكمة ، مف حيث أف الفعؿ التربكم ىك فعؿ حضارم بالأساس، الإسلبمي
 . التربية ىي مشكمة الثقافة لمجتمع مف المجتمعات

 : الاصطلاحي المعنى -1-2-3

إعطاء الجسـ كالركح ما يمكف مف التربية ىي »: ؽ ـ (348-428يعرفيا أفلبطكف)-
تصنيؼ الأفراد » تظير ميمة التربيٌة عند أفلبطكف في .1«ككؿ ما يمكف مف الكماؿ، الجماؿ

مف أجؿ ، كمف ثمة مساعدة كؿ كاحد عمى تطكير قدراتو، التصنيؼ السميـ، كفؽ طبائعيـ
قكدنا إلى أف كؿ ذلؾ ي، 2«فيككف في ذلؾ جكىر العدالة، أداءه ميمتو عمى كجييا الكامؿ

التربية عند أفلبطكف تتمثؿ في اكتشاؼ قدرات الأفراد كاستعداداتيـ بغرض العمؿ عمى 
نمائيا في سبيؿ تحقيؽ الاتصاؿ بيف الفردم كالاجتماعي  .تكجيييا كا 

يكشؼ ىذا التحميؿ أف النظرية التربكيٌة الأفلبطكنية ليا جانب ايجابي يتمثؿ في أف 
رة تجتيد مف أجؿ تكجيو كصقؿ قدرات الأفراد كتطكيرىا نحك أداء التربية عممية بنائية مستم

تمؾ الكظائؼ كالتصنيفات  أما الجانب السمبي فيظير في العمؿ عمى الحفاظ عمى، ميمتيا
كىك ما يجعؿ منيا فعؿ تقييد كتثبيط لقدراتيـ ، التي يتحصؿ عمييا الأفراد بفضؿ عمؿ التربية

 .ـكتكبيؿ لقكل الإبداع كالتحرر لديي

قؿ لكسب العمـ كما تيعد التربية ىي إعداد الع»: ؽ ـ (322-348يقكؿ أرسطك)-
 .3«الأرض

                                                           
 . 375ص، 1974، ترجمة، فؤاد زكرياء، مصر، الييئة العالمية لمكتاب، دط، الجميكرية، أفلبطكف 1
مف مفيكـ الحداثة إلى استحقاؽ لمربيع العربي، الجزائر، ابف النديـ، بيركت، دار ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم 2

 . 81ص، 2013، 1ناشركف، ط-الركافد الثقافية
 .348ص، دس، دطمصر، ، الدار القكمية لمطباعة كالنشر، أحمد لطفي السيدر، ت، السياسة، أرسطك 3
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تربية في كتابو لم تعريفا (1778-1712)صاغ جاف جاؾ ركسك، العصر الحديثفي  
. كحيف يتخرج مف بيف إياىاالمينة التي أريد أف ألقنو  كالحياة ىي» : يتحدد في قكلو، إميؿ

بكؿ ما ينبغي أف ، بؿ سيككف إنسانا قبؿ كؿ شيء، ك جنديا أك قسيسايدم لف يككف قاضيا أ
فالتربية ىي  .2«إيَّاهأف نعيش ىك المينة التي أريد تعميميا »: بمعنى، 1« يككنو الإنساف..
يمكف أف نختزؿ جكىر التربية عند ك  .أك كيؼ نعيش بمفيكـ ادغار مكراف، تعمُّـ فف العيش

 3«.ة ىي النمكٌ الطٌبيعي لمميكؿ كالاتجاىات كالقكل عند الطفؿالتربي»: ىذا المعنىفي  ركسك

عممية مستمرة مف إعادة بناء »: بأنيا يعرؼ التربية (1952-1859) جكف ديكمأمٌا 
إذا رجعنا إلى  »: ديكم يقكؿك  4.«يقصد بيا تكسيع كتعميؽ محتكاىا الاجتماعي، الخبرة

أما إذا  .ف معناىا مجرٌد عمميٌة القيٌادة كالتنشئةكجدنا أ، المُّغكم Education أصؿ كممة التربية
صكغ كتككيف  فلب بدٌ لنا أف نقكؿ إنيا عمميٌة، فكرنا في عممية التربية مف ناحية نتائجيا

أم تحكيميا إلى عمؿ اجتماعي مقبكؿ لدل –لفعالية الأفراد ثٌـ صب ليا في قكالب معينة 
  .5«ب كتثقيؼكتيذي ثـ يضيؼ" فالتربية إذف عمميٌة رعاية، الأفراد

 إطارفي  إلاكلا تينجزي  .كحركة نشطة كاعيٌة بذاتيا، نكعي، إنسانيفعؿ »: فالتربية
كؿ  إف، فيي رديؼ التٌكاصؿ كنتيجتو .كتبدأ منذ حمكؿ الفرد كليدا صغيرا، المجتمع كبكاسطتو

ك سمبيتو في أ، أك سمبيٌة في مقياس ما، اتصاؿ ييربي سكاء كانت تربيٌة ايجابية في مقياس ما

                                                           
، القاىرة، أحمد زكي محمد، تقديـ، نظمي لكقا، ترجمة، الرشد إلىاميؿ أك تربية الطفؿ مف الميد ، ركسكجاف جاؾ  1

 .32ص، دس، دط، الشركة العربية لمطباعة كالنشر
 . 17مرجع سابؽ، ص، بياف لتغيير التربية، تعميـ الحياة، ادغار مكراف 2
 . 33ص، رجع سابؽقراطية، ممالتربية الدي، لطفي حجلبكم 3
 مكتبةمصر،  -القاىرة، محمد عمي العرباف، تر، مختارات مف مؤلفاتو، قامكس جكف ديكم لمتربية، ف. رالؼ . كيف 4

 . 56ص، 1964، دطالأنجمك المصرية، 
 . 131ص، مرجع سابؽ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم 5
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كؿ فرد ينقؿ خبرتو لآخر يمارس عمميٌة تربكية باعتبار أنو يساىـ في  إف .مقياس آخر
 .1«تطكير خبراتو كتنميتيا

كفي دراسة لمطفي حجلبكم عف التربية الديمقراطية يحاكؿي أف يمخّْص تعريؼ ديكم 
تستمر عبر تشكيؿ قكل  ثـ، تبدأ التربية منذ الكلادة بطريقة لاشعكرية أكلا»: لمتربية في قكلو

الفرد بتغذية شعكره كتككيف عاداتو كتيذيب أفكاره كتنبيو مشاعره كانفعالاتو حتى يصؿ الفرد 
كقد لا  .2«بؿ كيصير كريثيا، المشاركة في التراث الركحي كالفكرم للئنسانية إلىتدريجيا 

مـ ميطمقا بكجكد إني لا أع»: يختمؼ ىذا التعريؼ عف المعنى الذم يحدد الغرض مف التربية
كلئف كاف فميس ىك التربية قطعا بؿ يككف بيف ، قالب ييفرغي فيو النٌاس فيخرجكف مف النٌابغيف

كاف غرضي مف تربيتو  فإذا جاء كلدنا..، )سبحانو( ليييئ بو مف يشاءي لما يشاء يدم الخالؽ
 .3«كعظمائيـ كلا أقصد بحاؿ مف الأحكاؿ أف يككف مف كًبار الرجاؿ، أف يككف رجلب حيرِّا

التربية عمى أنيا عممية اجتماعية مرتبطة بالعمؿ كبناء  نستفيد مف المعاني السابقة
 عمى أنيا التربيةفيحدد لنا ، الخبرات للبستفادة منيا مباشرة في الكاقع. أما المعنى الثاني

قيـ  كأف ينشأ عمى الغرض منيا إصلبح السمكؾ الفردم كصيانة قدراتو كممكاتو، عممية فردية
  .الحرية كالديمقراطية

أنيا لـ تنشؽ عف السياؽ الفمسفي النسَّقي لأصحاب ، السابقةكما يلبحظ عمى التعاريؼ 
بؿ تظير أيضا بأنيا ، كىك ما يؤكد أف التربية ليست مجرد مشكمة نظرية تمؾ المذاىب

فكر كىك الأمر الذم يفرًضه الاطلبع عمى تراث ال، ممارسة عممية ذات طبيعة ميمتبسة
كراء كؿ ممارسة تربكية خمفيٌة »: لأف الكاقع يكشؼ أنو، الفمسفي لمختمؼ النظريات التربكية

 .سكاء كانت تمؾ الممارسة كاعية بذلؾ أـ لـ تكف، نظريٌة بعيدة الغكر في مستكاىا الإشكالي
، ة لدييـتدفعنا إلى إيجاد حمكؿ لمشاكمنا الرٌاىن، كليست العكدة إلى أفكار السٌابقيف مف مفكرمٌ 

                                                           
 . 131ص، مرجع سابؽ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم  1
 . 68ص، نفسو المرجع 2
 .38صمرجع سابؽ، ، القرف التاسع عشر( إميؿالتربية الاستقلبلية )، لفكنس اسكيركسأ 3
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نما لمتعرٌؼ عمى طرقيـ في إبداعيـ لتمؾ الحمكؿ الخاصة بزمانيـ كلتقدير حجـ ما بذلكه ، كا 
 .1«كنكعيتو في فيميـ لمسألة تربية الإنساف

كفي سياؽ لا يختمؼ تماما عف التعاريؼ السابقة يضيؼ أندرم لالاند أف التربية تتحدد 
 : بمعنييف

تقكـ عمى تطكير كظيفة أك عدة كظائؼ تطكيرا  يشير إلى أف التربية»: خاص: الأكؿ-
 .2«تدريجيا عف طريؽ التجربة كالتدريب كتظير مف عمؿ الفرد ذاتو

العمميات الإجرائية التي يتـ بيا »: يحدد التربية عمى أنيا تتمثؿ في مختمؼ: معنى عاـ-
 .3«تدريب الأفراد عف طريؽ إبراز ميكلاتيـ كتشجيعيـ عمى حمؿ عادات مجتمعيـ

، تتجو نحك تيذيب الفرد كتنمية قدراتو الحيٌة كالنفسيٌة كالعقميٌة، التربية عممية اجتماعيةف
 .كتعتمد في إظيار ذلؾ كمو عمى التدريب كالتجربة

، 4«لا يككف الإنساف إنسانا إلا بالتربية»: فيقكؿ في مقالتو تأملبت في التربية، أما كانط
التربية كسيمة لمتقدٌـ  فيك يعمؿ عمى جعؿ، نسافأم أف ىدؼ التربيٌة تككيف الإنساف في الإ

كبركز النزعة ، ييؤسّْس كانط لمنزعة الإنسانية في التربية الحديثة كبيذا التعريؼ، الإنساني
 5.الفردية الككنيٌة

ذا استطمعنا دراسة اكليفو ربكؿ عف دلالة مفيكـ التربية في بحثو المتميز عف فمسفة  كا 
فيي تنطمؽ مف ، الإنسافبية ذات دلالة فمسفية لأنيا تتناكؿ مكضكع فيك يرل أف التر ، التربية

لكي يتحتـ عمينا أف نربيٌو؟ فالسؤاؿ عف التربية ىك سؤاؿ  الإنسافمف ىك »: سؤاؿ محكرم
                                                           

 . 67ص، سابؽمرجع ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم 1
، 2ط، منشكرات عكيدات، باريس -بيركت، خميؿ أحمد خميؿ، تر، مجمد الأكؿ، مكسكعة لالاند الفمسفية، اندرم لالاند 2

 .322ص ،2001
 .322المرجع نفسو، ص 3
، 1تعريب، محمكد بف جماعة، تكنس، دار محمد عمي لمنشر، ط، تأملبت في التربيةثلبثة نصكص، ، ايمانكيؿ كانط 4

 .13، ص2005
 . 84ص، مرجع سابؽ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم 5
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فالتربية ىي العمؿ الذم يحكٌؿ كائنا »: . كمف الصعكبة تحديد مفيكـ كاضح لمتربيةفمسفي
دية كالفكرية كما ينمٌي مشاعره الاجتماعية كالجمالية إنسانيا أف ينمٌي استعداداتو الجس

كىي أيضا نتيجة ذلؾ ، ذلؾ سبيلبن  إلى كالأخلبقية في سبيؿ انجاز ميمتو كانساف ما استطاع
 1«.العمؿ

أفٌ محكر التقاطع بينيا يؤكّْد عمى أف ، انطلبقا مف تحميؿ التعاريؼ المقدَّمة نستنتج
حيث يقكؿ ديكم أف ، الاجتماعي ىك محؾ التربية كىدفيا فالمعنى، التربيٌة كظيفة اجتماعية

يتجاكز الحدكد القكمية الضيٌقة فقد بشرٌت التربية في البداية »: المقصكد بالنزعة الاجتماعية
 2«.بإمكاف أف تؤدم كظيفة إنسانية نحك مجتمع بشرم مفتكح كمتكامؿ

ية منيجية ىادفة صحيحة التربية عمم»: في تعريفو لمتربية مف قكلو نقيب ينطمؽ عمر  
كترافؽ الإنساف مف أجؿ تحقيؽ ، تتضمف الزيادة الايجابية المستمرة بشكؿ تراكمي، متدرٌجة

 .3«معاني الكماؿ في شخصيتو

التربية عممية مركبة تستيدؼ الكصكؿ »: كيقكؿ أيضا في محاكلة منو لتأصيؿ المفيكـ-
مف أجؿ إضفاء دلالة تاريخية  ارة""الحض بالإنساف إلى درجات الكماؿ الإنساني كتحضيره

عمى كجكده كذلؾ لتمكينو مف تحقيؽ غاية كجكده في الحياة كاستمرار ىذا الكجكد مف خلبؿ 
كفقا لنظرية الحياة التي يؤمف بيا المجتمع الذم يعيش فيو ىذا -انجازه لكظيفتو التاريخية

 .4«الإنساف

حيث يتسعي ليشمؿ ، ـ المعرفةبمفيك  الكيلبني ترف مفيكـ التربية عنديق، في حيف -
بّْي ىك الخالؽ كالميصمّْـ كالميعمّْـ)الله(، الإنساف كالككف الذم يعيش فيو مؽى  .فالميرى فالذم خى

"ربؾ" في الآية  كييفسر الباحث استخداـ لفظ، كسىكَّل ىك الذم قىدَّر كىدل كعمَّـ كربَّى

                                                           
 14ص. 1982، 2شكرات عكيدات، طباريس، من -تر، جياد نعماف، بيركت، فمسفة التربية، اكليفو ربكؿ  1
 . 89صمرجع سابؽ، ، التربية الديمقراطية، لطفي حجلبكم 2
 . 58مرجع سابؽ، ص، مدخؿ إلى عمكـ التربية، نقيب عمر 3
 . 74ص، المرجع نفسو 4
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فمـ يقؿ ، دلالة تربكية قاطعة»: عمى أنو (1: )العمؽچچ  چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  چ : الكريمة"
خالقؾ أك إليؾ أك فاطرؾ لأف المقصكد ىك التنبيو إلى معنى المعرفة كالتربية كأىميتيا في 

 .1«برامج الإصلبح كالارتقاء بالنكع الإنساني

بمنطؽ  ىي عممية بناء الكعي السينني»: أما الطيّْب برغكث فيحدد معنى التربية في قكلو
أم الكشؼ عف القكانيف التي تحكـ منظكمة الحياة كالككف ، التجديدالمدافعة كالمداكلة ك 

فميمة التربية ىي خمؽ كاقع اجتماعي كتصحيح الانحراؼ ، 2«كعلبقة الإنساف بيما
مًقىت بالمجتمع حتى تتمكف مف بناء عالـ الأفكار مف خلبؿ صياغة رؤية  كالتشكُّىات التي عى

لـ الأشخاص أك إعادة تأىيميـ لمكاجية تحديات كنظاـ فكرم تربكم يتكلى بناء عا، تربكية
 .الكاقع

: في قكلو، لمعنى التربية شاملبيكاد يككف إلى مفيكـ  ماجد عرساف الكيلبنيكينتيي 
تغيُّر في السمكؾ كتنميتو إلى الدرجة التي تيمكف الإنساف مف الإسياـ الفعٌاؿ في تحقيؽ »

سخير مكارد البيئة كخبرات الماضي عبر كت، كمكاجية تحدّْيٌات المستقبؿ، حاجات الحاضر
التفاعؿ بيف الإنساف »: كالسمكؾ المقصكد ىك الذم ييحقؽ .3«رحمة النشأة كالحياة كالمصير

ىي حمقة ، كيتدرج ىذا التفاعؿ عبر حمقات خمس، كالبيئة المحيطة في لحظة معينة
 4«.رسةكحمقة المما، كحمقة التعبير، كحمقة الإرادة، كحمقة الفكرة، الخاطرة

 كالتي يظير أنيا تشكؿ الركح لييكؿ، مف خلبؿ ىذا الضبط كالتحديد لمفيكـ التربية
بؿ إنيا عممية ، مما يعني أف التربية ليست مجرد تقكيـ أك تعديؿ لمسمكؾ، جسد ىك السمكؾك 

متكاممة كمتطكرة كمستمرة تيدؼ إلى إعداد إنساف الحضارة كالانتقاؿ مف طكر الحضارة 
 .قميمية إلى طكر الحضارة الإنسانية العالميةالمحمية كالإ

                                                           
 . 234صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، لكيلبنيماجد عرساف ا 1
 . 11صمرجع سابؽ، ، لمفيكـ الأصالة كالتأصيميةنحك رؤية سننية أشمؿ ، برغكثالطيٌب  2
 .5ص، www.  alukah.  netالنظرية التربكية معناىا كمككٌناتيا، ماجد عرساف الكيلبني 3
 .5مصدر نفسو، صال 4
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أنيا عممية إعداد الإنساف كبنائو كفؽ منيج ، نستنج مف التعاريؼ السابقة لمفيكـ التربية
فيي ذات دلالة  .عمى الآخرك  يتعرؼ مف خلبلو عمى ذاتو كأدكاره، حضارم مقصكد كمكٌجو
بؿ تحمؿ بعدا  .كفكريا كاجتماعيالا تقؼ عند إعداد الفرد كجدانيا ، ذاتية كأخرل مكضكعية

 .كىك بناء الإنساف العالمي، كمقصدا إنسانيا

 : التأصيل التربوي مفيوم-3

مف خلبؿ عرضنا لممقاربات المفاىيمية السابقة لمفيكـ التربية كمفيكـ التأصيؿ كالتي قد 
نسعى  الذم ننتيي إلى تحديد تعريؼ التأصيؿ التربكم، تككف مانعة في تحديدىا غير جامعة
فمحاكلة التأصيؿ التربكم تنخرط ضمف دائرة معرفية  .إلى إظياره مف خلبؿ ىذا البحث

كالعمؿ عمى إيجاد فرص التكامؿ المعرفي ، أشمؿ كىي إسلبمية المعرفة كحقؿ التجديد الديني
ي بيف العمكـ الدينية كالعمكـ الككنية كالعمكـ الاجتماعية انطلبقا مف تكجييات القرآف الكريـ الت

الدكافع »: حيث يقكؿ آبؿ أتك .تيحددي أساليب النظر كمناىج العمؿ في تمؾ الحقكؿ المعرفية
كيترتب ، تغيير اجتماعي جذرم لإنجازالدينية ىي مصدر الطاقة الدافعة لمرجاؿ كالنساء 
إلا إذا حدث تغيير عميؽ في الضمير ، عمى ىذا أنو يستحيؿ الكصكؿ إلى مجتمع جديد

كيحؿ محؿ ما ىك مكجكد ، ذا ظير شيء جديد ييكرس الناس حياتيـ مف أجموإلا إ، الإنساني
 1«....حاليا

كالمراد مف التأصيؿ التربكم ىك بناء النمكذج الفكرمٌ كالسُّمككي كالقيميٌ مف خلبؿ الرجكع 
إلى أصكؿ الرؤية المنيجية كالمعرفية في القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة للئنساف كالحياة 

أم تحديد المرجعية كحضكرىا في التربية عمى القيـ أمر مركزم. كالمرجعية  .لككفكا
المنفتح عمى  أصكليا النظرية مف القرآف كالسنٌة كالاجتيادإلى  الحضارية للؤمة المستندة

                                                           
  .www.  binnabi. مالؾ بف نبي الراىف كالمستقبؿ دراسة نقدية لرسـ معالـ البنابية الجديدة، عبد القادر بكعرفة 1

net/1     
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بمكرة مفيكـ »: كاليدؼ مف ذلؾ ىك 1.الايجابي في كؿ الثقافات كالحضارات الإنسانية
باعتبارىا الأصؿ الأكؿ الذم تنبثؽ منو تنظيمات -بية الإسلبميةمؤصؿ معاصر لفمسفة التر 

العاممكف عمى  إليوالتربية كتطبيقاتيا. فمعؿ ذلؾ يسيـ في إبراز معالـ المنياج الذم يتطمع 
 2.«كالإسلبمي العربي  نظـ التربية في العالـ إصلبح

ة كالجيد أك الحركة مقاربة فكرية كعممية تستيدؼ مطابقة الفكر »: تأصيؿ التربكم ييعدال
كسننو في الابتلبء ، مع معطيات سنف الله في الآفاؽ كالأنفس كاليداية كالتأييد مف ناحية

مكضكع محكرم يتصؿ مباشرة ببناء »: فيك .3«كالمدافعة كالمداكلة كالتجديد مف ناحية أخرل
اة الأفراد كىما القضيتاف المركزيتاف في حي، كبالنيضة الحضارية لممجتمع، شخصية الإنساف

 4«.كالمجتمعات

أف الغرض مف التأصيؿ التربكم ىك التأسيس الضركرم  يذىب طو عبد الرحمف إلى
ضفاء الصكرة العقلبنية ك  لمنظرية التربكية التأسيس التاريخي بإعادة ربطيا بالحقيقة الدينية كا 

كالمأصكؿ ىك ، النظرية التربكية الإسلبمية تتضمف بككنيا مأصكلة لامنقكلة»: فيقكؿ، عمييا
[أم أصؿ فيككف المأصكؿ معناه الأسيس  5«.ما كاف ]أيسّّ

التربية الإسلبمية تحتاج إلى تأسيس جديد أم إلى تأصيؿ باعتماد مشركع جديد ينطمؽ 
مف الرؤية الإسلبمية لمكجكد بغرض تأسيس نمكذج معرفي تربكم يرقى بالتربية كمشركع 

 التربية الواعية المجدِّدَة كالكجكد يتبنى ما يسمىكالإنساف حضارم يحمؿ رؤية مختمفة لمعالـ 
تعمؿ عمى إخراج الشخصية الناضجة ذات العادات العقمية كالنفسية كالجسدية  »: التي

كالعمؿ عمى رسـ خرائط الأمة القادرة عمى تعبئة جيكد الأفراد كتنظيميا في شبكة ، الفاعمة
                                                           

، لد الصمدماكآليات تعزيزىا لخ الإسلبميةدراسة لمقيـ -في المنظكمة التربكية الإسلبميةالقيـ مراجعة لكتاب ، بلبؿ التميدم 1
 .160، ص2011، ربيع 64إسلبمية المعرفة، السنة السادسة عشرة، ع

 .69ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 2
 . 74صمرجع سابؽ، ، نحك رؤية سننية أشمؿ لمفيكـ الأصالة كالتأصيمية، كثبرغالطيب 3 
 . 20ص، المرجع نفسو 4
 . 29صمرجع سابؽ، ، نساف الككثر، مف الإنساف الأبتر إلى الإطو، عبد الرحمف 5
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كتجديد كتنمية قدراتو ، في إعداد الفرد فيذا النكع مف التربية يساىـ .1«علبقات اجتماعية
 .كىك ما يمكنٌو مف فتح كتأسيس أفؽ التكاصؿ بإقامة علبقات مع الآخريف، العقمية كمياراتو

إف اليدؼ مف ىذه الدراسة ىك العمؿ عمى تجديد القيـ الركحية كالتربكية في العمؿ 
التي ، افة ما بعد الأخلبؽسياؽ ثق »: حيث أنو في، الأخلبقي كترسيخيا في السمكؾ التربكم

كما استنتجت أىمية  .بات فييا الإنساف المعاصر مينجذبا نحك عبادة المذة كالفردانية المنكفئة
عف طريؽ تجديد المناىج التربكية السائدة التي تسيٌدت فييا ، الاعتناء بقيـ الإنساف الركحية

المككٌف الركحيٌ للئنساف كليست  بأف تيصبح فييا التربية متجذرَّة في، مطالب الفكر المنفعية
كمف ىنا يتضح ىدفنا مف  .2«منحصرة في البناءات العقميٌة كالنفسيٌة كالاجتماعيٌة فحسب

مع الربط بيف أصكؿ ، التأصيؿ التربكم العمؿ عمى تركيض العقؿ عمى مكارـ الأخلبؽ
 .التربية كالنصكص الشرعية)القرآف كالسنة(

انو ينزع إلى تغيير الإنساف ، يد لعلبقة الإنساف بربوتشي»: إذا كاف معنى التجديد ىك
كىك ، فيذا المعنى لا يختمؼ عف المراد مف التأصيؿ لمفعؿ التربكم، 3«بكصفو كيلبن ميتكاملب

كأصؿ ، كلا يتحقؽ ىذا التغيير إلا بالنظر في الأصؿ، تغيير الإنساف بكصفو كلب متكاملب
و الذم تكفؿَّ بجلبلو كجمالو كقدرتو ككرمو أف يخميقو فيك مخمكق، الإنساف أنو خميفة الله تعالى

كٍحوً ، بيده لذا لابدٌ مف النظر في علبقة العبد بربو كىك الجانب الذم أغفمتو  .كينفخ فيو مف رى
  .مختمؼ النظريات التربكية الحديثة كالمعاصرة

ككائف  أم تغيير أك تجديد لا يمكف أف يتحقؽ بدكف النظر في الإنساف أف اعتقادنا في
لا يمكف أف تؤدم فاعميتيا دكف ، ىذه الطبيعة المركبة كالمعقدة، ركح(-مزدكج البنية )مادة

                                                           
 . 101ص، مصدر سابؽ، التربية كالتجديد، ماجد عرساف الكيلبني 1
مرجع سابؽ، الارتياض بمكارـ الأخلبؽ عند ابف عربي؟ إلىالتخمؽ كيؼ الطريؽ بيف التعقؿ ك ، بمعقركزعبد الرزٌاؽ  2

 .24ص
 . 194ص، مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمفطو  3
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ليس سمككا يتعمؽ بدائرة شخصية »: *إعادة ضبطيا كتأىيميا كتطييرىا كتزكيتيا فالديف
نما ىك منيج كامؿ يحيط بكؿ فعاليات ، محدكدة مف دكائر الممارسة الإنسانية المتعددة كا 

كىك ، أم الربط بيف التربية كمنيج القرآف .1«ف في تكامميا كتعالؽ بعضيا ببعض...الإنسا
 ؟التأصيؿ التربكم أسسفما ىي ، ما يطرح السؤاؿ عف أسس ىذا التأصيؿ

 : عند ماجد عرسان الكيلاني التأصيل التربوي أسس: ثانيا

في أصكؿ يناقش ىذا البحث شركط أك أسس التأصيؿ التربكم كالمستفادة مف النظر 
  .القرآف الكريـ كالسنٌة النبكية الشريفة

 : التأسيس الفمسفي -1

 : التأسيس المفاىيمي -1-1

نستدرج مقاربتو المفاىيمية  يقدمو الكيلبني متأكيد عمى الخاصية الفمسفية لمعمؿ الذمل
بؿ لمكشؼ عف ، تعريؼ لممفيكـ ىذه المقاربة لـ يكف الغرض منيا تقديـ .لمصطمح " فمسفة"

كنمط مف التفكير ، فالفمسفة نشاط تحميمي .صمة عممو التربكم بحقؿ الاشتغاؿ الفمسفي
كيتفؽ ىذا التحديد مع  .المعرفة كالكجكد كالقيـ في مجالات الاستنباطي القائـ عمى التأمؿ

سفة الذم يستأنس بو الكيلبني في كتابة فمسفة فملم (kingsley price) تعريؼ كنجمسي برايس
كىك يستيدؼ : التحميؿ: الأكؿ: كممة تشير إلى نكعيف مف النشاط»: فيي، سلبميةالتربية الإ

                                                           
*

نما ىك بالإضافة إلى ، المقصكد بالعمـ بالديف ذلؾ العمـ التخصصي الدقيؽ الذم يقكـ عميو نخبة قميمة مف العمماء ليس  كا 
ف المعرفة  الصحيحة بالديف التي يقكـ عمييا عامة المسمميف مشتممة عمى أصكلو  العقدية  التي ذلؾ القدر المشترؾ م

التي يككف بيا ضبط النسؽ اليكمي ، كعمى مقتضياتو  السمككية عبادة كأخلبقا كمعاممة، يككف بيا التصكٌر الإيماني لمكجكد
كلا إلى ، تؤكؿ بالديف إلى تخرٌصات كأكىاـ ليس ليا ضابطكؿ ذلؾ في سمت أصكلي معتدؿ لا ميؿ فيو إلى باطنية ، لمحياة

 كما أنو ليس المقصكد بالعمـ بالديف  ذلؾ العمـ النظرم ... ظاىرية مجحفة تؤكؿ بو إلى طقكس شكمية جافٌة ليس ليا ركح
نما ىك العمـ  الذم يصدٌقو ، كلكف لا يككف لو في كاقع السمكؾ  مصداؽ، المجرد الذم تعيو الأذىاف فيظير عيانا ، العمؿكا 

 ذلؾ ىك المفيكـ الحقيقي لمعمـ الديف ، كتتكجو بو الحياة الفكرية كالسمككية  في كاقع الممارسة، في السمكؾ الفردم كالجماعي
، الشيكد الحضارم للؤمة الإسلبمية، بيركت، 1فقو التحضٌر الإسلبمي، عبد المجيد النجار: )أنظر . مف الكجية الإسلبمية

 (96-95، ص ص2006، 2الإسلبمي، طدار الغرب 
 .187 ، صمرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمفطو   1
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يضاح الأفكار كفيـ المفاىيـ بكضكح كدقة ىك النشاط : كالثاني .التعرٌؼ عمى فيـ الكممات كا 
الذم نتكصؿ مف خلبلو إلى نظريات معينة في كؿ مف مياديف الميتافزيقا كالأخلبقيات 

إف ىذا المفيكـ يقكدنا إلى تأصيؿ مفيكـ فمسفة التربية  .1«كالمنطؽكنظرية المعرفة كالجماؿ 
 الإسلبمية عند الكيلبني كخصكصية ىذا التعريؼ لكنجسمي برايس مف خلبؿ الربط بيف

 : كىي، بالعممية التربكية فمسفة التربية كالمفاىيـ ذات العلبقة المباشرة

ثـ تفسيرىا ، يـ مف المصدر القرآنيحيث عىمًؿى الكيلبني عمى استنباط المفاى: التحميؿ-
عادة قراءتيا يضاح معانييا كمقاصدىا .كا   .بغرض تأصيؿ المفاىيـ التربكية كا 

 .كىك البحث الذم يقكـ عمى تحديد ميداف عالـ الغيب كعالـ الشيادة: الميتافزيقا-

كمقاصدىا العميا كتجمياتيا ، تحديد القيـ الأخلبقية لمسمكؾ التربكم: الأخلبقيات-
 .التربكية

كالتي تشمؿ ، يتحدد النشاط المعرفي في النظرية التربكية بفعؿ القراءة: نظرية المعرفة-
 .ميداف الككف كالآفاؽ كالأنفس

بتزكية أساليب التفكير ، اعتنى الكيلبني بمنيج التفكير كأدكاتو ككسائمو: المنطؽ-
اتخاذ مكقؼ  إلىمنيج يرقى  ،منيج جديد في التفكير كأساليب الفيـ»: كأساليب الفيـ كبمكرة

كفي بمكرتيا حتى يبرز التناسؽ  الإنسانيةالمعرفة  إثراءعممي مف الكجكد المحيط كيساىـ في 
 2«.البشرية في مياديف المعرفة كالعمـ إليوتتكصؿ  بيف آيات الله في الكتاب كالسنة كبيف ما

عممو ىك البحث عف  فما يميٌز، دفع الكيلبني لمعمؿ عمى تأصيؿ المفاىيـ، ىذا الطرح
كىك ما يجعميا حقؿ ، تأصيؿ مفيكـ الفمسفة باعتبار أنيا ذات علبقة كظيفية بمفيكـ التربية

كيميٌز الكيلبني  .معرفي كغيره مف المجالات المعرفية التي تيطرحي في علبقة بميداف الفمسفة
فالفمسفة »: قكلو في كالفمسفة كمنظكمة مف المفاىيـ كالمعتقدات، بيف الفمسفة كطريقة تفكير

                                                           
 .38ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، أنظر ماجد عرساف الكيلبني 1
 .257ص، مصدر سابؽ، الإسلبمية تطكر مفيكـ النظرية التربكية، ماجد عرساف الكيلبني 2
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مع عناصر -أم الحكار الدائـ-كطريقة تفكير تؤكد عمى خطكات التفكير العممي كالجدلية
كىذا مكضكع يندرج تحت التفكير في خمؽ السمكات كالأرض الذم يحض . الككف المحيط
ربنٌا ما : ـ الذيف ينتيي بيـ التفكير لمقكؿكيجعمو مف صفات الراسخيف في العم، القرآف عميو

أما الفمسفة كمنظكمة مف المفاىيـ كالمعتقدات فيذه تحتكم عمى  !مقت ىذا باطلب سبحانؾخ
كىذه عرضة ، مجمكعة مف التصكرات المتعمقة بالخالؽ كالإنساف كالككف كالحياة كالمصير

 .1«...لمصكاب كالخطأ
كيعد مفيكـ النظرية ، لقد عمؿ الكيلبني بمنطؽ عممي ينطمؽ مف تأصيؿ المفاىيـ

فيك يربط مفيكـ ، كية مف المفاىيـ الأساسية في ىذا البحث كالذم يقتضي ضبطاالترب
فقو تربكم  »: مف حيث المفيكـ الإسلبميةحيث تمثؿ النظرية التربكية ، النظرية بمفيكـ الفقو

 الإسلبـفي  الإسلبميةفمسفة التربية »: كيشمؿ أيضا. 2«يحدد المفاىيـ كالممارسات التربكية
كعلبقتو  الإنسانيالكمية عف الكجكد  الإسلبـتتطمع لتحقيقيا في ضكء فكرة كالأىداؼ التي 

كالمناىج ، جتيالكما يشمؿ المياديف التي أكجبت ىذه التربية معا بالخالؽ كالككف كالحياة.
 . 3«ايكالمبادئ كالأساليب كالكسائؿ التي تراىا ىذه النظرية لتحقيؽ ىذه الأىداؼ كتقكيم

فقد ، تحديد ىك عدـ التمييز بيف مفيكـ النظرية كمفيكـ فمسفةما يلبحظ عمى ىذا ال 
 أشمؿ مف البعض أف الفمسفة حيث يعتقد يعترض الكثير عمى استخداميما بنفس المعنى

 *فالنظرية تصاغ مف أصكؿ فمسفية.، النظرية
                                                           

 . 75مصدر سابؽ، ص، الإسلبميةالتربية  فمسفة، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .20صمصدر سابؽ، ، الإسلبمية النظرية التربكية مفيكـ تطكر، ماجد عرساف  الكيلبني 2
 .20ص، المصدر نفسو 3
: ) إذا أخذنا بالمعنى الكاسع، فإف  القكؿ إلىكانتو ، فمسفةالعبد الله عبد الدايـ  الاختلبؼ بيف مفيكـ النظرية ك  لقد بحث *
نظرية التربكية أكسع مف فمسفة التربية، فمفيكـ النظرية التربكية أنيا نظرية، مجمكعة مترابطة مف الفرضيات تـ التحقؽ ال

منيا كالتي تككف فيما بينيا نظاما منسجما منطقيا. كأنيا في ميداف التربية تيعنى بالأسس كالمبادئ كلا تيعنى بالتطبيؽ. 
با في علبقة جدلية مع الممارسات التربكية التي تصدر عنيا، كبينيا تغذية راجعة متبادلة. كالنظرية التربكية السميمة ىي غال

كالتفريؽ بيف النظرية التربكية كالفمسفة التربكية تفريؽ يظؿ نظريا، فالنظرية التربكية ىي التي تتناكؿ جممة التربية كتنظر 
مة ىي التي ترتد في النياية، في ما نرل إلى فمسفة التربية. أنظر: إلييا  في كميا كشمكليا. كمثؿ ىذه النظرية التربكية الشام

  (.80-79)عبد الله عبد الدايـ، نحك فمسفة تربكية عربية، مرجع سابؽ، ص ص
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 : فمسفة التربية تعريف -1-1-1

الكيلبني فمسفة  يعرٌؼ سقاطيةإىذا التحديد لمنيج الفمسفة كميداف بحثيا كبعممية منيجية 
 : يتقدـ فيما سيأتي، التربية تعريفا إجرائيا

فقو تربكم يستيدؼ تكضيح المقاصد كالغايات النيائية لمتربية كتكضيح »: فمسفة التربية
ىذه  بيا عمى كتكضيح المعايير التي يحكـ .طرؽ البحث كالتربية المكصمة إلى ىذه المقاصد

إف ربط الفمسفة بميداف  .1«علبقات المتعمٌـ بالكجكد المحيط طبقا لذلؾ ثٌـ ربط  .القضايا كمٌيا
ىذا المعنى يضعنا أماـ إف بؿ  .التربية لا ييفقدىا خصكصيتيا المنيجية كالمعرفية كالنقدية

 .صميـ البحث الفمسفي كىك التساؤؿ عف قضايا النشأة كالمصير كالمٌو كالككف كالإنساف
فالتأسيس الفمسفي  .إجابات جزئية ككميٌة عف ذلؾ ىك الإسلبـكالكحيد القادر عمى تقديـ 

لمنظرية التربكية ىك تأسيس يتضمف المبادئ الأساسية التي تنبني عمييا ىذه النظرية كالتي 
  .2تجعؿ كجكدىا مشركعا كبناءىا معقكلا

فضلب عف ، التأسيس الفمسفي لمنظريٌة التربكيٌة ىك الذم ييكسبيا مشركعيتيا العقمية
عمى  لقد عىمًؿ الكيلبني .رعيتيا الدينية كىك الذم يقكدنا إلى التأصيؿ التربكم ليذه النظريةش

كجعؿ ، بمكرة مفاىيـ فمسفة التربية كأصكليا كفمسفتيا بربطو فمسفة التربية بعقيدة التكحيد إعادة
 ىدفيا الأكؿ ىك تحقيؽ الرؤية الككنية.

نات الرئيسية »: ىي ربية بقكلوكفي سياؽ آخر ييحدّْدي الكيلبني فمسفة الت تحديد المككّْ
كالمجتمع الذم تعمؿ عمى تنميتو في ، لشخصية الإنساف الذم تتطمَّع التربية إلى إخراجو

كلتجسيد ىذه العلبقات ، كالمصير ضكء علبقات كؿ منيما بالمنشأ كالككف كالحياة كالإنساف
، نظرية الكجكد: ىي، اديف رئيسيةفي كاقع تربكم مممكس تركز فمسفة التربية عمى أربعة مي

عبد  إليوكىك نفس المعنى الذم يذىب ، 3«كطبيعة الإنساف، كنظرية القيـ، كنظرية المعرفة
                                                           

 . 72، ص، سابؽ ، مصدرفمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 26ص، جع سابؽمر ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، عبد الرحمفطو  2
 .6ص، مصدر سابؽ، النظرية التربكية معناىا كمككناتيا، ماجد عرساف الكيلبني 3
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فمسفة التربية ينبغي أف تككف المكاف الذم تطرح فيو  »: الذم يعتقد أف، الله عبد الدايـ
كبدكف ذلؾ ، اقش كتحمؿلتدرس كتن، جميعيا في علبقتيا بالتربية الإنسانيمشكلبت الكجكد 

 .1«أك التربية بكجو عاـ أف تككف خصيبا مكلدة لمتغيير المرجك، تستطيع فمسفة التربية لا

مجمكعة المبادئ كالمعتقدات كالمفاىيـ كالفركض »: كتعرؼ فمسفة التربية أيضا بأنيا
و لمجيد كالمسممات التي حددت في شكؿ متكامؿ مترابط متناسؽ لتككف بمثابة المرشد كالمكٌج

النشاط الفكرم المنظـ الذم يتخذ الفمسفة كسيمتو لتنظيـ »: كأنٌيا 2«.التربكم كالعممية التربكية
 3.«تحقيقيا إلىالعممية التربكية كتنسيقيا كانسجاميا كتكضيح القيـ كالأىداؼ التي ترنك 

و يؤكد الكيلبني عمى ضركرة أف ييراعي كؿ نظاـ تربكم تكامؿ برامجو كنظم، مف ىنا 
ثـ تككف لديو ، كمؤسساتو لإخراج متعمـ يحمؿ تصكرٌا شاملب كمفصلبِّ عف ىذه القضايا الأربع

، في سمككو كشبكة علبقاتو مع الككف كالإنساف كالحياة القدرة عمى ترجمة ىذا التصكٌر
كأف العقؿ التربكم بحاجة إلى الفمسفة ، كيظير مف خلبؿ التعريؼ ربط قضايا التربية بالفمسفة

ر نظرم لترجمة الفعؿ التربكم كنظرية تعكس تحقؽ لمذات كجكدىا كاستقلبليا في كإطا
كعميو يتحدد دكر فيمسكؼ التربية بأنو ييتـ بالحؽ كالحقيقة كيبحث  .تكاصميا مع الآخر

بغرض ، تأصيؿ المفاىيـ التربكية إلىكيسعى ، المشكلبت التي ليا صمة بالعممية التربكية
 .4يقية لممشكلبت التربكيةالكقكؼ عمى الأسباب الحق

التأسيس الفمسفي لمخطاب التربكم ىك تأسيس لمرؤية النقدية لممعارؼ كالأدكات  
فالتساؤؿ الفمسفي ىك عممية نقد مستمرة  .كالكسائؿ كالأىداؼ التي ينتجيا ذلؾ الخطاب

ساف كالككف لمعالـ كالإن كالرؤية الككنية، لمتجديد الفعؿ التربكم كتطكيره كفؽ المبادئ المحددة
فالفمسفة بما ىي نظرية نقدية تراىف عمى امتحاف النظريات التربكية كفحصيا لكشؼ  .كالحياة

                                                           
 .59ص، مرجع سابؽ، نحك فمسفة تربكية عربية، عبد الله عبد الدايـ 1
 .18ص، 1988، دط، الدار العربية لمكتاب، ليبيا، الإسلبميةفمسفة التربية ، عمر التكمي الشيباني 2
 .31ص، 1967، 2ط، مكتبة الأنجمك مصرية، القاىرة، مقدمة في فمسفة التربية، لنجيحيمحمد لبيب ا 3
 .15ص، مرجع سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، عمر التكمي الشيباني 4
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فالعمؿ عمى تأصيؿ التربية مف داخؿ الحقؿ الفمسفي ىك تأسيس  .عف مكامف القصكر فييا
كبمكرة خطاب تربكم عميؽ يؤكد عمى ضركرة تفعيؿ ، لممراجعة النقدية لأصكؿ تمؾ النظريات

 . صكؿ الإيمانية في النظرية التربكيةالأ

كفؽ ىذا الطرح الفمسفي لنظرية التربية عند الكيلبني يظير ضركرة التأسيس ليا مف   
 : الزكايا التالية

 : التأسيس الأنطولوجي -2

تسعى فمسفة التربية الإسلبمية إلى تقديـ إجابات عف الأسئمة التي تدكر حكؿ علبقات 
فيي نظرية تبحث  .أك ما يسمى بميداف الحقيقة أك الكجكد .اة كالمصيرالإنساف بالنشأة كالحي

: إلى المستكل الذم يميؽ بو، في نمكذج العلبقات التي تحقؽ بقاء الإنساف كالارتقاء بو
ببمكرة العقيدة حكؿ الخالؽ كعلبقتو بالخمؽ  -ىذا المنيج -كلذلؾ تبدأ التربية الصحيحة في»

أسرار الحياة الإنسانية  ففيو، كالإنسافلكريـ ييمثؿ الميثاؽ بيف الله كالقرآف ا، كالحياة كالمصير
. كفيو تكجيو لاكتشاؼ آيات الله في الآفاؽ إليوكتفاصيميا كالغاية منيا كالمآؿ الذم ستنتيي 

علبقة العبكدية كالتي تضبط علبقة الإنساف ، كمف بعض نماذج تمؾ العلبقات، 1«كالأنفس
الإنساف عمى تسخير الككف لتحقيؽ منافع  التي تكشؼ عف قدرة كعلبقة التسخير، بالخالؽ

فميس دكر  .2كالابتلبء، المسؤكلية كالجزاء، كالعدؿ كالإحسافكغيرىا مف العلبقات  .لو
التنظير لمتربية الإسلبمية ىك إصلبح ىذا السمكؾ الجزئي أك ذاؾ في الإنساف أك تقكيـ ىذا 

نما قصده إعادة التشك، الخمؽ أك ذاؾ ، ككأنو يكلد كلادة قمبية مف جديد، يؿ الكمي للئنسافكا 
لًد كلادتو البيكلكجية   3.كما كي

                                                           
بحث في أصكؿ التربية العقدية كالاجتماعية الإسلبمية كما يفسره ، الفكر التربكم عند ابف تيمية، ماجد عرساف الكيلبني1

 .234ص، 1986، 2دراسة تحميمية ناقدة، المدينة المنكرة، مكتبة التراث، ط -الإسلبـ ابف تيميةشيخ 
 . 80، ص، ماجد عرساف الكيلبني، فمسفة التربية الإسلبمية، مصدر سابؽ 2
 . 15ص، مرجع سابؽ، رالككث الإنساف إلى الأبتر الإنسافمف ، عبد الرحمفطو  3
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حيث اعتبرت التربية كظيفة ، فمسفة التربية ىي فمسفة كجكدكيؤكد الكيلبني عمى أف 
 ضركرة اجتماعية كعامؿ مف عكامؿ استقرار المجتمع كبث الأمف كانتشار المعرفة الإنساف

 : 1عكامؿ أىميا ا المعنى ىك اعتقاده بأف فمسفة التربية تشكمت بفعؿكما ييؤصٌؿ ليذ، فيو

 المخمكؽ. الإنسافأم تحديد الصمة بيف الخالؽ المربٌي كبيف : العامؿ العقائدم-

 إلييابمكرة العلبقات كأنماط السمكؾ في الدائرة البشرية التي ينتمي : العامؿ الاجتماعي-
 .الإنسانيالنكع  كىي دائرة شممت جميع أفراد، المتعمـ

كالذم يحدد أسمكب العيش عمى الرقعة المكانية التي استخمؼ الله : العامؿ المكاني-
 كىي رقعة شممت الكرة الأرضية كميا.، المتعمـ فييا

كىك العمر الذم يمتد مف ، كيعني مراعاة البعد الزماني لعمر المتعمـ: العامؿ الزماني-
 .يتناىى بر مستقبؿ لاالحياة الآخرة ع إلىالحياة الدنيا 

ففمسفة التربية عند ، بمراعاة ىذه الأبعاد الأربعة يتحقؽ التأصيؿ لمبعد الكجكدم لمتربية
 الإنسافلمعلبقات التي تربط  التي تؤسسالتربية باعتبار نظرية الكجكد  إلىالكيلبني نظرت 

 بالخالؽ كالككف كالحياة.

 : -المعرفي  –التأسيس الابستمولوجي -3-

ففمسفة  .المنيج المتبٌع في تحصيؿ المعرفةب يس الابستمكلكجي لنظرية التربية يتحددالتأس
، تطرح قراءة الإنساف لحقائؽ الكجكد، التربية الإسلبمية مف حيث أنيا نظرية في المعرفة

 .ميداني الغيب كالشيادة -الكيلبني -كيشمؿ ميداف المعرفة عند .كشيكدىا كالتعرٌؼ عمييا
فالكحي ىك  .(الحكاس –العقؿ  –) الكحي : لمعرفة في تكامؿ ثلبثة عناصرؿ اكتتحدد كسائ

أما العقؿ كالحكاس فيما أداتا السير المعرفي  -ميداف الغيب –أداة المعرفة في الميداف الأكؿ 
في المياديف المختمفة كفقا لتكجييات بصائر الكحي إلى تقديـ إجابات عف الأسئمة التي تدكر 

                                                           

 .30صمصدر سابؽ، ، النظرية التربكية يكـمف تطكر، ماجد عرساف الكيلبني1 
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تتكامؿ  »: كعف ىذا التكامؿ يقكؿ الكيلبني، 1ف بالنشأة كالحياة كالمصيرحكؿ علبقات الإنسا
فالكحي لمعقؿ بمنزلة ، أدكات المعرفة الثلبث لبمكغ الغاية الرئيسية كىي معرفة المٌو تعالى

كذلؾ ، ككما أفٌ البصر لا يبصر الأشياء إذا انفرد في الظممة .الشمس أك الضكء لمبصر
 .2«ذا انفرد في البحث عنياالعقؿ لا يبصر الحقائؽ إ

فالإشكاؿ الابستمكلكجي يتمثؿ في قضية المنيج القادر عمى بمكرة الفمسفة كخطاب 
تربكم منتج لأدكات المعرفة التي يتبعيا إنساف التربية الإسلبمية في بمكغ الأىداؼ كالغايات 

فية في تأسيس فبدكف منيج ابستمكلكجي نقدم لا يمكف الكقكؼ عمى العكائؽ المعر . المنشكدة
 .كتأصيميا فمسفيا إسلبميةنظرية تربكية 

 : التأسيس الأكسيولوجي -4

 .لا تختمؼ عف الفمسفة مف حيث أنيا نظرية في القيـ إف فمسفة التربية عند الكيلبني
محكَّات كمقاييس يحكـ بيا عمى التطبيقات العممية »: تتحدد مف حيث ككنيا -عنده-فالقيـ

في  -الآخرة-الحياة-الككف-الإنساف-الخالؽ: ئمة بيف عناصر الكجكدلتفاصيؿ العلبقات القا
كالحد  -حد الحاجات الجسدية-ضكء سمٌـ الحاجات الإنسانية التي تتكزع بيف الحد الأدنى

ييدؼ إلى تأصيؿ التربية  كالتأسيس القيمي لمتربية .3«حد الحاجة إلى تحقيؽ الذات -الأعمى
ة منفتحة عمى منظكمة الأخلبؽ كذلؾ مف خلبؿ تحديد أخلبقيا كقيميا كذلؾ بجعؿ التربي

قائمة كليا حضكر عميؽ مف الصعب نفيو أك  إذففالقيـ  .الانسجاـ بيف القيمة كالذكات
 .4«التعامؿ معو عدميا

                                                           
 . 233 ص، ماجد عرساف الكيلبني، فمسفة التربية الإسلبمية، مصدر سابؽ 1
 . 252 صنفسو، المصدر  2
   . 337 ص، المصدر نفسو 3
مسية الأط-دار التكحيدم لمنشر، (تكنس–الرباط )، الإنسانيةرىانات الفمسفة كبيداغكجيا القيـ ، عبد المطيؼ الخمسي 4

 .9، ص2013، 1ط، لمنشر
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يجعمو أساسا فمسفيا ضركريا في الممارسة  في التربية التأكيد عمى المعيار القيمي
لبقية التٌي تحكـ السمكؾ التربكم كتكجيو كتقكٌمو كفقا كبناء منظكمة القيـ الأخ، الأخلبقية

ففمسفة القيـ تشكٌؿ أساس التربية المعاصرة لأنيا تيحدد غايات كؿ  .لمعقيدة التي تنطمؽ منيا
القيـ مف أجؿ تجاكز الانغلبؽ الأخلبقي الذم اتسمت بو  فعؿ تربكم ييراىف عمى بناء

  .الفمسفات التربكية الحديثة كالمعاصرة

 إلاكالككنية كذلؾ لا يتحقؽ  الإنسانيةىذا الطرح يؤسس لتصكر انسانكم يخدـ القيـ    
كىذا يمثؿ أكبر تحد لمتربية الحداثية ، بالنقد الأخلبقي لمقيـ الماثمة في النمكذج التربكم

يكجد في الغرب نفسو كنكع مف الآلية الداخمية التعديمية  »: فالنقد الأخلبقي، الإسلبمية
 بؿ عف طريؽ التأطير القانكني، لحميا لا عف طريؽ التبشير الأخلبقي، لأخلبقيةلممسألة ا

انتقاؿ نكعي مف الضمير الفردم إلى ، التأطير القانكني إلىلأف الانتقاؿ مف النقد الأخلبقي 
 .1«الضمير الجماعي

المقاربة التي  مف حيث أف ىذه، تبرز قيمة البحث في الأسس الفمسفية لنظرية التربية
القرآف مف حيث أنو ىك الذم  إلىفيي تنظر ، عتمدىا الكيلبني ىي مقاربة منيجية ناجحةا

، منيا البشر نظـ حياتيـ. كالنظاـ التربكم ىك جزء مف ذلؾ ييحدد الأسس العامة التي يستمد
الذم يستيدؼ بناء شخصية الإنساف المتكامؿ. كىك ما يقتضي ي الناظـ الكمٌ »: فيك

كلعؿٌ التركيز عمى فكرم الذم تقكـ عميو ىذه التربية. يح للؤساس البالضركرة الفيـ الصح
 General)ككنيا تمثٌؿ الرؤية الفكرية الكميٌة إلىالأسس الفمسفية لمتربية دكف غيرىا إنمٌا يرجع 

Worldview التي تؤسّْس لنظرية الحياة التي يتبناىا المجتمع كيؤسٌس بناء عمييا منيج )
أفلب تصبح في الحقيقة ىي نفسيا أسمى ، تفكر الفمسفة في التربية»: فعندما .2«الحياة...
 .3«أم تربية المربيٌف، أشكاليا

                                                           
 . 9مرجع سابؽ، ص، الإنسانيةرىانات الفمسفة كبيداغكجيا القيـ ، عبد المطيؼ الخمسي 1
  .35-34مرجع سابؽ، ص صضيات منيجية لمفيـ كالتطبيؽ، نحك مقت، النمكذج القرآني لمتربية، عمر نقيب 2
 .12ص، مرجع سابؽفمسفة التربية، ، اكليفيو ربكؿ 3
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يبحث في طبيعة الإنساف لتجرم تربيتو بما يتفؽ يتضح أفٌ الكيلبني ، مف ىذا التحديد
فمقد  .تدكر أطكار فمسفة التربية عند الكيلبني كفي ىذه المياديف المعرفية .مع سنف حياتو

فيي نظرة ، بعيدا عف النظر العقمي المجرٌد .كالنظر بالعمؿ، عمى ربط الفكر بالسمكؾ عمؿ
كالتي تظير شركطيا كمعاييرىا في  .بمسمٌى الطيٌب برغكث-المعرفية التربكية -تكشؼ عف

 .العناصر التالية

 : شروط التأصيل التربوي عند ماجد عرسان الكيلاني: ثالثا

 : الرؤية الكونية -1

ذه الرؤية مف المعرفة الإسلبمية الكمية التي تقكـ عمى منيجية تكاممية تجمع تنطمؽ ى
كىذه الرؤية تبنتيا إسلبمية المعرفة مف خلبؿ  كقراءة الكحي.، قراءة الككف: بيف القراءتيف

فالرؤية الككنية القرآنية »: العمؿ عمى تشخيص الأزمة كالتي ىي في أساسيا أزمة فكرية
، حيدية غائية أخلبقية اعمارية تعبّْري عف الفطرة الإنسانية السكيَّةالحضارية ىي رؤية تك 

يتّـُ إلا بقراءة القرآف )الكتاب المسطكر( كاستثمار  . كىذا لا1«غايتيا تحقيؽ الاستخلبؼ...
ما بمغتو البشرية مف تقدـ كتطكر في قراءة الكتاب المنظكر كالربط بينيما ىك ما يحقؽ ىذا 

 المنيج الجديد.

تضبطي منيج فكر »: ؤية القرآنية الككنية تقكـ عمى جممة المبادئ التي تمثؿ أدكاتكالر 
ييرشّْدي مسيرة المجتمع ، الأمة المسممة كالإنساف المسمـ كتحكٌلو إلى كاقع حيٌ مممكس

بداع كسائميا  2«.الحضارية كيمدٌىا بالقكَّةً كالإرادة كالطاقة التي تيمكنييا مف تحقيؽ مقاصدىا كا 
منيج ربٌاني متكامؿ لمحياة كلميدؼ مف الحياة »...: رؤية الإسلبمية مف حيث أنياكفؽ ال

 3.«لممنيج الذم يتحقؽ بو ىذا اليدؼك 

                                                           
، الرؤية الككنية الحضارية القرآنية المنطمؽ الأساس للئصلبح الإنساني، أبك سميماف عبد الحميد، ة يكسؼ عبد اللهالجكازي 1

 . 157ص، ق1432-ـ2011، 63ع، إسلبمية المعرفة
 . 160ص، نفسو مرجعال 2
 .6ص، مرجع سابؽ، لمتربية القرآنيالنمكذج ، عمر نقيب3
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أف الإسلبـ قكة خلٌبقة كأف الكحي القرآني ( 2012-1913) *اركدمجكيؤكد ركجيو 
أم يجب العمؿ في ظّْؿ الظركؼ ، كالأسكة الحسنة لمرسكؿ ىي المصدر الحي لمتشريع

إف »...: كيقكؿ، التاريخية الجديدة لمكصكؿ إلى المقاصد الأزلية التي حددىا القرآف الكريـ
لا تتطمب مطمقا التصمُّب في تكرير ، الشريعة ذلؾ النظاـ الحياتي الخاضع لتنفيذ أحكاـ الله

كلكنيا عمى العكس مف ذلؾ ، جامد لمقكاعد التي نظمت حياة الأمة الإسلبمية منذ ألؼ عاـ
ب الجيد الخلٌبؽ لتنظيـ مجتمعات اليكـ في ظؿّْ ظركؼ تاريخية مختمفة تماما. كالتي تتطم

ككذلؾ اعتمادا عمى ، تتطمب المبادرات كالمناىج الحديثة في ضكء رسالة الإسلبـ الخالدة
فاف الإسلبـ يمكف أف يحمؿ ، التفكر في الله عز كجؿ كفي المعنى العميؽ لمحياة كالتاريخ

 1«.لية الذم يجب أف يكرس لتحقيؽ ما يرضي اللهإليو معنى الشمك 

الأمر الذم يتكقؼ عمى تفعيؿ دكر العمكـ الاجتماعية كالإنسانية لتحقيؽ الرؤية 
الإسلبمية. كدراسة المجتمع عمى ضكء رؤيتو الحضارية ركحية كانت أـ مادية ككاقع طبائع 

كىذه 2كتحديات عصره الحضارية. ،في حدكد إمكاناتو البشريَّة كالماديَّة، فًطرتًو الإنسانية
كىذه الفمسفة ، اللبمتناىي الإبداعيبمعنى التفؽ »..: الديناميكية تفتح الطريؽ لفمسفة الفعؿ

كمف منطمؽ ىذا المبدأ تدعك الرسالة القرآنية كؿ ، "مبدأ الحركة" كالتجدد تحمؿ في داخميا
في عالـ مف  تستجد يكمياإنساف أف يعمؿ جيده في كؿ عصر لإيجاد الحمكؿ الجديدة التي 

 3«.لقد فقدت الأمة ىذه الديناميكية...، التحكؿ الذم لا ينتيي

                                                           
الأساطير ، كاجو الفكر الصييكني بكتابوك ، الغربي الإرىاب( انتقد 1982) الإسلبـفيمسكؼ ككاتب فرنسي اعتنؽ  *

( جامعة سكربكف. عاش في 1953. ناؿ درجة الدكتكراه عف النظرية المادية في المعرفة)الإسرائيميةالمؤسسة لمسياسة 
 https :. ( عف خدمتو للئسلبـ1985(. ناؿ جائزة الممؾ فيصؿ العالمية )1942-1940الجزائر في الفترة )

. aljazeera.net//www.     :22: 20عمى الساعة  18.01.2022أطمع عميو في . 
نافذة ، شركط نيضة المسمميفكالقرف الكاحد كالعشركف،  الإسلبـ، كشركط النيضة المسمميف الإسلبـ، اركدمجركجيو  1

 .  kotob.has.it: http//.   14الدار العالمية لمكتب كالنشر، دط، دس، ص، ، تر، كماؿ جاد الله1عمى الغرب
الرؤية الككنية الحضارية القرآنية المنطمؽ الأساس للئصلبح الإنساني ، عبد الحميد، أبك سميماف، الجكازية يكسؼ عبد الله 2

 .164ص، مرجع سابؽ
 .27ص ، ، مرجع سابؽكشركط نيضة المسمميف الإسلبـ ،اركدمجركجيو  3

https://www.aljazeera.net/
https://www.aljazeera.net/
http://kotob.has.it/
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 : التوحيد-2

كالأصؿ ، ىك المبدأ الفطرم القرآني الأساسي الذم ينبثؽ مف مفيكـ نظاـ الكجكد
إف »...: كالتي تعني الأصيؿ كالثابت الذم يجب أف تتأسس عميو فمسفة التربية الإسلبمية.

كىذا الاعتقاد بكحدانية الله ، تكحيد ىي في الفكرة الإسلبمية اعتقاد بكحدانية الله تعالىفكرة ال
بؿ كحتى في نظاـ ، كفي نظاـ اجتماعي، كفي نظاـ قانكني، يصاغ في نظاـ تعبدم شعائرم

ثـ تؤخذ تمؾ الصياغات المختمفة التي اشتٌقيا العقؿ مف التكحيد لتنزٌؿ عمى كاقع ، معمارم
فإذا التكحيد يسرم في كؿ مسالؾ الحياة عبر تمؾ الصياغات ، صبح جارية عميياالحياة فت
ذا التحضٌر كمٌو يمثٌؿ تظييرا لمفكرة عبر منيج تعالج بو نظريا كتطبيقيا، المختمفة  .1«كا 

ـ الأكؿ لمتصكر الإسلبمي  بما أنو ىك الحقيقة الثابتة في العقيدة ، فالتكحيد ىك المقكّْ
قكـ عمى ىذا التصكر مف مشاعر كأخلبؽ كسمكؾ كتنظيـ جكانب الحياة كفيما ي، الإسلبمية

كميزاف لمقيـ كالتصكرات عف الإنساف ، فيك أصؿ كؿ عقيدة ككؿ تأمؿ 2الإنسانية كميا.
 كمصدر لقكاعد المنيج الإسلبمي في المعرفة.، كالكجكد

مسفة التربية يعتبر الكيلبني عقيدة التكحيد الإسلبمية ىي المصدر الذم تنبثؽ منو فك  
بقاء الإنساف ثـ الارتقاء بيذا الإنساف » : كالتي تعمؿ لمكصكؿ إلى غايتيف ىما، الإسلبمية

: ر ىذه العقيدة مف حيث أنيا تحقؽكتثم، 3«إلى المستكل الذم يميؽ بمكانتو في الكجكد
 4«.خرثـ الرقي حيف تتشكؿ علبقاتو بالخالؽ كالككف كالإنساف كالحياة كالآ للئنساف الخمكد»

كىذا البعد يضيؼ لمنظرية التربكية بعدا جديدا كىك البعد الذم تفتقر إلي النظريات التربكية 
 فالتكحيد يحقؽ قداسة الكجكد كيرفع الإنساف إلى ربانية الكجكد. كالحضارة العممانية.، الغربية

ر الذم اكتممت حضارتو بالبعد»: فالمسمـ إذا أتى ىكذا في  القداسة. صكرة الإنساف المتحضّْ

                                                           
 .39، ص2006، 2الغرب الإسلبمي، طدار ، بيركت، -2-عكامؿ الشيكد الحضارم، عبد المجيد النجار 1
 .87، ص2009، 1طدار المأمكف، الأردف، ، في مكاجية الفكر الغربي الإسلبميالفكر ، فؤاد محسف الرَّاكم 2
 . 83ص، ، مصدر سابؽالإسلبميةمسفة التربية ف، ماجد عرساف الكيلبني 3
 . 83صالمصدر نفسو،  4
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أم إف الكجكد الذم فقد القداسة في القرنيف الأخيريف خصكصا في ىذا القرف تعكد إليو 
كمف الله كحده كلا شيء يعطي القداسة ليذا الكجكد غير ، لأف القداسة مف الله، قداستو

 1«.الله

لسماكم كالبعد ا، فيك الديف الأكؿ كالرسالة الخاتمة، الديف الإسلبمي ىك الديف القيٌـ، إذف
فيك ، كالذم يتناكؿ كؿ مناحي الحياة. كالتأكيد عمى كحدانية الله ليس مجرد فعؿ، للئسلبـ

، انو التزاـ كمبدأ لمسمكؾ يستكحي حياتنا في صكرتيا التكاممية، الحكـ بكجكد الله الكاحد الأحد
 كؿ ذلؾ ميمة في تحقيؽ منيج الله، ككؿ سمكؾ خاص حتى أقؿ فعؿ كحتى الأفعاؿ اليكمية

 2عمى الأرض مف أجؿ إيجاد أمة عالمية تغير العالـ إلى كحدة حقيقية.

 : الشمولية-3

، التأصيؿ لنظرية تربكية يقتضي الجمع بيف الخصكصية الإسلبمية كالككنية
بؿ ىي خصكصية جامعة لأنيا تتحدد ، كالخصكصية الإسلبمية لا تتناقض مع الككنية

. فالمسمـ يسعى إلى تحقيؽ التغيير في 3يةبالخصكصية الإيمانية كالخصكصية الأخلبق
كحكؿ المسمـ في محيطو الخاص أك في محيطو العالمي.لأف ، كفي أغكار نفسو، داخمو

كنتيجة ، أزمة خاصة بالإنساف المسمـ كأزمة الإنسانية، الأزمة التي نكاجييا ىي أزمة مزدكجة
كالصكرة الخاصة بالإنساف بالصكرة الخاصة بالمسمـ ، ليذه الأزمة بصكرتييا»: لذلؾ أصبح
ازدكاجية بيف عنصريف متكازييف لا يتصلبف إلا عف ، أصبح العالـ كأنو ازدكاجية، المتحضر

 4«.طريؽ شبكة علبقات متناقضة

                                                           
دار الفكر  -دار الفكردمشؽ(، )-)بيركت، دكر المسمـ كرسالتو في الثمث الأخير مف القرف العشريف، مالؾ بف نبي 1

 .29، ص2016، 6ط، (المعاصر
 .45-31ص صمرجع سابؽ، ، كشركط نيضة المسمميف الإسلبـ، اركدمجركجيو  2
المركز ، (بيركت -الدار البيضاء)، المركز الثقافي العربي، الحؽ الإسلبمي في الاختلبؼ الفكرم، عبد الرحمفطو  3

  .28، ص2005، 1طالثقافي العربي، 
 . 39ص، سابؽ مرجع في الثمث الأخير مف القرف العشريف،  ، دكر المسمـمالؾ بف نبي 4
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يقكؿ العمؿ عمى تأصيؿ نظرية تربكيٌة إسلبمية ىك مقتضى التنزيؿ القرآني كىدفو حيث ك 
تستطيع الحكار مع  "غير مغمقة" ضحةتبدك الحكمة الإليية مف ذلؾ كا ..»: الكيلبني

الآخريف كتقدر عمى بناء الجسكر الثقافية التي تعبر مف خلبليا إلى عقكؿ الآخريف كنفكسيـ 
"الأمة" العالمية الكاحدة ذات الحضارة الكاحدة  فتكصؿ الرسالة التي جاءت عمى أبكاب طكر

 ت الحضارات الدكرية المتعاقبة."ذا "الشعكب المتعددة كىك طكر ينذر بنياية أطكار، المستمرة
ىك مظير بدء الطكر الجديد حيث تتفاعؿ  "الكرة الأرضية" في قرية-الآف-كالتفاعؿ الجارم

. لأف الإسلبـ ديف 1«المغات كالعقائد كالتطبيقات الاجتماعية كالأجناس البشرية كتتداخؿ...
جتمع الإسلبمي إلى الدائرة كالحضارة الإسلبمية تتعدل الدائرة الضيقة المتعمقة بالم، عالمي

 كىك ما تقتضيو العالمية كالشمكلية.، الإنسانية

خراج نمُّكذج الإنساف الصالح، تحقيؽ النمُّكذج التربكم المنشكد : إلى  يشير في الكاقع، كا 
ذلؾ القائد المنتمي إلى الإنسانية كميا كالذم سيتـ عمى يديو كأيد أتباعو إحداث التكازف »...

علبف العالمي كالت خراجيا في ثقافة عالمية كاحدة كا  نقيٌة السميمة لمثقافات المتفاعمة ثـ مزجيا كا 
. فالشريعة الإسلبمية كنظاـ حياة تنبع قيـ راسخة 2«الكلادة الكاممة لمطكر العالمي الجديد...
انية مف حيث أنيا نظاـ حياة قائـ عمى الإيماف بكحد، كمطمقة مصدرىا تكامؿ الرسالة القرآنية

اركدم الذم يذىب إلى أف مف أكلكيات تطبيؽ الشريعة ج. كىك ما يتفؽ مع رؤية الله
الإسلبمية ىك البحث في إمكانية تأسيس نظاـ تربكم يدفع المسمـ إلى العمؿ عمى فيـ شامؿ 

لذا يجب عمى المسمـ أف يبحث في القرآف كالسنٌة عف الركح التي تغذم الشريعة ، لمكحي
فالفكر الإسلبمي يقكـ عمى التكامؿ كالشمكلية فيجمع بيف  3نساف.كالمقاصد التي رسمت للئ

لابد أف يقكد ، الديف كالدنيا كالعقؿ كالقمب كالعمـ كالديف كالركح كالمادة. ىذا المنيج الشمكلي

                                                           
 . 78ص، مصدر سابؽ، سلبميةالإفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 78صنفسو،  مصدرال 2
 .88-87ص ص  مرجع سابؽ، ،شركط نيضة المسمميفكالقرف الكاحد كالعشركف،  الإسلبـ، اركدمجركجيو  3
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كىك ما يشكؿ ، حركة الإنساف المسمـ كمجتمعو في صيغ التغيير المستمر كالحضارة المتجددة
 .1بفطرتو كينشئ حضارة متكاممة كمتكازنةدافعا للئنساف حتى يعمؿ 

 : الثقافة-4

كنظاـ تربكم يقتضي تطبيقو كنشره بيف ، تعتبر الثقافة عامؿ تاريخي يجب فيمو كتحميمو
طار يتحرؾ  بؿ ىي محيط يحيط، فالثقافة لا تيعد عمما يتعممو الإنساف طبقات المجتمع. بو كا 

يا الكسط الذم تتككف فيو جميع خصائص إن، فيك ييغذم جنيف الحضارة في أحشائو، داخمو
ر فإذا  كىي الكسط الذم تتشكؿ فيو كؿ جزئية مف جزئياتو تبعا لمغاية.، المجتمع المتحضّْ

فانو مف أجؿ تربية الإنساف لابد مف ، كاف تغيير الإنساف ىك أساس أم تحكؿ اجتماعي
ذا كاف ينمي كيانو إف الفرد إ»...: تغيير خصائص كسطو الثقافي جذريا بإنشاء كسط جديد

كالثقافة ىي التعبير ، فانو ينمي كيانو النفسي في مجاؿ ركحي، المادم في مجاؿ حيكم
 2«.الحسٌي عف علبقة الفرد بيذا المجاؿ الأخير

ىذه ، يكشؼ الكاقع عف اختلبؿ كاضح في الحياة الثقافية في البلبد الإسلبمية العربية 
كلية البسيطة كأىميا افتقارنا لشبكة العلبقات الثقافية الأزمة تؤكد افتقارنا لبعض الشركط الأ

اللبزمة التي تحيا فييا الأفكار. كالثقافة ذات صمة كثيقة بالتربية لأف الثقافة ىي التي تنشئ 
فيي  فالثقافة ترتبط بالسمكؾ لا بالمعرفة.، الصلبت الثقافية في المجتمع كتخمؽ الفرد الفعاؿ

  .3لمكسط الذم تتككف فيو شخصية الفرد نظرية في السمكؾ بكصفو نتيجة

لتحقيؽ بناء الفرد في الداخؿ بالنسبة ، الثقافة تعمؿ عمى تكجيو الطاقات الفردية
كلتحقيؽ مكانو في المجتمع بانسجاـ تمؾ المصمحة مع مصمحة المجتمع. أما ، لمصمحتو

كتحقيؽ مكانو في  لتحقيؽ بناء المجتمع في الداخؿ، السياسة فيي تكجيو الطاقات الاجتماعية
نرل أنيا تتضمف أكلا كقبؿ كؿ ، عمى أننا حينما نحمؿ الطاقات الاجتماعية عامة، الخارج

                                                           
 .103ص، مرجع سابؽ، في مكاجية الفكر الغربي الإسلبميالفكر ، فؤاد محسف الرَّاكم  1
 .34، ص2017، 1جسكر لمنشر كالتكزيع، ط، الجزائر، ف نبيالفكر التربكم عند مالؾ ب، حسيف آيت عيسى 2
 .147-142ص ص، مرجع سابؽ، تأملبت، بف نبيمالؾ  3
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كلمتأكيد عمى دكر التربية في بناء النظاـ الثقافي يذىب عمر عبيد  1الفرد أداة كىدفا. شيء
ة التربكية حسيبة في تقديمو لكتاب مقكٌمات الشخصية المسممة أك الإنساف الصالح أف المسأل

لـ تكف المسألة التربكية ىي الأسبؽ »: يجب أف تيطرحي جنبا إلى جنب مع المسألة الثقافية
ىي المحصمة النيائية لمعممية التربكية ، ذلؾ أف الثقافة المطمكبة في الحقيقة، كالأكلى

 2.«كالتعميمية

– ظاـ التربكمينظر مالؾ بف نبي إلى الثقافة بأنيا ىي العنصر الأساسي في بناء النك  
كييعتبر المبدأ الأخلبقي ، أف الأفكار الرائدة ىي التي تيشكّْؿي النسؽ الثقافي -في اعتقاده

إف نجاح أم عمؿ تربكم يتّـُ مف خلبؿ الربط بيف  »: عنصر جكىرم في تككيف الثقافة
 فأم تغيير اجتماعي مرتبط بالإنساف لأنو ىك الأساس في أمٌ ، الثقافة كالشخصية كالحضارة

مشركع حضارم. فيك الذم يغير شركط الكجكد الحضارم بدافعية كتكجيو مستمديف مف نمط 
 3.«الثقافة التي انطبعت في شخصيتو خلبؿ العممية التربكية

كالثقافة ىي مقكـ أساسي ، فالبعد التربكم شرط ضركرم في عممية البناء الحضارم  
يـ الاعكجاجات الفكرية كالسمككية داخؿ  جممة القيـ التي»: لمتربية الفعٌالة. فالثقافة ىي تقكّْ

الأمة عمى الكجو الذم يجدّْد اتصاؿ الفكر كالسمكؾ بأسباب ىذه القيـ في عالـ الآيات 
طمبا لتنمية ، كبالقدر الذم ييمكّْف ىذه الأمة مف استرجاع قدرتيا عمى الإصلبح كالإبداع

مي       4«.قيالإنساف كالارتقاء بو في مراتب الكماؿ العقمي كالخي

إفٌ صياغة الإطار الثقافي لمجتمع ما يتكقؼ عمى جممة الشركط النفسية كالاجتماعية  
كعممية التركيب بينيا كصياغتيا صياغة تربكية كىذا شرط أساسي كمعيارم لتحقيؽ فاعمية 

مجمكعة مف » : الفرد كالمجتمع عمى حد سكاء. فالثقافة بصكرة عممية تيعرؼ عمى أنيا
                                                           

 .25ص، سابؽمرجع مالؾ بف نبي، تأملبت،  1
المحاكـ الشرعية ، مقكمات الشخصية المسممة أك الإنساف الصالح، مقكٌمات الشخصية المسممة، ماجد عرساف الكيلبني 2

 .8ص، 1991، 1ط، مركز البحكث كالمعمكمات، قطر، يةكالشؤكف الدين
 .32، ص، مرجع سابؽالفكر التربكم عند مالؾ بف نبي، حسيف آيت عيسى 3
 .87ص، مرجع سابؽ، في الاختلبؼ الفكرم الإسلبميالحؽ ، طو عبد الرحمف 4
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شعكريا العلبقة  التي تؤثر في الفرد منذ كلادتو كتصبح لا، ميقية كالقيـ الاجتماعيةالصفات الخي 
لد فيو  . 1«التي تربط سمككو بأسمكب الحياة في الكسط الذم كي

أف الحضارة كالثقافة كالتربية ىي ، ننتيي مف طرح المشكمة التربكية في أسّْيا الثقافي 
كالتي تؤكد أف النظـ التربكية السائدة في مجتمع ما ، المداخؿ الأساسية لفؾ شيفرة التخمُّؼ

ىي المسؤكلة عف حالة تخمفو بالمفيكـ الشامؿ. فالفعؿ الحضارم ىك في أساسو فعؿ ثقافي. 
أم التربية. 2، فإف أم تفكير في مشكمة الحضارة ىك تفكير في مشكمة الثقافة، كبالتالي

مقية كالقيـ الاجتماعيةمجمكعة مف الصف»: فالثقافة بصكرة عممية عمى أنيا التي ، ات الخي
شعكريا العلبقة التي تربط سمككو بأسمكب الحياة في  تؤثر في الفرد منذ كلادتو كتصبح لا

 .3«الكسط الذم كلد فيو

فالثقافة منيج تربكم يسمح ، أف العلبقة بيف الثقافة كالتربية علبقة عضكية، يبدك كاضحا
كىذا ما يضعنا أماـ فمسفة  لكظيفتيا الاجتماعية. بتكجيو الأفكار مف أجؿ تحقيقيا طبقا
 أخلبقية تيشكٌؿي أكؿ أسس النظاـ التربكم.

فاليدؼ الذم ترمي إليو ىذه الدراسة ىك بمكرة مفيكـ جديد للئنساف كىك المفيكـ ، كعميو
كجرٌدتو مف ، الذم سرقتو الفمسفات المعاصرة كربطتو بأنساؽ فمسفية كعرٌتو مف أثكابو الركحية

 فتشكؿٌ مفيكـ مائع للئنساف فرضتو الثقافة السائمة.، يمو الأخلبقيةق

 

 

 

 

                                                           
 .74ص ،1984، 4ط، دمشؽ، تر، عبد الصبكر شاىيف، دار الفكر، مشكمة الثقافة، مالؾ بف نبي 1
 30، صسابؽمرجع ، الفكر التربكم عند مالؾ بف نبيحسيف أيت عيسى،،  2
 .74ص، مرجع سابؽ، مشكمة الثقافة، مالؾ بف نبي 3



 يمي والتاريخي لسؤال التأصيل التربويالفصل الأول:                         في السياق المفاى

73 

  : -مقاربة معرفية -عند الكيلاني مشكمة التأصيل في التربية: الثالثالمبحث 

إف حقؿ التداكؿ الإسلبمي يطرح إشكالية التأصيؿ لمخركج مف المأزؽ المعرفي كالمنيجي 
كفشؿ الحركات التجديديٌة في بناء ، نظكمة التربكيةالذم تعاني منو الم كالانجازمكالسمككي 

كىك فعؿ في  .مشركع لمنيكض بالجيكد الحضاريٌة في تأسيس الفعؿ الإنساني الحضارم
صميمو ينزؿ منزلة الفعؿ التربكمٌ الذم ييشخصُّ المرض في جسـ الحضٌارة الإسلبميٌة في 

كلإضفاء الصبغة المنطقية عمى ىذا  .أطرافيا الأساسيٌة كالتي تيمثؿ حمقتي الفكر كالإرادة
نتساءؿ عف مبررات التأصيؿ التربكم في نظر ، العمؿ لإبراز أىميتو النظرية كالعممية

 الكيلبني؟

 : مبررات التأصيل التربوي عند ماجد عرسان الكيلاني-1

. ةكالثقافي العمؿ عمى تجديد الفكر التربكمٌ الإسلبميٌ بردّْه إلى أصكلو المعرفية كالمنيجية
أصكؿ الفكر العربي  »: الأصكؿ إلىيؤكد فريؽ مف التربكييف عمى ضركرة العكدة حيث 

كأصكؿ التربية الإسلبمية كالعمؿ عمى استجلبء أصكؿ الفمسفة التربكية العربية  الإسلبمي
كاتخاذىا بعد ذلؾ منطمقا ، الإسلبمية كاستخراجيا مف منابعيا المختمفة كمصادرىا الأساسية

بعث أسسيا تعمؿ عمى تحديد  إلىكىذه الفمسفة التي نرمي  .1«ربكية المنشكدةلمفمسفة الت
ليس سمككا يتعمؽ بدائرة شخصية »: فيك، دائرة السمكؾ الإنساني كفؽ رؤية عممية محددة
نما ىك منيج كامؿ يحيط بكؿ فعاليات ، محدكدة مف دكائر الممارسة الإنسانية المتعددة كا 

 .2«بعضيا ببعض...الإنساف في تكامميا كتعالؽ 

القرآف الكريـ لأنو يتضمف  إلىقتضي العكدة تجديدم ت إسلبميتأسيس خطاب فمحاكلة 
عالمية الحمكؿ كالبدائؿ كالمعالجات كشمكلية المنيج المعرفي. فالقرآف الكريـ منيج ككني 

                                                           
 16صمرجع سابؽ، ، نحك فمسفة تربكية عربية، عبد الله عبد الدايـ 1
 . 187ص، سابؽمرجع ، سؤاؿ الأخلبؽ، طو عبد الرحمف 2
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كبمنيجيتو القائمة عمى الجمع بيف ، يستطيع عف طريؽ الاستيعاب كالتجاكز الايجابي
 1.كأزماتو الفكرية كالحضارية الإنسانيءتيف حؿ مشكلبت الكجكد القرا

كتكتسي الطابع العممي ، تأسيس نظرية تربكية معاصرة تتلبءـ مع ركح العصر
الإنساف. كالبحث في شركط التغيير التربكم المنشكد يعتمد كالأخلبقي يتطمب ثكرة لتغيير 

 اصر لصياغة معادلة النمكذج المنشكد.أساسا عمى تفسير عكامؿ التخمٌؼ ككىف الإنساف المع

كىي جكىر أزمة ، كالأزمة التربكية التي يعيشيا العالـ بأسره تيعبر عف أزمة الإنساف
الحضارة الإنسانية. كلمخركج مف ىذه الأزمة لابد مف صياغة سميمة لطبيعة المشكمة التي 

أك ، ة في أكجييا سياسياككضعيا الكضع الصحيح ليا. فالأزمات المختمفة كالمتعدد، نيعانييا
 2تعكد أساسا إلى الجياز الاجتماعي الأكٌؿ كىك الإنساف.، اقتصاديا أك اجتماعيا

لأنو يعيش أزمات متنكٌعة يمكف ردىا إلى ما يسمى ، داىـ بخطر المسمـ اليكـيشعر 
كمف ناحية ، إذ نحف نعاني أزمتنا .فعلب أزمة حضارية لا غير »: بالأزمة الحضارية كىي

كالأزمة التي تعانييا الإنسانية المتحضٌرة أخطر ، ل تعاني الإنسانية المتحضٌرة أزمتياأخر 
فيبقى مع أزمتنا ، لأف أزمتنا لا تمس جكىر كياننا الإنساني، كأعمؽ بكثير مف أزمتنا نحف

شيء مف الكرامة أك شيء مف التكريـ الذم كضعو الله عزٌ كجؿٌ في الإنساف ، رغـ كؿ شيء
أما الأزمة التي تنتاب الحضارة أك الإنساف المتحضٌر اليكـ فيي أحيانا تفقده عمى العمكـ 
العديد  صياغة تصكراتنا لحؿ المشكمة كالذم يراه إلىكىذا الطرح يقكدنا . 3«حتى إنسانيتو

ليس في مكاجية ىذه ، العلبج الجذرم لمشكلبت التخمٌؼ»: مف المفكريف يتمثؿ في أف
كخرجت مف المرحمة البدائية ، طريقياتجتيا حضارة شقت أن، المشكلبت بكسائؿ جاىزة
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تكظؼ حضارة  بإنشاءبؿ لابد مف مكاجيتيا ، المتسمة بمنطؽ الأشياء كنفسية الشيئية
 .1«الطاقات الاجتماعية المكجكدة

إعادة صياغة مفيكـ لمتربية الإسلبمية » : تضعنا أماـ ضركرة -ىذه–محاكلة التأصيؿ 
م متكامؿ يستغرؽ حياة الإنساف مف كؿ جكانبيا كيسعى إلى مف حيث أنيا منظكر تربك 

باعتبار ىذه الرؤية ىي الإطار المرجعي الأساس ، تجسيد الرؤية القرآنية في حياة الإنساف
لإخراج الإنساف المسمـ النمكذج المؤىؿ لكظيفتو التاريخية في ىذه الحياة كفقا لتكجييات 

 .2«المطيرٌةالقرآف الكريـ كالسنٌة النبكية ، الكحي

فشؿ النظريات التربكية المعاصرة في تييئة الإنساف المعاصر لممشكلبت الخطيرة التي  
التأصيؿ »:إلى افتقارىا لمرؤية التكحيدية يعكد، كمصير الإنسانية بصفة عامة، تتيدد مستقبمو

تي الضركرم في بناء تصكٌر للئنساف مشتؽ مف العقيدة الإسلبمية يككف مرجعا لكؿٌ نمط حيا
كعدـ ، كىذا يمثؿ مؤشرا عمى ضعؼ الصمة بالكحي، 3«ييدؼ إلى ترقية الإنساف المسمـ

كصياغة التصكٌرات كالأىداؼ كاف باعتماد تمؾ النظريات ، تحديد مرجعية لبناء الأفكار
المكركث عف  فإذا، مصدرا بديلب عف الكحي لبناء الفكرة عف الكجكد كالككف كالحياة»: عمى

تيديف كالنظار يحؿٌ محؿٌ المصدر الأصمي في استمداد الرؤل كالأفكار أك السابقيف مف المج
يكجٌو الأفياـ كيصكغيا عمى نحك معيف قد ، عمى الأقؿ يقكـ كاسطة بيف المسمـ كبيف الكحي
 .4«لا يككف ىك النحك الصحيح المقصكد مف الكحي

فالعالـ ، لعمميةإخضاع كؿ المبادئ كالتصكرات في صياغة النظريات التربكية لمقياس ا 
كىذا ما يدفعنا إلى البحث عف بديؿ لتعكيض ، أصبح يتنفس تحت ضغط الأشياء المتراكمة
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كالبحث عف إمكانية إضفاء القداسة ، مبررات الكجكد التي فقدت قدرتيا عمى الأداء كالفاعمية
 .كالبعد الركحي الديني عمى النظرية التربكية

لبني في تشخيص الأزمة إلى الكشؼ عف عقـ اتجو الكيحيث ، عقـ فمسفات التربية 
حيث تؤكد ، الفمسفات التربكية كمختمؼ نماذجيا المستكحاة مف الأنساؽ الفمسفية المختمفة

الدراسات المعاصرة في عمـ النفس كالاجتماع عمى افتقار ىذه النماذج لعنصر الديف 
إف أكركبا حققت »: لقد شخٌص مالؾ بف نبي ىذا الكاقع بقكلوك  .أك)الجانب الركحي(

كلكنٌيا فقدت في أعماؽ نفسيا البعد الذم كاف  .المعجزات في عالـ الاكتشافات كعالـ العمكـ
إذا أراد المسمـ أف  .كيسندىا في كقت المحف لأنو يربطيا بكجكد الله، يركح عمييا كيرفو عنيا

فيجب أكلان أف  .النفكس المنتظرة لممبررات الجديدة، يسد ىذا الفراغ في النفكس المتعطشة
يرفع مستكاه إلى مستكل الحضارة أك أعمى منيا كي يرفع الحضارة بذلؾ إلى قداسة 

 .1«الكجكد

كبناء ، ىذا الطمكح دفع الكيلبني لمتساؤؿ عف إمكانية كجكد فمسفة تربكية إسلبمية محددة
عمى -إف كيجًدت-ىؿ تساعد ىذه الفمسفة»: إطار مرجعي عقدم في مجاؿ الإنساف فيقكؿ

 ، 2«سممة الفركع كالتطبيقات التربكية كتحديثيا في الأقطار الإسلبمية المعاصرة؟أ

الإجابة عف ىذا السؤاؿ تضعنا أماـ النمكذج المعرفي التربكم لماجد عرساف الكيلبني 
نات ىذه النظرية  الذم يعمؿ عمى كضع أسس نظريتو التربكية ؿي فييا لمككّْ كالتي ييؤصّْ

فيذا البحث »: ايات( كينطمؽ مف بصائر القرآف كالسنة حيث يقكؿالغ -المناىج–)الأىداؼ 
ينظر في بصائر القرآف الكريـ كتطبيقات السنة المحكمة ثـ ييبحري في تجارب الكاقع البشرم 

دليؿ الإقلبع كالإبحار التربكم  .كيقرأ آيات الله في الآفاؽ كالأنفس ليستخرج مف ذلؾ كمّْو
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فصياغة ىذا الإطار العقدم ىك  .1«منيج ييفرز الصكاب كالخطأ كأدكاتو مع مراعاة أف النَّظر
 .الذم يضمف أسممة العمكـ الإنسانية

  : دوافع التأصيل التربوي عند ماجد عرسان الكيلانيثانيا: 

الجديدة يقتضي بمكرة نظرية تربكية ليا فمسفتيا  الإنسانيةطكر الحضارة  إلىالانتقاؿ 
جديد ييحيط بالتفاعلبت الجارية  إنساف إخراجكفي ، يؽكنظريتيا في المعرفة كفي التطب

يجسّْد ، ربٌاني العلبقات، التطبيقات رفيع، لمؤسساتجديد ا، سخٌرىا لبناء مجتمع عالميكيي 

ڀ  ٺ   ٺ  ٺ  ٺ  چ : 2تحت شعار ما نصت عميو الآية الكريمة الإنسانيالكماؿ 

جممة مف ما يفترض أفٌ لمبحث كىك  .(92-)الآنبياءچٿ  ٿ  ٿ  ٿ  
كرات التي تدفع إلى ىذه الدراسة منيا  : الضَّري

في مضمكنيا نص السابقة  تيشكّْؿي  التصكُّرات  حيث: ضركرة بناء الفرضيات البحثية-
في  كالتي يمكف تمخيصيا، الفرضية البحثية التي انطمؽ منيا الباحث ماجد عرساف الكيلبني

إنما  "فمسفة التربية الإسلبمية" يطرح تفاصيؿىذا البحث الذم »: العبارة القكليَّة التالية
يستيدؼ الإسياـ في الجيكد الجارية في العالـ لإعادة التكامؿ بيف فيرقاء المعرفة فريؽ الرسؿ 

  3«.كفريؽ العمماء ككسيمة لتكامؿ الإيماف كالعمـ في العمؿ عمى بقاء النكع البشرم كرقيو

أصيؿ التربية اليكـ ييعدي ضركرة تاريخيٌة العمؿ عمى ت: الضركرة التاريخية كالثقافية-
 .كربطيا بجذكرىا، كريقيّْيا استمراريتياحتى نضمف للؤمة الإسلبمية  .كحضاريٌة كثقافيٌة

ء للئنساف ككصمو ، يقتضي إعادة ىيكمة دائرة الكعي الإنساني، فتجاكز الاغتراب كالتشيُّ
التأصيؿ الثقافي يمقى مناصرة  كلقد أثبت الكاقع أفٌ أم مشركع يقكـ عمى.بإرثو الحضارم

                                                           
 .9ص، المصدر نفسو 1
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حينما أتيحت في البلبد »: كبيرة في كسط الحشيكد الشعبية كخير دليؿ عمى ذلؾ ما نلبحظو
كبيف أخرل ، المغربية فرصة الانتخابات الحرٌة للبختيار بيف خطط تحمؿ الطابع التأصيمي

كىك ، ية بشكؿ مشيكدفاف العمؽ الشعبي انحاز إلى الأكلى دكف الثان، تحمؿ الطابع العمماني
 . 1«في الكاقع ليس إلا مؤشرا عمى مدل قدرة التأصيؿ الثقافي عمى التعبئة الشعبية

تفعيؿ دكر المسمـ في عصر الحداثة أك ما يسمى بما بعد الحداثة : الضركرة الحضارية-
ر رة كالمجتمع المتحضّْ  حيث -التي فقدت مبررات كجكدىا-ليقكـ بدكر الرمٌ لمشعكب المتحضّْ

أف ييقدّْـ المبررات الجديدة التي تنتظرىا تمؾ الأركاح التي تتألـ لفراغيا كحيرتيا »: يجب عميو
إذ بمقدار  إذا أراد المسمـ ذلؾ فميرفع مستكاه بحيث يستطيع فعلبن القياـ بيذا الدكر.، كتيييا

طاه ما يرتفع إلى مستكل الحضارة بمقدار ما يصبح قادرا عمى تعميـ ذلؾ الفضؿ الذم أع
الله لو )أعني دينو(. إذ عندىا فقط يصبح قادرا أيضا عمى بمكغ قمـ الحقيقة الإسلبمية 

 .2«كاكتشاؼ قيـ الفضيمة الإسلبمية...

حيث يرل ، تكمف قيمة التربية في قدرتيا عمى تغيير التاريخ: التحديات المستقبمية -
، بيف يدم الإرادات الحرة فالعالـ»: باكلك فريرم أنٌو في مستطاع التربية تغيير العالـ

، كبحثيا عف الحمكؿ، كالإرادات الحرة بدكرىا لا تمتمؾ حريتيا إلا بكعييا بتناقضات كاقعيا
يمانيا بقدرتيا عمى الفعؿ. في مقابؿ الكعي ، كتمتمؾ التربية زرع الكعي الحقيقي كا 

ى فيـ كاستيعاب . فحسب باكلك فريرم أف كظيفة التربية تحررية لتساعد الأفراد عم3«المغترب
كىذا التصكٌر ىك الذم أراده الكيلبني  كتغيير العالـ.، كالعمؿ عمى تغيير الذات، مشكلبتيـ

بمفيكـ التربية التجديدية التي تؤسس لممجتمع المفتكح ضد المجتمع المغمؽ كبناء الأنا في 
 ظؿٌ الاعتراؼ بالنحف.

                                                           
 . 85ص، مرجع سابؽ، لمغرب الإسلبمي المستقبؿ الثقافي، النٌجار عبد المجيد 1
 . 28ص، مرجع سابؽ، دكر المسمـ في الثمث الأخير مف القرف العشريف، مالؾ بف نبي 2
 . 22ص، مرجع سابؽ، التربية الديمقراطية، لطفي الحجلبكم 3



 يمي والتاريخي لسؤال التأصيل التربويالفصل الأول:                         في السياق المفاى

79 

يظير في التاريخ خاصة ، يجابيأىمية فمسفة التربية كدكرىا الجديد كالاالتأكيد عمى -
زي دكر التربية في  في فترات القمؽ كالاضطراب كالتخبٌط الفكرم كالاجتماعي. أيف يىبري

تشخيص أمراض المجتمع كالبحث عف حمكؿ ليا. ففي تصكُّر البعض أف لمتربية دكر ميـ 
الثقافية. كمعالجة أمراض المجتمع كمشكلبتو الاقتصادية كالاجتماعية ك  في تغيير المجتمع

الجديرة بالسؤاؿ عف أسباب ىذه الأزمة كىي كحدىا الكفيمة بتككيف أم اعتبار التربية ىي 
كأف أزمة التربية ترتد ، . فأزمة المجتمع العربي ىي أزمة التربية أكلالجديد المنشكدا المجتمع

 1إلى عجزىا عف تككيف الإنساف المنشكد.

التأصيؿ ليس ربط الحاضر بالماضي  الغرض مف: الإسلبمي تحديد مجاؿ التداكؿ-
كمجاؿ التداكؿ  .بؿ ىك البحث في المرجعية الفكرية كالمنظكمة الأخلبقية .كالانغلبؽ عميو

كتريٌيضا ، كتقكيما لمسمكؾ، الإسلبمي الذم ينتفضي لأجؿ أف يككف القرآف الكريـ منيجا لمحياة
يرا لمعقكؿ، لمنفكس شاعتيا في الكعي الإنسانيكتمؾ المفاىيـ التي ينبغي ترس .كتنكّْ ، يخيا كا 

كحية  .ليست مف قبيؿ المفاىيـ التمفيقية كالتجزيئية بؿ إنيا بحث في مصدر الميغذيَّات الرُّ
كاف كاف الأمر كذلؾ فما طبيعة  .كالفكرية التي يتغذل منيا العقؿ لتحديد طبيعة النكاتج

التربكية كلقد أكد الطيٌب برغكث الأمصاؿ التي يجب أف نتحراىا كإضافة ضركرية لميغذيَّاتنا 
بحكـ ، تمر بمراحؿ انتقالية حاسمة في حياتيا، المجتمعات الإنسانية عامة »: ذلؾ في قكلو

 ...الذم يقتضي تجديدا مستمرا في الكعي .منطؽ المدافعة كالمداكلة الحضارية الحاسـ
ستيمؾ الأفكار فحركة المدافعة كالمداكلة الحضارية الداخمية أك المحيطة بالمجتمع ت

لتحقيؽ ...كتقتضي باستمرار تجديدا للؤفكار... كالمبررات كالطاقات النفسية كالركحية كالمادية
 2«.مكاكبتيا الحضارية

تطمع المفكريف العرب إلى بناء » : أم أف الأسباب التي تدفع إلى بناء فمسفة تربكية ىك 
تصكر كاضح لحاجات المستقبؿ  مستقبؿ جديد لمكجكد العربي الإنساني. كالعمؿ عمى بناء
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كلمعالجة أزمات الكجكد العربي الإسلبمي ، في ميداف التربية كفي صمتو بالمياديف الأخرل
أماـ تحد كبير ىك بناء إنساف عربي : كما يسرم إليو مف أزمات الكجكد العالمي. فالتربية

لتحدم الذم يكاجو سائر لصيؽ بحضارتو كتراثو كثقافتو...ىذه التربية العربية المرجكة تكاجو ا
النظـ التربكية في العالـ. نعني كيؼ تسيـ في بناء الإنساف مف أجؿ حضارة إنسانية جديرة 

ككيؼ تسيـ في بناء الحضارة القيمية بالإنساف كتطمعاتو كقيمو مف أجؿ بناء ، بالإنساف
 .1«الإنساف

مكانية التربيةك  كسيمة  »: ييف تحققيا ىي المختبر الذم يحدد قيمة الفرضيات السابقة كا 
كىي مستمرة ، ىذا الإيماف كأداة الإعداد لإتقاف الصالحات مف الأساليب كالممارسات

كتتناسؽ طبيعة ىذه التربية مع تككيف الإنساف ، باستمرار كجكد الإنساف عمى الأرض
فيك نفخة مف ركح الله ينبغي أف يعتني بتربية الجانب الركحي كالمحافظة عمى  .كتصميمو

كمف حيث ىك مخمكؽ مف طيف لو رغباتو كدكافعو ينبغي أف ، مة صمتو بالخالؽ المربيسلب
دارة حياتو كأداء  مات كالميارات التي تمكنو مف فيـ العكالـ المحيطة بيا كا  د بكؿ المقكّْ ييزكَّ

أم العمؿ عمى تحديد المنطمقات اللبزمة لبناء نظرية تربكية متكاممة تحفظ  .2«دكره
 .سلبمية المعاصرة أصالتيا كتعبر بيا المستقبؿ ضمف عالـ معاصر متطكرلممجتمعات الإ

ىذا الدكر الذم يجب أف تىعمؿى عميو فمسفة التربية الإسلبمية كالتي تيشكؿي جزء مف ك  
أف نعيد كصؿ الفكر التربكم »: أم. فمسفة الإسلبـ الكميَّة عف الإنساف كالككف كالحياة

عمى التحرر مف الغفمة  الإنسافكي يقكل ، كحي لمتربيةأك التأصيؿ الر ، بالخطاب الركحي
كيستطيع أف تككف ىذه الصكرة الجديدة مف ، الفكرية كالركحية كالنفسية إمكاناتوكيكقظ كافة 

التربية الأداة الأقكل في سياؽ التصدم لمتعميـ العكلمي...كعندما يجرم تصحيح الدكر 

                                                           
 .19-18ص صمرجع سابؽ، ، نحك فمسفة تربكية عربية، عبد الله عبد الدايـ 1
 . 29ص، مصدر سابؽ، لتربكية الإسلبميةتطكر مفيكـ النظرية ا، الكيلبنيماجد عرساف  2
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الذم يتحقؽ بالمصمحة في دنياه ، لصالحكىي بناء الإنساف ا، الجذرم لمتربية الركحية
 1«.كآخرتو

العمؿ عمى ىذه النظرية يطمحي إلى تحديد الإطار الذم تشتغؿ فيو فمسفة التربية 
كما ، الإسلبمية كىك فكرة الإسلبـ الكميٌة عف الكجكد الإنساني كعلبقتو بالخالؽ كالككف كالحياة

كالأساليب كالكسائؿ ، كالمناىج كالمبادئ، يشمؿ المياديف التي أكجبت ىذه التربية ميعالجتيا
فالمسمـ المعاصر يعيش أزمة فكرية  2.التي تراىا ىذه النظرية لتحقيؽ ىذه الأىداؼ كتقكيميا

كىذه الأزمة كانت نتيجة ، كنفسيٌة كاجتماعية تحكؿ بينو كبيف ىذا الدكر الربٌاني المطمكب
 كىك ما يترتب عنو، كتعطيؿ فاعميتو لتخمي المسمـ المعاصر عف أداء أدكاره كفيـ رسالتو

حياء التراث كالتجديد 3*العمؿ عمى تحديد دكره في فيـ الرسالة  . كا 

 : 4كليذه الدكافع مظاىر تحدد أصكؿ النظرية التربكية منيا

كىي التي تعمؿ عمى بمكرة الغايات التي يحيا كينشأ الإنساف مف : الأصول الإيمانية-
، بصره نحك السماء الإنسافالظاىرة الدينية تبدك حيف يكجٌو  فأ ابف نبي يعتقدحيث  .أجميا

دكف أف يصنع لنفسو كفي فترة مف الزمف ، لا يستطيع أف يعيش طكيلب في كحدتو فالإنساف
المجتمع مع بيئتو. كالمقصكد بالتجربة  التجربة الأزلية التي بيا يتكيؼ، محدكدة بالضركرة

 .5ذلؾنمط التربية التي تقكده إلى  الأزلية

                                                           
، مرجع سابؽ، الارتياض بمكارـ الأخلبؽ عند ابف عربي إلىبيف التعقؿ كالتخمؽ كيؼ الطريؽ ، بمعقركز عبد الرزاؽ1

 .24ص
 . 20ص، مصدر نفسوماجد عرساف الكيلبني، تطكر مفيكـ النظرية التربكية الإسلبمية،  2
الذم ييسيـ بو في مسيرة الحضارة العالمية الحاضرة لحؿٌ مشكلبت الحاضر كتمبية ىي عطاء الجيؿ الحاضر : الرسالة *

كىك عطاؤىـ الذم قدمكه لمبشرية خلبؿ ، الآباء في الحضارة التي عاصركىا إسياماتتطمعات المستقبؿ. أمٌا التراث فيك 
 .(5صمصدر سابؽ، ، لإسلبميةابية نظرية المعرفة في التر ، ) ماجد عرساف الكيلبني: العصكر التي عاشكىا.أنظر

 .5ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةنظرية المعرفة في التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 3
 .21مصدر سابؽ، ص، النظرية التربكية معناىا كمككناتيا، اجد عرساف الكيلبنيم 4
، دار الفكر (مشؽد-ركتبي)، بسٌاـ بركة كأحمد شعبك، جمةتر ، الإسلبميمشكمة الأفكار في العالـ ، مالؾ بف نبي 5

 .26، ص1988، 1المعاصر، ط
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، كمحكرىا مساعدة المتعمـ)الإنساف(عمى اكتشاؼ ذاتو كسنف حياتو: الأصول النفسية-
 .كالسعي لأف يككف ما بكسعو أف يككف، كبمكرة ىكيتو

، كمحكرىا الكعي بتقسيمات الزمف إلى ماض كحاضر كمستقبؿ، الأصول التاريخية-
 كاكتشاؼ القكانيف كالسنف التي تكٌجو ىذه الأقساـ الثلبثة

 .كتنطمؽ مف تحقيؽ الكعي بقكانيف صحة الأمـ كمرضيا كمكتيا: الأصول الاجتماعية-

كتتمحكر عمى تكجيو القدرات كالكفاءات لمعمؿ عمى تسخير الككف : الأصول العممية-
 .كاكتشاؼ قكانينو كالانتفاع بخزائنو

يتطمبو  محكرىا تفجير طاقات العمؿ كتنمية مياراتو بالقدر الذم: الأصول الاقتصادية-
 .الإنتاج كالاستيلبؾ في العصر القائـ

كالتعامؿ ، كىي تتحدد بتحقيؽ الكعي بالنظاـ البيئي كتكامؿ عكاممو: الأصول النفسية-
 .معيا طبقا لمسنف التي أبدعيا رب ىذه العكالـ

 : في النموذج المعرفي لمكيلاني لتأسيس لسؤال الإنسانا: ثالثا

، بكم" إلى تأكيد العلبقة بيف مرحمة الدنيا كمرحمة الآخرةترمي ىذه الدراسة "التأصيؿ التر 
كاكتماؿ ثانية ىي مرحمة الخمكد الإنساني كالمرحمة ال، فالأكلى ىي مرحمة الإعداد كالتزكية

، كىذا يقكدنا إلى ضركرة تغيير المنظكمة المعرفية التأسيسية للئنساف 1.التطكٌر نحك الرقي
ي الككني في البناء كالتغيير كما نصَّت عميو الآية الكريمة كىي ضركرة يفرضيا القانكف السينن

ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ      ہ  ہ     ھھ  ھ    ھ  ے   ے  ۓ  ۓ      چ »: في قكلو تعالى

-)الرعد چ﮲  ﮳  ﮴  ﮵﮶   ﮷  ﮸  ﮹  ﮺  ﮻  ﮼  ﮽  ﮾﮿  ﯀  ﯁  ﯂           
الإنساف كالبحث في مناىج ترسيخ الكعي ففعؿ التغيير ىك فعؿ يتكجو إلى السؤاؿ عف ، (11

فالمشكمة ، كتحديد الشركط النفسية كالركحية كالفكرية كالاجتماعية لذلؾ، بالعمؽ الإنساني

                                                           
 .21صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، الكيلبني ماجد عرساف 1
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فالعمؿ عمى صياغة نظرية في . لأنيا تتعمؽ ببساطة بالإنساف، التي تكاجينا اليكـ أشد تعقيدا
ييصاغ صياغة كاممة  فالإنساف، متربيةل الإنسافىك بمثابة صياغة لنظرية في قابمية التربية 

 الإنسانيةعف طريؽ المؤثرات التي تفعؿ فيو. كلذا كاف مف الضركرم تفعيؿ معطيات العمكـ 
 .مف أجؿ ذلؾ الدكر

كتحقيؽ شركط حمؿ ىذه الرسالة يقتضي ، يعي أنو صاحب رسالة المعاصر المسمـ
كأف يراعي منيج الصحة ، التغييرلأف منيج الرسالة يتطمب ، تغيير ما بنفسو كتغيير محيطو

، فقد تككف فكرة ما صالحة كليست صحيحة»: كالصلبحية في التسميـ بالأفكار كالعمؿ بيا
 بالإنساففالاىتماـ  .1«كفقدت في الطريؽ صلبحيتيا لأية أسباب، كقد تككف فكرة صحيحة

، لإسلبميأك سيكا مف محكر النقاشات في الفكر العربي ا مف القضايا التي سقطت قصدا
كفي مقابؿ ىذه النيضة في دراسة الإنساف في »: كيترجـ عبد المجيد النجار في عبارتو

كلا ينزليا في ، الفكر الغربي نمفي الفكر الإسلبمي لا يكلي ىذه القضية الأىمية اللبئقة بيا
 2«.اطمحاكلاتو لصياغة أنماط لمحياة الإسلبمية المنزلة التي تككف بيا مصدرا لبناء تمؾ الأنم

عادة بناءه أم الاىتماـ بالإنساف ، سؤاؿ الإنساف ىك سؤاؿ عف إمكانية تغيير الإنساف كا 
كلا يتأسس ىذا السؤاؿ إلا بالرجكع إلى الديف  .ككائف متكامؿ كالبحث في العمؽ الإنساني

ف جكىرم مف مككنات الطبيعة الإنسانية»: باعتباره كمصدر رئيس لتكليد كتكجيو ، ميككّْ
كما ، ظاىرة ككنية تحكـ فكر الإنساف كحضارتو »: فالقرآف، 3«لركحية في الإنسافالطاقة ا

فالبحث في الإنساف يقتضي العكدة بو إلى  .4«تحكـ الجاذبية المادة كتتحكـ في تطكُّرىا
كالتجديد الحضارم ينطمؽ مف  .كالتي تمثؿ عمقو الإنساني .فيك مكلكد عمى الفطرة، فطرتة

المضغة المركزية التي تيكازف »: العناية بو بصقؿ القمب لأنو ييشكؿالإحاطة بيذا العمؽ ك 
                                                           

 . 45صمرجع سابؽ، ، دكر المسمـ كرسالتو في الثمث الأخير مف القرف العشريف، بف نبي ؾمال 1
 . 7صمرجع سابؽ، ، الإنسافمبدأ ، عبد المجيد النجار 2
دط، ، رباعة كالنشدار النعماف لمطالجزائر، ، للئنساف للئنسافالتجديد الحضارم كالعمؽ الإنساني ، غكثبر الطيٌب  3

 .49ص، 2017
 . 274، ص2019، 17ترجمة، عبد الصبكر شاىيف، دمشؽ، دار الفكر، ط، الظاىرة القرآنية، بف نبيمالؾ  4
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فالتغيير  1«....كتيخرًجي جيده الفكرم كالسيميككي كالاجتماعي، طاقات كأبعاد الكياف البشرم
الحضارم يتطمب ثكرة تربكية بكضع نظاـ فكرم جديد كأسمكب جديد في التفكير لتكجيو 

 .النفسي كالأخلبقيكمف أجؿ البناء ، نشاطات الإنساف

السؤاؿ عف الإنساف ىك بالضركرة سؤاؿ عف الفعؿ التربكم الذم يشكّْؿ ميداف التحقؽ ك 
كبالنظر إلى شيحّْ المتف الفمسفي الذم يتناكؿ الأسس الفمسفية لمفعؿ ، لمقيـ الثقافية الكاقعي

اد تككينو أيضا طبيعة الإنساف المر  يساءؿالتربكم كتغييب السؤاؿ الفمسفي العميؽ الذم 
دكف تجاىؿ تمؾ النصكص التي تناكلتيا بعض فركع العمكـ الاجتماعية التي اىتمت ، كتربيتو

 2.لمفعؿ التربكم تناكلا اختزاليا الإجرائيةبالأبعاد 

إلى إعادة بناء إنساف القيـ ضمف رؤية  التربية ىي الكجية التي ييمكنيا أف تأخذنا
أم العمؿ عمى تأصيؿ ،  كالعالـ كالحياة كالإنسافحضارية كمنيجية متصمة بالرؤية إلى الله

لا إصلبح يبدك ممكنا كيمكح في »: المنيج كالرؤية كاليدؼ كالمكضكع كالحقيقة حيث قيؿ
إلا بإعادة بناء منظكمة التعميـ كالتربية مجددا ضمف رؤية  كيككف إصلبحا جذريا، الأفؽ

كتسيتدؼ نظاـ قيـ يخرج لنا ، كصةمنيجية كحضارية لا يقطع مع الرؤية إلى العالـ المخص
فاليدؼ مف طرح سؤاؿ  .3«النمكذج الإبداعي كالقيادم في مختمؼ المجالات المعرفية

في ىذه المباحث كالذم يؤسس لأطركحات الفمسفة المعاصرة مف حيث أنيا فمسفة  الإنساف
باعتباره عالية نظرة مت الإنساف إلىالذم ينظر  للئنسافىك البحث في المعنى القرآني  الإنساف

                                                           
 . 49ص، مرجع سابؽ، التجديد الحضارم كالعمؽ الإنساني للئنساف، برغكثالطيٌب  1
مجمة ، إسلبمية المعرفةنقد الأسس الفمسفية لمنظريات التربكية الغربية، نحك نظرية تربكية إسلبمية، ، شةكرباميعبد الحميـ  2

(، 2017-1438الفكر الإسلبمي، مركز معرفة الإنساف للؤبحاث كالدراسات كالنشر، السنة الثانية كالعشركف، شتاء )
  .74ص، 84ع
الإنساف السائؿ، التربية ، الديني كالفمسفي، العلبقات بيف العمكـ حارقة فكرية تأملبت في مسائؿ، بمعقركز رٌزاؽعبد ال 3

 . 74ص، 2019، 1لبناف، المؤسسة العربية لمفكر كالإبداع، ط -كالتعميـ، بيركت
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  نمكذجا تربكيا ربانيِّا حدد معالمو الكحي كجسدتو عممينا السنٌة النبكية مف خلبؿ سيرة النبيٌ 
 1صمى الله عميو كسمـ.

كىذا يكشؼ عف مقدار  .تنذر بفنائيا القيـ الأخلبقية كالجمالية في المجتمعات الحاضرة 
المجتمع يعيش لحظة الأفكار ف، عدـ تماسؾ عالـ الأفكار كعمى الانحطاط الاجتماعي

كعند بمكغ ىذه المحظة فالمجتمع يتفكؾ لأف الأفكار المكضكعة لا تستند إلا رؤية ، الميتة
كالعالـ الإسلبمي يعيش اليكـ أزمة فكرية تكشؼ عف عمؽ الانحلبؿ الخمقي  2.تربكية

لمناسبة باستثمار ككؿٌ ذلؾ يعمَّؿي بفقداف رؤية تربكية تؤطر المناىج كالأىداؼ ا، كالاجتماعي
الكسائؿ المتاحة مف أجؿ إعداد الإنساف حتى لا يغرؽ في جحيـ الجيؿ الميؤطر كالمكٌجو مف 

 .أيديكلكجيات التي تشيد أكثانا تأٍسًري القمكب كالعقكؿك  طرؼ سياسات

، يظير أف الفعؿ الأكؿ لمتربية يقكـ عمى بعث الطاقة الركحية في الإنساف، مف ىنا
تيا كالحفر في مكامف ؿ الشاحف ليا .قيكَّ فالديف عمى ىذا »: إذ ييعتبر الديف ىك العنصر الأكَّ

ف جكىرم مف مككنات الطبيعة الإنسانية كمصدر رئيس لتكليد كتكجيو ، الأساس ىك مككّْ
يتأكد لنا أف الكظيفة الأساسية التي تضطمع بيا التربية ىك ك ، 3«الطاقة الركحية في الإنساف

حتى يرتقي في مدارج الكماؿ ، كتكثيؽ الصمة بيف العبد كربّْو، يتحقيؽ الكماؿ الإنسان
، كحبّْو حب اليقيف، فالعلبقة مع الله لا تككف إلا بمعرفتو بعيف اليقيف، بالتقرب كالحبّْ لو
 .كالرضى عنو، كالانسجاـ مع سيننو في خمقو كالشيكر لو، كالامتثاؿ لأكامر

الى كالتي بيا تتحقؽ إنسانية الإنساف يرتبط بمعاني العبكدية لله تعالتحقؽ الشيميكلي 
كىك الديف باعتباره أحد الممكات ، بالأساس البيداغكجي لتكليد الطاقة الركحية في ىذا الكائف

قراءة كتاب الككف منحو الله القدرة عمى  كليستطيع الإنساف .4الضركرية لمطبيعة البشرية

                                                           
 .31ص، مرجع سابؽ، النمكذج القرآني لمتربية، عمر نقيب 1
 . 74صمرجع سابؽ، ، ار في العالـ الإسلبميمشكمة الأفك، بف نبيمالؾ  2
 . 49ص نفسومرجع ال 3
 . 67ص، المرجع نفسو 4
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التعامؿ مع العكالـ و، عف الخالؽ قيتسخيره كالخلبفة فيو كفطره عمى صكرة تؤىمو لمتم
كىك مخمكؽ مف طيف مف ناحية أخرل لقكلو ، فيك نفخة مف ركح الله مف ناحية، الميحيطة

ده بالقابميات . (16: )صچڱ  ڱ  ڱ   ں  ں   ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  چ : تعالى كزكَّ
كتكجييات كالاستعدادات كالقدرات لمتعرؼ عمى قكانيف الخمؽ ثـ تحكيؿ ما يتمقاه مف معارؼ 

 1.إلى ممارسات كتطبيقات ييعمر بيا الأرض كييحقؽ كظيفة الاستخلبؼ التي كيجًدى مف أجميا

تقديـ فمسفة إنسانية تعنى بإعداد الإنساف إعدادا شاملب يكازف بيف عقمو كركحو كحاجات 
ككحدة ، كالتي تقكـ عمى الاعتقاد بكحدة الخالؽ، جسمو بغرض تحقيؽ الكماؿ الإنساني

ىذه  .ىذا الاعتقاد ىك الكفيؿ بمعالجة أزمات الإنسانية المعاصرة، ككحدة الإنسانية، ةالخميق
كأف تأخذ بالمبادئ الأخلبقية كالقيـ الجمالية كالعلبقة العضكية بينيما  الفمسفة يجب أف تحترـ

كتكاد  .في تحديد النمكذج التربكم كالإطار الثقافي الذم يىسٍمؾي بالحضارة في اتجاه معيف
ىي الكحيدة التي تممؾ منطمقات ىذا التصكٌر المستقبمي لمتربية  الإسلبميةالتربية  كفتك

 2حيث تشكٌؿ كحدة الإنسانية ركف أصيؿ في الفكر الإسلبمي.كالاجتماع 

يرل الكيلبني أف الكثير مف المقررات العالمية كالييئات القائمة عمييا تدعك إلى تبني 
منيا الإقرار بقدرة الإنساف بمكغ درجة ، مة لمتربية الإسلبميةالأىداؼ السامية كالطرائؽ المرسك 
كىك يؤكد أف الأصكؿ الإسلبمية ، كفكرة التربية المستمرة، الكماؿ الإنساني عف طريؽ التربية

المساىمة عمميا في إمداد عمـ النفس التربكم بمبادئ جديدة تناسب نفسية » : قادرة عمى
أف عمماء التربية يحثكف عمى مراجعة عمـ النفس التربكم خاصة ك ، المتعمـ في العصر الجديد

القائـ لصياغة مبادئ جديدة تناسب نفسية المتعمـ المتفاعمة مع عالـ سريع التغير مميء 
 .3«بمبتكرات العمـ كالتقنية
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يقتصر عمى تطبيؽ الأساليب المكضكعية  المكضكعي الذم لا الإنسافخمؽ ، نتيجة ذلؾ
نما ،في ميداف التكنكلكجيا يتحرر مف أىكائو كنزكاتو. كيفكر تفكيرا عمميا في كافة شؤكنو  كا 

حيث يرفض المقررات الذاتية ، كمعتقداتو كتصكراتو، كأنماط سمككو كعاداتو كطرائؽ حياتو
كىذا  .1الإنسافكالمسبقة كيعتمد المعرفة المكضكعية التي تكجو العمؿ كتكضع في خدمة 

كىك أمر ، عاة الطبيعة الركحية للئنساف كفطرتو الأصميةالتقدـ لف يتحقؽ إلا إذا تمت مرا
 يحكمو الإسلبـ الأصيؿ لأنو ديف الفطرة.

الأداة التي ييراد منيا إعداد الإنساف  مف حيث ككنًيا، ارتباط التربية بسؤاؿ المستقبؿ
كيقكدي إلى الإقلبع ، الذم سيحمؿ عمى كاىمو مسؤكلية بناء المستقبؿ-المستقبمي-الجديد
ارة، ارمالحضَّ     .بإعادة ضبط لشركط النيضة حتى يستأنؼ دكرىهي التاريخي في دكرة الحضَّ

ىذا العمؿ يتطمب أكلان اختبار الحمكؿ الناجعة التي تتلبءـ كطبيعة المشكلبت الاجتماعية 
ارم ييمبّْي تمؾ الحاجات .الراىنة ارم لمتربيٌة كالعمؿ عمى ، كمشركع حضَّ فما الدكر الحضَّ

الذم يعكد  الإنسافالمتحضٌر... الإنسافالجديد... الإنسافىي  إف حاجتنا الأكلى»: تأصيميا
كصياغة ىذا الجياز الدقيؽ الذم يسمى ، منذ عيد بعيد التاريخ الذم خرجت منو حضارتنا

الإنساف. لا تتـ بمجرد إضافة جديدة إلى معمكماتو القديمة لأنو سيبقى ىك قديما في عاداتو 
 2.«ة أماـ المشكلبت الاجتماعية كفي فعاليتو إزاءىاالفكرية كفي مكافق

كبناء ، في الأصكؿ العممية ليذه النظرية العمؿ عمى بناء نظرية متكاممة يتطمب البحث
يتطمب  الإسلبميكحؿ مشكمة التخمٌؼ في العالـ ، عمـ الاجتماع التربكم كعمـ النفس التربكم

تتطمب التفكير في الأسس الاجتماعية التفكير في حمٌيا عمى أساس أنيا مشكمة تربكية 
كعف طريؽ المنيج التربكم ، يعتبر مركز الثقؿ، الإنسانيكالنفسية. كالتركيز عمى العامؿ 
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الفاعمية كالتكتر لتجديد كتحديد المسكٌغات الضركرية لتحقيؽ السميـ الذم يعمؿ عمى تحقيؽ 
 .1العقمي كالفكرم الإنتاجأقصى درجات 

: فالإسلبـ، تضي منا تحديد الأصكؿ التي تنطمؽ منيا ىذه النظريةبناء فمسفة تربكية يق
ليس إلا ذلؾ المنيج المتكامؿ الذم يستغرؽ الحياة البشرية كمٌيا كيستيدؼ  -كديف اليي–»

ضبط الطاقة الحيكية للئنساف كتكجيييا كتكييفيا كفقا لمقتضيات الأداء الناجح لمكظيفة 
كىذا يعني أف الديف ظاىرة ككنية تحكـ فكر الإنساف ، 2«التاريخية للئنساف في ىذه الحياة

 كحضارتو.

 : التاليةجممة النتائج إلى نخمص  تحميمو بالاعتماد عمى ما سبؽ

التربية ليست أداة لتقكيـ السمكؾ بؿ ىي نظرية في السمكؾ تتحدد مف خلبؿ النمكذج 
 إلىمناىج التي نرمي المعرفي الذم تتـ صياغتو انطلبقا مف طبيعة الأىداؼ كالكسائؿ كال

 تحقيقيا في الفرد كالمجتمع.

محاكلة التأصيؿ التربكم ىي البحث عف أصكؿ النظرية التربكية في القرآف كالسنة بيدؼ 
أصيمة في  إسلبميةكحتى تتحقؽ شركطيا يجب أف تيصاغ كفؽ منظكمة فكرية ، تأسيسيا

 المقاصد(. -المفاىيـ-الأدكات–المنيج  -تحديد )الرؤية
يس الفمسفي لمنظرية التربكية ييضفي عمييا المشركعية المنطقية كالمعرفية في التأس

في تحقيؽ الشيكد فيي تحمؿ رؤية فكرية كمنيجية ، أبعادىا الإنسانية كالعالمية كالككنية
فربط الكسائؿ بالمقاصد ىك السبيؿ لترسيخ عقيدة التكحيد كمركز ، الحضارم كتعمير الأرض
م. مف ىنا يبرز السؤاؿ التالي كيؼ استطاع الكيلبني استنباط في بعث الإشعاع الحضار 

 أصكؿ نظريتو مف النصكص الشرعية؟ ككيؼ كظٌؼ الأسس الفمسفية في صياغة مباحثيا؟
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 الثانيالفصل 

 تمييد:
 التأصيؿ المعرفي: المبحث الأكؿ

 أدكاتيا-ميادينيا-مفيكميا: المعرفة: أكلا 
  : أسس المعرفة في نظرية التربية الإسلبمية: ثانيا 

  التأصيؿ المنيجي: المبحث الثاني
 الأزمة الفكرية كضركرة إصلبح منيج التفكير: أكلا
 مشكمة تأصيؿ الأىداؼ التربكية : ثانيا 

 التأصيؿ المقاصدم: المبحث الثالث
 كضركرة ربط التربية بعمـ المقاصدلتربية أزمة القيـ في ا: أكلا
 يـ التربكية في منظكمة الكيلبنيطبيعة الق: ثانيا
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 : تمييد

بناء فمسفة تربكية سبيؿ التأصيؿ التربكمٌ عند الكيلبني في  عمى أسسبغرض الكقكؼ 
كجكد  كىك ما يبرر، كفركعيا كمياديف تطبيقيا ككسائميا التربكية النظريةىذه تحدد أصكؿ 

 إجابات محددة»: . فالفمسفة تبحث في إطارىا العاـ عفكالتربية فمسفةال علبقة كظيفية بيف
إجابات محددة للؤسئمة التي »: الفمسفة تبحث في إطارىا العاـ عفف علبقة التربية بالفمسفة.

 ميداف -فلبسفة التربية-كىي ما يسميو، تدكر حكؿ علبقات الإنساف بالنشأة كالحياة كالمصير
ثـ ىي تبحث في منيج المكصؿ إلى معرفة ىذه العلبقات كىك ما ، "Ontologyالحقيقة "

ثـ ىي أيضا تبحث في المعايير كالمقاييس التي  ."Epistemologyيسمى بنظرية المعرفة" 
ثـ ىي تبحث في طبيعة ، "Axiologyتحكـ ىذه العلبقات كىك ما يسمى بنظرية القيـ"

مف  .Human Nature"»1تفؽ مع سنف حياتو كىك ما يسمى ب"الإنساف لتجرم تربيتو بما ي
كما حددىا ، النص يمكف تحديد مجالات فمسفة التربية الإسلبمية كمباحثيا كنظرياتيا
يضعنا  كىك ما. الكيلبني في سياؽ طرحو لنسقو الفكرم الذم يكشؼ عف نمكذجو المعرفي

 : ةالتالي تأماـ التساؤلا

 كذج المعرفي الذم يقدمو الكيلبني؟النم مف خلبؿكم ىي مجالات التأصيؿ الترب ما

ما السبيؿ إلى إعادة بناء إنساف القيـ ضمف رؤية حضارية كمنيجية متصمة بالرؤية  
 إلى الله كالعالـ كالحياة كالإنساف؟التكحيدية 

 ما ىي مبررات تأصيؿ التربية الإسلبمية كفقا لمرؤية المقاصدية؟
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 : لمعرفيالتأصيل ا: المبحث الأول 

 : أدواتيا-ميادينيا -مفيوميا: المعرفة: أولا

 : مفيوم المعرفة-1 

: فالمعرفة الإنسانية ىي، يقترف معنى المعرفة عند ماجد عرساف الكيلبني بمفيكـ القراءة 
: كتتحدد مف جية أخرل في 1«.أم شيكدىا كالتعرؼ عمييا، قراءة الإنساف لحقائؽ الكجكد»
، كالإنسانيفالمعرفة ىي علبقة فيـ ككعي بالكجكد الككني  2«.خطأمنيج معرفة الصكاب كال»

 3في تككينيا كغاياتيا كمنيجيا.

خيرا نافعا في ذاتيا فاف نمكٌ الحياة الإنسانية في »: مف حيث أنياالمعرفة مف ىنا تتحدد 
فيي شرط أساسي لمترقٌي الإنساني سكاء عمى محكر الذات ، حركة التحضٌر لا يتٌـ إلا بيا

كىي بالتالي شرط في انجاز الإنساف ، لفردية كالجماعية أك عمى محكر التعمير في الأرضا
ليست إلا ترقيا للئنساف في ذينؾ المحكريف في اتجاه الله  إذ الخلبفة، الأرض لخلبفتو في

  .4«تعالى

معرفة فالقراءة أك ال، ترتبط المعرفة في فمسفة التربية الإسلبمية بالغاية التي تتكجو إليياك  
كالتربية التي تقكـ ، ىي معرفة شاممة "رب العالميف" أك الذم خمؽ" باسـ الرب"»: المقترنة

كرامو شاعة السلبـ كالأخكة ، عمى أساسيا تربية شاممة تؤدم إلى كماؿ الإنساف كسعادتو كا  كا 
كيؤكد عمر نقيب أف مفيكـ المعرفة أك العمـ في القرآف الكريـ  5.«...كالكحدة في حياتو

فالقرآف ىك المصدر الكحيد لممعرفة ، ختمؼ اختلبفا كاضحا عف مختمؼ المقاربات البشريةي
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كىك المربي  مصدر المعرفة»: فالله كحده ىك 1كمنياج كمكضكع كمقياس في ذات الكقت.
العممية التي تفكؽ بيا عمى الملبئكة  عمى مرتبتو -آدـ-المعمـ كمنو حصؿ الإنساف الأكؿ

لذيف يتخذكف العمـ جدانو مف الاستعدادات العممية. كالله سبحانو يكرـ ابما أكدعو الله في ك 
...كيبدأ منيج المعرفة في الإسلبـ بحقائؽ الكحي الثابتة المثبتة بالبراىيف ثـ كسيمة للئيماف

 2«.تتفاعؿ مع ثمرات المعرفة العقمية كالحسية ليحصؿ اليقيف كالاطمئناف

كليذه ، ىي قراءة كتاب الخمؽ، س لنظرية المعرفةتؤسالتي ك  كالقراءة التي يرمي إلييا
 : 3القراءة مستكيات

كىذا المستكل ، قراءة كتاب النشأة والحياة والمصير)آيات الكتاب(: المستوى الأول -
تحقيؽ »: فتعميـ القرآف إنما ىك، كمصدرىا الكحي. مف القراءة اختص بو الأنبياء كالرسؿ

أف قراءة »: اؽ يؤكد طو جابر العمكانيكفي نفس السي. 4«الماىية المتضمنة لعبكدية الله
مف خلبؿ التدبر ، الألكىيةتكحيد  إلىكتاب المسطكر كالكحي المنزؿ المنشكر لمكصكؿ 

كحركاتيا ككجكدىا كتفاعلبتيا ، البارزة في نشاط الظكاىر الإلييةكالتفيـ لتجميات القدرة 
كالانطلبؽ نحك حفظ ، ذم أتقف كؿ شيءكالسنف كالقكانيف التي تحكميا. ككميا صنع الله ال

خراج كالقياـ بميمة الخلبفة. كاستعماؿ قكانيف التسخير لتحقيؽ الشيكد الحضارم، الأمانة  كا 
  .5«الأمة الكسط كبناء الأمة الخيرة

چ  چ  چ  ڇ  ڇ  چ : كؿ تعالىكلقد جاء القرآف ليكضح ىذا المستكل مف القرءاة في ق

أمر بقراءة  باسـ الله »: ىك، فالأمر الأكؿ بالقراءة( 4-6 :)العلقچڇ  ڇ  ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  
سيتتابع نزكلو حتى يتـ قرآننا كريما  ليذا الكحي النازؿ الذم، كمعو -تعالى-أك عمى اسمو
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ؿ الآيات محمد عمى  محكما مترابطنا متماسكنا متناسبنا متشابينا تتمكه يا، مجيدنا مكنكنا مفصَّ
، كتطيير حياتيـ، اليداية كالرشد فتزكك نفكسيـك  ا منو الحكمةكتبيّْنو ليـ ليتعممك ، النٌاس

كىي قراءة  1«. كالقياـ بكاجب الائتماف كحؽ العمراف..، كييتدكا بو في أداء مياـ الاستخلبؼ
  2خاصة مكٌجية إلى الأنبياء كالرسؿ.

كىي القراءة التي اشتغؿ بيا : قراءة كتاب الكون أو آيات الآفاق: المستوى الثاني-
العمماء مف خلبؿ تأمؿ مظاىر الككف كالبحث في طبيعة ظكاىره كاستنباط القكانيف التي 

كىذه القراءة تيدؼ إلى اكتشاؼ . كتتـ عف طريؽ الحكاس كالعقؿ، تحكيميو كتينظّْـ كجكده
دراؾ القدرة ، كعلبقات المكجكدات، أسرار الخمؽ كأشكاؿ الظكاىر كخصائصيا كسننيا. كا 

ؿ إلى تكحيد الربكبية كتكحيد الصفات المحرريف لمكجداف الإنساني مف كؿ المدبٌرة ليا لمكصك 
كتحرير قدرات العقؿ الإنساني في الكجكد لاستنباط قكانيف القرآف كالتسخير مف ، ضغط

، كالإبداعدليؿ الخمؽ  »: كىي القراءة التي صاغ القرآف المجيد بحسبيا .3الكتاب المسطكر
 4«.حدث ليا كمعرفة ما، كالنظر في آثار الأمـ السابقة، كجكدكالتكميؼ بالنظر العقمي في ال

البحث في القكانيف ك  قراءة سفر الاجتماع الإنساني أو آيات الأنفس: المستوى الثالث-
كالتي تكشؼ عف حركة المجتمعات الحضارية كالنفسية كالفكرية عبر ، كسنف الله في الخمؽ

 .العصكر

، قراءة القرآف المسطكر قراءة تحميمية متدبرة»: يلبنيمنيج القراءة الذم صاغو الكيعتمد 
القراءتيف معا كالجمع بينيما بمنيجية  عممية. كاف إعماؿننية كقراءة الككف المنشكر قراءة سي 

 ...كية كالكميات كالقكاعد الإسلبميةكفيـ الغايات النب، كاستخراج المقاصد القرآنية، ككنية
افيا كعمرانيا كحضاريا. فيتمكف الإنساف المعاصر أف يصؿ لتشكيؿ الحياة المعاصرة فكريا كثق

                                                           
ص ، 2006، 1قراءة الكحي كقراءة الككف، القاىرة، مكتبة الشركؽ الدكلية، ط، الجمع بيف القراءتيف، طو جابر العمكاني 1

 .18-17ص
  . 232ص، سابؽمصدر ، الإسلبميةفمسفة التربية ، الكيلبني ماجد عرساف  2
 .37ص، مرجع سابؽ، قرآنية-، نحك منيجية معرفيةطو جابر العمكاني  3
 .19ص، مرجع سابؽ، الجمع بيف القراءتيف، طو جابر العمكاني 4
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كديف الحؽ فيؤدم أمانتو كيقكـ بميمة الاستخلبؼ كيحقؽ الكسطية كينيض  إلى اليدل
 .1«بكاجب الشيادة عمى الناس

"القراءة" ييتيح تسخير قدرات الككف كالإنساف  كالتحكـ في ىذه المستكيات مف المعرفة أك 
كلبمكغ المستكييف الثاني كالثالث لابد مف  .ظ عمى النكع البشرم كالرقيٌ بوكالخمؽ لما فيو حفا

الأصار ك  تنمية القدرات العقمية كتدريب الحكاس كتزكيتيا جميعا مف الأغلبؿ النفسية
كعف منيج الجمع بيف القراءتيف كاكتشاؼ التداخؿ المنيجي بيف » : الاجتماعية كالثقافية

ة القرآف مكازية لمنيجية الكجكد...كليذا يككف التحدم الأكؿ فمنيجي، منيجي الكحي كالككف
أم بيف : كالأىـ لممسمـ المعاصر ىك الكشؼ عف التداخؿ المنيجي بالجمع بيف القراءتيف

الكحي الإليي كالعمكـ الطبيعية كالإنسانية القائمة عمى السنف الاليية في الككف كالحياة 
 2«.كالإنساف

كترسيخ ىذا المنيج ىك الذم يسمح . ع في تحصيؿ المعرفةكذلؾ بتحديد المنيج المتبٌ 
عدـ  إلىكتعطيؿ ىذا المنيج يؤدم ، بتحقيؽ مقاصد الشارع كغايات الحؽ مف الخمؽ

ىدار لغايات الحياة  3.الاستغلبؿ المتكازف لمككف كا 

إف ترسيخ مفيكـ المعرفة في صكرتو التي حددىا الكيلبني يرتبط بتحقيؽ غايات في 
فالمعرفة في  .حيث أف لممعرفة ثمارىا المادية كالاجتماعية كالحضارية، نسانيالسمكؾ الإ

فيي تكجٌو عمماء الطبيعة نحك البحث ، بمثابة مكجٌيات لمسمكؾ نحك شؽ طريؽ المعرفةنظره 
 .بغرض الكقكؼ عمى ظكاىر الطبيعة كالبحث عف القكانيف التي تحكميا، كالاستكشاؼ

المعرفة عمى العقؿ كالحكاس كميداف العمـ  اقتصارك  .بقائو كتسخيرىا لخدمة الإنساف لحفظ
منيج  إيجادذك البعد الكاحد. لذا أصبح مف الضركرم  الإنسافظيكر  إلىالطبيعي أدل 

                                                           
 .149ص، مرجع سابؽ، الجمع بيف القراءتيف، طو جابر العمكاني 1
 .45ص، نفسومرجع ال  2
 .38، ع سابؽمرج، قرآنية-، نحك منيجية معرفيةطو جابر العمكاني 3
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الديف كالقيـ كالخبرات تشمؿ لفمناىج المعرفة يجب أف تتسع ، كشامؿ كجديدمعرفة متكازف 
 .1الذاتية

مكجٌيات لعمماء الاجتماع الإنساني كعمماء النفس  تجديد العمؿ في ىذا المياديف يمثٌؿ
حركة المجتمعات الحضارية كالنفسية كالفكرية عبر العصكر كالأطكار »: لمكقكؼ عمى

لاستخراج مظاىر فعؿ الله كسننو التي تنظـ حركة الاجتماع الإنساني كمنجزاتو 
قكانيف التي تحكـ فيؤلاء ىـ الذيف يخططكف للبرتقاء بالإنساف بمعرفة ال، 2«الحضارية

الذيف يستطيعكف قراءة  »: كلذا نجد الكيلبني يؤكد أف .الاجتماع البشرم كالنفس البشرية
كف قدرات الككف سخرُّ "كتاب الخمؽ" بمستكياتو الثلبثة يتمكنكف مف عبكر محطات التطكٌر كيي 
كف زماـ كبذلؾ يتسمم، كالإنساف كالخمؽ لما فيو الحفاظ عمى النكع البشرم كرقيو كخمكده

 . 3«القيادة الحضارية كيبمغكف درجة النضج الإنساني

صياغة منيج القراءتيف ىك نفس التكجو الذم  إلىىذا التكجو الذم قاد الكيلبني  إف
كفي اعتقاد ىؤلاء أف تأسيس منيج ، المعاصريف الإسلبمييفالعديد مف المفكريف  انتيجو

يعتبر محكر المنيجية سلبمية المعرفة ر إعممي ككني كالذم يمثؿ القضية الأساسية لتيا
مف الاىتداء بيداية الكتاب  الإنسانيةكىك المحكر الذم يمكف ، ـالمعرفية في القرآف العظي

كضبط عقكليا كمعارفيا كمسيرتيا الثقافية كالحضارية بضكابطو كمكازينو فتتحرؾ في ، الحكيـ
كالقكاعد الككنية  الإلييةكالسنف  ةالإنسانيظؿ ىديو كىيمنة منطؽ الظاىرة الككنية كالتجربة 

منطمقة في عمؽ ، فاقوآكالاجتماعية في منيج قرآني يجعؿ حركتيا منسجمة كمنفتحة عمى 
 .4«التجارب العممية كالنيايات الفمسفية باتجاه عالمية اليدل الخالص كالديف الحؽ

                                                           
 .6ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةنظرية المعرفة في التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
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ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  چ ينطمؽ الكيلبني مف نص الآية الكريمة

لتحديد  (4: )الجمعةچڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ    ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ     ٹ
فئات العمماء الذيف يأخذكف عمى أنفسيـ ميمة خلبفة الأنبياء في أداء الكظائؼ التالية التي 

إذ ، المظير الاجتماعي(-المظير الشعائرم-)المظير الككني تمثؿ المظاىر الثلبثة لمعبادة
مف خلبؿ النظر بعقكليـ  د العمماء معجزات عصكرىـ كأجياليـتلبكة الآيات يشي»: مف خلبؿ

يقكـ العمماء  -التزكية-كمف خلبؿ .كحكاسيـ في عمكـ الآفاؽ كالأنفس في ضكء آيات الكتاب
بمراجعة القيـ كالنظـ كمحتكيات التراث التي تحدد مفاىيـ الصلبح كالصكاب كشبكة العلبقات 

 -فقو الكتاب كالحكمة -كمف خلبؿ .لبمح المستقبؿالاجتماعية كتقكيـ المنجزات كتحديد م
"كسائؿ" تزكد الجيؿ بما يييئو لمكاجية التحديات  كتطكير "غايات الحياة" يقكـ العمماء ببمكرة
مف الرسؿ كالعمماء أمر ضركرم كضماف  كالتكامؿ بيف فريقي المعرفة .1«كتمبية الحاجات

  .ي حددتيا الرسالةلاستمرار مسيرة الإنسانية نحك غايات الخمؽ الت

  : ميادين المعرفة -2

 : ميدان الغيب-أ

لا مف حيث أنو ينتمي إلى ، الغيب ىك مكضكع المعرفة في فمسفة التربية الإسلبمية
ؿ إلى شيء محسكس، لكف. الميتافزيقا كىك . لأف مكضكعو غيب متشيئ أم قابؿ لمتحكُّ

أم بالنشأة ، يتعمؽ بالعمـ الإليي كغيب مطمؽ، مجاؿ المعرفة الإنسانية في الحياة الدنيا
كالإيماف بالغيب ييكلّْدي الاعتقاد ، كالمصير كىك ما نستدؿ عميو مف خلبؿ الغيب الميتشيئ

غفاؿ ىذا الجانب في التربية المعاصرة أدل إلى فراغ خطير  2.بالتطكُّر كالتغيٌر كالارتقاء كا 
 . كقمؽ ركحي ييدد حياة الإنساف المعاصر

 

                                                           
 . 296صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، يماجد عرساف الكيلبن 1
 . 242صالمصدر نفسو،  2
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 : ادةميدان الشي -ب

فالككف ىك مسرح العمؿ ، مكضكعو ميداف ما بالأنفس كالآفاؽك  كىك الكجكد الككني
كما خصٌ بو مف ، لا تبدك عمى حقيقتيا بالنظر إليو في ذاتو»: كقيمة الإنساف، الإنساني

فالعلبقة بيف الإنساف  1«. ذاتي حتى ينظر إليو في علبقتو بالككف الذم يعمؿ فيو تكريـ
لشرح  تشكٌؿ المنطمؽ العقدم، دك أنيا علبقة مساكاة مف جية المعمكلية للهكالككف كالتي تب

الككف أثر مف آثار الله »: ؼ 2.كالغاية مف الكجكد الإنساني، في العقيدة الإسلبمية الكجكد
كمف النظر في ، مقركء كمنظكر: فيما كتاباف لله، كما أف الكحي أثر مف آثاره مقركء، منظكر

ككلبىما يؤدم إلى العمـ ، كمف النظر في الثاني يتأتٌى العمـ بالككف، بالديف الأكؿ يتأتٌى العمـ
 . 3«...الأكبر كىك العمـ بالله

ىذا التحديد لمياديف المعرفة يقكد إلى ضركرة التسميـ بأف العقؿ مكمَّؼ بالبحث في تمؾ  
ماليا ما لـ اعتبار المعرفة أداة جاىزة للبستغلبؿ يمكف استع»: كأنو لا يمكف، المياديف

لذلؾ لا بد أف نرل في معرفة المعرفة ضركرة أم مف المفترض أف تككف  .نفحص طبيعتيا
ضربا مف الاستعداد لمكاجية إمكانيات الخطأ كالكىـ الدائمة التي ما تنفؾ تيشكٌش التفكير 

جؿ مف أف ييعدٌ العدٌة لكفاحو الحيكمٌ مف أ، كؿٌ فكر، البشرمٌ لأف المقصكد ىك تمكيف الفكر
 4«.التبصٌر

 أدوات المعرفة -3

فالكحي  .(الحكاس، العقؿ، الكحي): -ثلبث –أدكات المعرفة في فمسفة التربية الإسلبمية 
أما العقؿ كالحكاس فيما أداتا السير المعرفي -ميداف الغيب-أداة المعرفة في ميدانيا الأكؿ

                                                           
 . 57صمرجع سابؽ، ، الإنسافقيمة ، عبد المجيد النجار 1
 . 58صالمرجع نفسو،  2
 . 97صمرجع سابؽ، ، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار 3
 . 95ص، مرجع سابؽ، تعميـ الحياة، دغار مكرافا 4
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كأداتا التعرٌؼ عمى ، الكحي في المياديف المختمفة كفي المسارات المتعددة التي ييكجو إلييا
 . 1المساراتك  الحقائؽ التي نشاىدىا في ىذه المياديف

حيث تتكامؿ أدكات المعرفة ، إف تكامؿ الكحي كالعقؿ كالحكاس في عممية المعرفة 
فالكحي لمعقؿ بمنزلة الشمس أك »: كىي معرفة الله تعالى، الثلبث لبمكغ الغاية الرئيسية

كذلؾ العقؿ لا ، بصر لا يبصر الأشياء إذا انفرد في الظممةككما أف ال .لمبصر الضكء
 2«.*كلذلؾ سميت آيات الكحي في القرآف بصائر، يبصر الحقائؽ إذا انفرد في البحث عنيا

كما يعتقد ، نستنج أف العلبقة بيف العمـ كالديف ىي علبقة تكامؿ لا تنافر، ف ىنام
ة التي يعجز العقؿ عف اكتسابيا أك الكصكؿ كاف الكحي يتكفٌؿ بتكفير المعرف فإذا» : البعض
طاقتو حدكد المعرفة التي تدخؿ في  إلىفاف العقؿ متكفٌؿ بالتكٌصؿ ، أك فيميا لمعقؿ إلييا

نكعا  يضمف .... الأمر الذم يضفي بعدا تكامميناعف طريؽ الحكاس كالتجربة مف جية أخرل
 3«.كعمى الفعؿ البشرم ذاتومف التكازف كالانسجاـ كالتناغـ في الشخصية البشرية بؿ 

أك قصكرىما لا ييكصؿ ، يبدك أف كجكد بصائر الكحي مع غياب العقؿ كالحكاس، كعميو
 كيظير ىذا التكامؿ كالاتصاؿ في تكجيو أدكات المعرفة إلى دكائر البحث، إلى المعرفة

 : 4كيمكف تحديدىا في، العمؿك 

التنزؿ مف الكمي إلى الجزئي »: كحيكغاية قراءة ال: بصائر الكحي تيحدد غايات الحياة -
كالربط بيف المطمؽ كالنسبي بقدر ما تتيحو قدرات البشر العقمية النسبية في فيـ تنزلات الكمي 

                                                           
 . 251ص، سابؽمصدر ، الإسلبميةفمسفة التربية ، لكيلبنيساف اماجد عر  1
*

تمد العقؿ كالحكاس بالمفاتيح المعرفية التي تمكنيا مف النظر في مياديف الخمؽ  -في القرآف– إلييةتكجييات : البصائر 
 إلىما مف الانحراؼ تـ استخداـ  ثمار العمـ استخداما سميما عف طريؽ تحديد مسار العقؿ كالحكاس كحفظي، نظرا سميما

)ماجد : أنظر. كتحديد غايات المعرفة كميادينيا كاستعماؿ الحكاس لثمارىا استعمالا سميما(، مياديف الكىـ كالظف كالخرافة
 .(253صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، عرساف الكيلبني

 . 252-251ص ص، نفسو مصدرال 2
  .97ص، مرجع سابؽ، النمكذج القرآني لمتربية، عمر نقيب 3
 .254صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 4
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كقراءة الككف تمثؿ عركجان مف الجزئي النسببي باتجاه المطمؽ ، كربطو بالكاقع المتغير الجزئي
اىر. كبذلؾ ينعدـ الفصاـ المزعكـ بيف أيضا في فيـ الظك  كفؽ قدرات البشر النسبية الجزئية

 1«الكحي كالمعرفة المكضكعية لمككف كالكجكد

 . قدرة العقؿ الناضجة تبحث في الكسائؿ المكصمة إلى تحقيؽ ىذه الغايات -

 . الحكاس السميمة المدربة تنقؿ صكر المشاىدات كالخبرات اللبزمة لمعقؿ-

كالتربية الإسلبمية ىي الأداة التي . يقيفكثمرة ىذا التكامؿ الاطمئناف الإيماني أك ال
كتكظيؼ تمؾ القدرات في تنمية الكظائؼ ، تيمكف ىذه القدرات مف التدريب كالتركيض كالتزكية

 2.النفسية كالعقمية كالاجتماعية كالسمككية

إلى ضركرة دراسة الطابع العقمي كالذىني كالثقٌافي الذم تتسٌـ بو المعارؼ ، نايقكد ىذا
فالأمة اليكـ بحاجة إلى إعادة »: كتأثيرىا في الأحكاؿ النفسيٌة كالثقافيٌة، تطكٌرىاالبشرية ك 

كأف العقؿ الذم لا يتحقؽ بالرؤية ، تشكيؿ عقميا كبناء عالـ أفكارىا. كترميـ نسقيا الثقافي
 3«.ترتيب لأكلكياتو كميامواللا يمكنو إعادة ، الشاممة

فمف تماـ تحقيؽ العدؿ الإليي ، قي المعرفيالطريؽ إلى تحقيؽ الترقي الإنساني بالتر 
فقد ركٌبت في طبيعتو آلة عقمية كآلة حسٌية ، العدؿ بيف كسائؿ الإنساف في المعرفة»: ىك

كالفقو الخلبفي في ىذا الشأف ىك ترقية آلة الحسٌ ، تصلبنو بالعالـ الخارجي لمعرفة حقيقتو
كسابيا الدٌربة الم، بإعماليا في تعرٌؼ المحسكسات طٌردة في ذلؾ حتى ترتقي صعدا في كا 

مع  كبالمكازاة، الظاىرة كالخفيٌة القدرة عمى استكشاؼ مظاىر الككف كرصد دقائقو الحسٌية
كسابيا القدرة عمى ، ذلؾ ترقية آلة العقؿ بإعماليا في إدراؾ الدلالات المجرٌدة لممحسكسات كا 

الحؽ المجرٌد في مجاؿ  في إدراؾكارتقاء ، النفاذ إلى الحؽ انطلبقا مف تحميؿ دلالات الحسٌ 

                                                           
 .17، ص1996، 1فكر الإسلبمي، طالمعيد العالمي لمالقاىرة، ، المعرفة بيف الأمس كاليكـ إسلبمية، طو جابر العمكاني 1
 . 255ص، سابؽمصدر ، الإسلبميةفمسفة التربية ، الكيلبنيماجد عرساف  2
 .38ص، مرجع سابؽ، نحك منيجية معرفية قرآنية، طو جابر العمكاني 3
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بحيث يترقٌى الحسٌ كالعقؿ متظاىريف متكامميف بما يمكف ، الغيب أك في مجاؿ الحياة
كبالمزيد مف ، الإنساف مف التقرٌب إلى الله بالمزيد مف معرفة حقيقة كجكده كصفاتو كخمقو

 . 1«إحكاـ السمطنة عمى الككف بمعرفة مشاىده كقكانينو

أف تحقيؽ التكامؿ بيف أدكات المعرفة ضركرم لبمكغ المعرفة ، لؾيتبيف مف خلبؿ ذ
كعالـ ، بجميع مستكياتيا في عالـ الشيادة بالكشؼ عف القكانيف التي تحكـ ظكاىر المادة

كأف أم انفصاؿ بينيما يؤدم إلى  .الغيب لإدراؾ الحؽ كىك ما يحقؽ تماـ العبكدية لله تعالى
: كىذا الاغتراب ييكقع في، الانحراؼ بأنو اغتراب كيصؼ ىذا. انحراؼ كتشكيو المعرفة

الأمر الذم أدل ، كيعجز عف الشمٌكؿ كالرٌسكخ كالإحاطة، التفكير الجزئي كالتبريرم كالآبائية»
الاغتراب بيف الكحي كالعقؿ كالحكاس. كنتيجة لذلؾ : بيف أدكات المعرفة أم الاغتراب إلى

 .2«مت تنمية القدرات العقمية كالفقييةكأىم، تكقؼ البحث في آيات الآفاؽ كالأنفس

 : أسس المعرفة في نظرية التربية الإسلامية: ثانيا

يجعؿ فمسفة التربية الإسلبمية تنبثؽ مف  -كما أشرنا سابقا-اقتراف فعؿ المعرفة بالتربية
 : أسس كاضحة تتمثؿ في

 : العبودية-1
أم ، الخضكع كالتذلؿ »: كمالمغ افي معناى، كالعبديةكالعبكدية كدة بالع ىيالعبكدية 

، لا لأحد غيره انقيادنا لا مقاكمة معو كلا عدكؿ عنو كلا عصياف لو استسلبـ المرء كانقياده
أم الامتثاؿ لمبارم عزٌ كجؿ في  .3«حتى يستخدمو ىك حسب ما يرضى ككيؼ ما يشاء

  .4أكامره كنكاىيو
                                                           

 . 56صمرجع سابؽ، ، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار 1
 .3سابؽ، صمصدر ، الإسلبميةنظرية المعرفة في التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 2
، 5ط، محمد كاظـ سباؽ، تعريب، الديف(-العبادة-ربال-الإلوالمصطمحات الأربعة في القرآف)، أبك الأعمى المكدكدم 3

 .95ص ، 1971
مات الفكر التربكم ، ابراىيـ شكقار 4 المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي، ، المعرفة إسلبمية، في ظؿ المتغيرات الإسلبميمقكّْ

 .145(، ص2007شتاء-2006خريؼ (، )47-46)ع، السنة الثانية عشرةالأردف، 
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لتزاـ الكمي لأكامر الله إسلبـ النفس في كؿ ما يفعؿ الإنساف عبر الا»: العبادة ىيف
بمكغ الكماؿ كسبيؿ ذلؾ ىك التربية.  إلى. ىذا دليؿ عمى أف  النفس البشرية تتكؽ 1«كنكاىيو

. فالعبكدية ىي 2كترقيو لاقترابو مف الله لا يككف الا عبر منياج العبادة الإنسافتكامؿ  إذان 
نحك  الإنسافكطريؽ ، اكمنيجي، كجكىر الخلبفة في الأرض كعمادىا، جكىر التكحيد كركحو

 إنسانيةكلا تتحقؽ الخلبفة في الأرض كلا تترقى ، بدكنيا لا يتحقؽ التكحيد، إنسانيتواستكماؿ 
  3.في مدارج الكمالات الإنساف

 .ما ييفضي إلى طاعتو طاعة كاممةك  ذلؾ السمكؾ الذم يقضي محبة الله محبة كاممة 
حيث ، يات قرنت بيف فعؿ الخمؽ كالعبادةففي البياف القرآني كثيرا ما نجد أف نصكص الآ

اقترف ىذا الفعؿ بمظاىر معرفية كسمككية معينة يرتقي بيا الإنساف إلى أقصى درجات 
. فحضكر العبكدية بقكة كعمؽ في كؿ مناشط الحياة الفكرية كالنفسية كالركحية المعرفة

إلى رفع مستكيات دم ىك الذم يؤ ، للئنسافكالسمككية كالأخلبقية كالاجتماعية كالعمرانية 
 4كفي كؿ مجالات الحياة.، كالمجتمع، فعالية الانجاز لدل الإنساف المسمـ

 : مظاىر العبودية لله-1-1

مف تحقيؽ مستكيات متقدمة مف الفعالية كتحقيؽ  الإنسافالمقصد العاـ لمقرآف ىك تمكيف 
 : 5المقاصد التالية الأفؽ الأخلبقي كالاجتماعي كالعمراني لمظير العبكدية كالذم يظير في

يتمثؿ في مختمؼ الشعائر كالميمارسات التي ترمز إلى أشكاؿ : المظير الشعائري-أ
 . الطاعة التي يتعبَّدي بيا الإنساف الخالؽك  الحيبّْ 

                                                           
 .62ص، مرجع سابؽ، بيف الكحي كالعقؿ الإنسافخلبفة ، ارعبد المجيد النٌج 1
2
 .62ص، انمزجع وفسه 
 .68ص، مرجع سابؽ، منظكر سنني ككني متكازف إلىالتكاممية المعرفية كالحاجة ، الطيب برغكث 3
، 2017، دط، دار النعماف، الجزائر، النظرية الكمية في فقو العمراف الحضارم  إلىمدخؿ سنني ، الطيب برغكث 4

 .50ص
 . 86ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، الكيلبني ماجد عرساف  5
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كالذم يتشكٌؿ مف مجمكع الثقافة كالقيّْـ كالعادات كالتقاليد : المظير الاجتماعي-ب
كالدافع إلى دراسة الاجتماع ، شبكة العلبقات الاجتماعية ـفيك النَّاظـ الذم يىحكي ، كالنيظيـ
 كاكتشاؼ القكانيف كالعلبقات التي تحكميا .كتنكٌع الأحكاؿ، كتعاقب الحضٌارات، البشرم

 . كمعرفة آثار القرب منو كالبعد عنو، لمتعرؼ عمى أفعاؿ الله في الاجتماع البشرم

كالعمؿ عمى اكتشاؼ القكانيف ، يعةالبحث في ظكاىر الككف كالطب: المظير الكوني-ج
يـ الكائنات الحيٌة كتحكـ ظكاىر الطبيعة لمكقكؼ عمى دقة الصنعة الإليية في  التي تنظّْ

إلى اكتشاؼ ، كيشير ىذا المظير مف جية أخرل .ككثرة أصنافيا كتنكُّعً أحكاليا المخمكقات
ف الإنساف كالككف مف ما بي»: حيث حرص القرآف عمى بياف، العلبقة بيف الإنساف كالككف

فالإنساف ليس إلا متككٌنا مف نفس العناصر التي تتككف منيا المكجكدات ، كحدة التككيف
فحينما يقارف بما عمى الأرض مف جمادات يتبيف عمى ما يبدك في ، الككنية الجامدة كالحية

ا الظاىر مف اختلبؼ بينيما أفٌ أصؿ تككينو ليس إلا مف تمؾ الجمادات المعبٌر عني
 . 1«بالتراب

تجميٌاتيا المعرفية يكشؼ عف التأصيؿ الفمسفي لنظرية ك  الكقكؼ عمى ىذه المظاىر
فمنذ السرديات الكبرل التي نظرت إلى الفمسفة مف حيث أنيا ، التربية مف طرؼ الباحث

كتعطيؿ  .كالتأمؿ في أطكار الككف الكاسع، النظر في الكجكد لتقديـ أدلة عمى كجكد الله
كعدـ ، عف تأمؿ الككف كبحث ظكاىره، ىذا المظير سبَّب شملبن في عقؿ المسمـالنظر في 

كعمة ذلؾ عدـ كجكد فمسفة إسلبمية لمعمكـ الككنية ، استقصاء مناىج مناسبة لدراستو
، تتخذ مف آيات الآفاؽ كالأنفس شاىدا قكيا عمى عدـ تناقض العمـ كالديف، كالاجتماعية

لا ترسخ ك  لا تفرز عمكما متخصصة»: كالثقافة السطحية ،فالتديُّف المظيرم أك الشكمٌي
 . 2«...بتفاصيؿ المكضكع كلا تحيط بمراحؿ نشأة العمـ كتطكره كميادينو

                                                           
 . 63صمرجع سابؽ، ، الإنسافقيمة ، عبد المجيد النجار 1
 . 120مصدر سابؽ، ص، فمسفة التربية الإسلبمية، عرساف الكيلبني ماجد 2
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كالفصؿ ، عمى كجكب التكامؿ بيف المظاىر الثلبثة لمعبادة الإسلبميةتؤكد فمسفة التربية 
قد ينحسر ك ، قة في تكامميابينيا أك تغييب أم دكر مف الأدكار التي تؤدييا المظاىر الساب

كالشاىد عمى ذلؾ ما حدث في المجتمع الإسلبمي في ، دكر العبادة في المظير الشعائرم
فتفتت مفيكـ المعرفة كحيصرت مؤسسات ، حيف تفتتت مظاىر العبادة»: العصكر المتأخرة
كشاع ، في المظير الديني فشاعت المشيخة المحترفة كالدركشة المحترفة التربية كالتعميـ

يقابؿ ذلؾ  .كالتحديات مف خارج الكسؿ كالعجز كالجبرية كالسمبية إزاء الككارث مف داخؿ
ىذه العبارات تمثؿ  «.شيكع السمبيات الاجتماعية كالأمراض الأخلبقية كالمشكلبت المختمفة

كتشكٌىت ، كصؼ دقيؽ لكاقع العالـ الإسلبمي حيف انحرؼ عف المفيكـ الحقيقي لمعبادة
ٌـ نقؿ التكحيد مف تطبيقاتو الاجتماعية في كاقع ، كانيارت الأخلبؽ، اختمت القيـك ، الأفكار كت

كما يجب أف  "خمق الله"بدؿ الاشتغاؿ ب "ذات الله" الاجتماع الإنساني إلى الجداؿ حكؿ
 1. تككف عميو المدلكلات العممية للؤكامر الإليية

، كاف تحقىؽى ذلؾ. بيعة كالككفىذا البحث يضعنا أماـ إمكانية الربط بيف الإنساف كالط
كىك ما يسمح بأف ، فيك يفتحي أفاقا لمحكار بيف الثقافة العممية كالثقافة الإنسانية )الإنسيٌة(

 . يترابط المحمٌي مع العالمٌي

إف محاكلة إرجاع أصكؿ التربية إلى مصدرىا الحقيقي المتمثٌؿ في الديف كتحقيؽ مفيكـ 
كمكت القيـ ، الركحي الذم تعاني منو التربية المعاصرةالاستفراغ  يعكد إلى، العبكدية

فتعطيؿ دكر الديف يجعؿ منو ظاىرة تاريخية محدكدة . لانفصاليا عف قضايا المنشأ كالمصير
كالفصؿ بيف المظاىر السابقة . 2بحقبة معينة كمراحؿ معينة في تطكر المجتمعات البشرية

بينما يمثٌؿ ، بادة يمثٌؿ الإعداد النظرمٌ فالمظير الديني لمع، ىك فصؿ بيف القكؿ كالعمؿ
 .المظير الككني كالاجتماعي العمؿ كالتطبيؽ

                                                           
 .91-90، ص صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 90ص، المصدر نفسو 2
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كىذا ، تربية تتناسؽ مع طبيعة الإنساف كتككينو-علبقة العبادة–التربية القائمة عمى 
فخمؽ .التناسؽ ىك بعض ما تشير إليو الآيات الكريمة التي تيقدـ الغاية مف خمؽ الإنساف

يحصؿ لو »: فالإنساف 1.منو يكشؼ عف التطابؽ بيف الخمؽ كالغاية كالتربية الإنساف كالغاية
فمف قاـ بالعبادة حؽٌ القياـ ، مف الإنسانية بقدر ما يحصؿ لو مف العبادة التي لأجميا خمؽ

فالإنساف في الحقيقة ىك ، 2«كمف رفضيا فقد انسمخ مف الإنسانية، فقد استكمؿ الإنسانية
 . 3لعقؿ لا يككف عقلب إلا بعد اىتدائو بالشرعلأف ا، الذم يعبد الله

تحقيؽ ىذا المفيكـ يىفٍتىرًضي مف التربية تحديد الكسائؿ كالغايات التي تيكصؿ إلى تجسيد 
كىك مفيكـ يتناسؽ مع طبيعة الإنساف ، المثؿ الأعمى الذم تطرحو فمسفة التربية الإسلبمية

 . كتككينو

صكرة الفعؿ كمحتكل  أنيا ره كمحتكاه أملا تنفصؿ العبادة عف السمكؾ فيي مظي 
كتقكد إلى تحديد آليات بناء الفعؿ ، كفمسفة التربية الإسلبمية ترسـ معالـ تمؾ الصكرة .الفعؿ

كلقد تحدُّث الراغب الأصفياني" عف ، فعندما يتحقؽ الإنساف بالعبكدية لله تعالى .الإنساني
سانية بقدر ما يحصؿ لو مف العبادة التي فالإنساف يحصؿ لو مف الإن»: تمؾ العلبقة في قكلو

مًؽ لأجميا كمف رفضيا فقد انسمخ مف ، فمف قاـ بالعبادة حؽ القياـ فقد استكمؿ الإنسانية، خي
 . 4«الإنسانية

كييحرّْؾي فاعمية الفرد في المجتمع ، الربط بيف المظاىر الثلبثة يحدّْدي مكّْجيات السيميكؾ
تطمبي تفعيؿ دكر العمكـ الاجتماعية كالإنسانية بالمكازاة كىك الأمر الذم ي .الذم يعيش فيو

. أسس السمكؾ الإنساني لترسيخ القيـ الأخلبقية كالاجتماعية في صياغة، مع العمكـ الككنية
فالفكر »: كالتنبيو عمى حمقة المعارؼ التي يجب أف تتكجو إلييا النظرية التربية الإسلبمية

                                                           
 . 113ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، جد عرساف الكيلبنيما 1
 . 46صمرجع سابؽ، ، مبدأ الإنساف، بد المجيد النجارع 2
 . 45-44ص ص، المرجع نفسو 3
الحضارم كالعمؽ الإنساني التجديد ، الطيّْب، برغكث: نقلب عف، تفصيؿ النشأتيف كتحصيؿ السعادتيف، الأصفيانيراغب  4

 . 21ص، دط، 2017، دار النعمافالجزائر، ، للئنساف
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كالفكر الذم يربطنا بالككف لا يقصرنا عمى ، تكاصؿ كتفاعؿ الرٌابط يبيٌف ما بيف الظٌكاىر مف
كلكنٌو يبيف لنا أيضا أنٌنا . بؿ يكشؼ لنا مصادرنا الفيزيائيٌة الفمكيٌة الكجكد الفيزيائي المادمٌ 

كلكننا مكجكدكف خارجيا أيضا كبيننا كبينيا  .كنحف مكجكدكف في الطبيعة، مف المنبثقات
 . 1«علبقة تحاكرية

ر الذم ييقدّْميو الكيلبني عف طبيعة المعرفة كأشكاليا كشركطيا لا يختمؼ عف إف التصكُّ 
يطرح ادغار ، في سياؽ ابستكمكلكجيا التعقيدف .الطرح المعاصر كالرٌاىف لإشكاؿ المعرفة
التربية التي نبتغييا  »: حيث يقكؿ، السابؽطرح المكراف مفيكما لمتربية يتفؽ في الشكؿ مع 

لذلؾ بات مف الحيكمٌ أف نينزٌؿى في نطاؽ التربية معرفة ، كاؿ المعرفةىي التي تتناكؿ إش
كىكذا يتضٌحي أف تعميـ فف الحياة لا يعني  .المعرفة منذ الصفكؼ الابتدائية كحتٌى الجامعة

كلا تعميـ المعارؼ الأساسية المفيدة في التاريخ كالجغرافيا ، فقط تعميـ القراءة كالكتابة كالحساب
ثٌـ إف ىذا التعميـ لا يعني التركيز عمى ، تماعية كالعمكـ الطبيعية فحسبكالعمكـ الاج

نَّما يتمثؿ في إدراج ، المعارؼ الكميٌة كلا تفضيؿ مختمؼ أنكاع التعميـ الميني المختصٌ  كا 
 2«. ثقافة أساسية تتضمف طرائؽ معرفة المعرفة

 .أنيا علبقة ضركريةب، العلبقة بيف التربية كالمعرفة تأكيد، يتجمى مف خلبؿ ىذا الطرح
عادة بناء»: فالتربية عند مكراف ىي . 3«أف نيعمٌـ معرفة المعرفة التي ىي دائما ترجمة كا 

بؿ ىي تبتعد ، فحسب اعتقاده أف تربيتنا لا تيعمٌمنا أف نعيش إلا بطريقة جزئية كغير كافية
ية التي طغت عمى فالنزعة التقنية كالاقتصاد. عف الحياة كتتجاىؿ المشاكؿ القٌارة لمعيش

اختزاؿ التربية في اكتساب القدرات الاجتماعية المينية عمى حساب »: العالـ تعمؿ عمى
دماج مكضكعات حيكيٌة في التعميـ  4«.القدرات الكجكدية التي يمكف أف ييكفٌرىا تجديد الثقافة كا 
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ث فاعمية كيجسد ىذا القكؿ أف العمؿ الأكؿ لمتربية ىك خمؽ مسكٌغات جديدة قادرة عمى بع
 بتحقيؽ الإدراؾ كالكعي.إلٌا  يتـ لا كىذا، الإنساف

 أن نُعمّم فن ف جاؾ ركسك"إميؿ لجاكفقا لمبدأ الميربٌي  كظيفة التربية، مف ىنا تبدك
كلكنيا تعرؼ النكع كالجماعة. كما ، الفرد المنعزؿ الإنسافالطبيعة لا تعرؼ  إف»: "العيش

أم كيؼ ييمكف  .1«كقيمو، كظركؼ ذلؾ المجتمع، تشكيمو بآداب مجتمع ما إلاتربية فرد 
حسف عمؿ التفكير كالذم بإمكانو أف يمنحنا  كأف نطكّْر منيجا يضمف، ربط المعارؼ بالحياة

فالتربية السميمة ىي التي تيمكننا مف أف  .2القدرة عمى مكاجية مشاكؿ الحياة بشكؿ فردم
كىي التي ترمي إلى تبميغ ، لتربيةالمفزع أف تككف اكمف »: نعرؼ فيما يتمثؿ أف نعرًؼى 

عمياء في شأف المعرفة الإنسانية كآلياتيا كعاىاتيا كمصاعبيا كقابميتيا لمخطأ ، المعارؼ
 . 3«كالكىـ معا

 : ضرورة الربط بين العمم والعبادة-1-2

بتحديد نظرية المعرفة تبرز ضركرة تحقيؽ التآلؼ بيف أصناؼ العمكـ المختمفة)العمكـ 
فالعبادة تبميغي أكمؿ صيكىرىا بالرسكخ في المعرفة ، العمكـ الككنية(-مكـ الاجتماعيةالع-الدينية

فالمعرفة تنتقؿ بالإنساف مف أحسف  .كالعمـ الميفضًي إلى العمؿ كالتطبيؽ في مظاىر العبادة
 . كىي معرفة الله معرفة كاممة كمحبتو محبة كاممة .المراتب إلى أعلبىا

لا يحب الإنساف "محبة كاممة" »: كشرطيا أنٌو، مف محبة الله المعرفة الربٌانية ىي فيض
"إلا إذا شيد في المحبكب مف صفات الحسف كالكماؿ كالكفاءة  تفضي إلى "الطاعة الكاممة

كيقنعو بكجكب الانقياد الكامؿ ليذا ، ما يميب عنده مشاعر الإعجاب كالحب كالتقدير
حرص عمى ىذه الطاعة إلا ذاؽ مف ثمراتيا كىك لا يستمر عمى ىذه المحبة كلا ي .المحبكب

                                                           
 .13ص، مرجع سابؽ، الرشد إلىأك تربية الطفؿ مف الميد ، إميؿ، جاف جاؾ ركسك 1
 . 27ص، ، مرجع سابؽتعميـ الحياة، ادغار مكراف  2
 . 95ص، نفسومرجع ال 3



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

017 

فالسبب الذم أدل بالكثير مف الناس بقكا . 1«كلمس مف نتائجيا ما فيو سعادتو كقكاـ حياتو
ماىية الإنسانية مكتممة ىك أنيـ لـ يمارسكا عممية »: عمى الضلبؿ لأنيـ لـ تحقؽ لدييـ

 . 2«حقيؽ الماىيةالعمـ كما يستمزمو مف التأمٌؿ كالتدبٌر لتجمية الفطرة كت

كتكثيؽ الصمة ، الإنسانيىك تحقيؽ الكماؿ ، الكظيفة الأساسية التي تضطمع بيا التربية
بيف العبد كربّْو حتى يرتقي في مدارج الكماؿ بالتقرُّب كالحب لو. فالتكاصؿ مع الله لا يككف 

سننو في خمقو كحبو حب اليقيف كالامتثاؿ لأكامره كالانسجاـ مع ، بمعرفتو بعيف اليقيف إلا
فالأصؿ في تعمٌـ العمـ ىك التعبد بو لله تعالى مف خلبؿ »3كالشكر لو كالرضى بقضائو كقدره.

عؿ الإنساف استخدامو في تحقيؽ معاني التكريـ الربٌاني للئنساف كترقية الحياة البشرية لج
كالى ، عميو فالرسكخ في طمب العمـ يؤدم إلى كماؿ العبادةك . 4«يعيش ككائف متحضٌر...

 : 5نتائج ثلبث تنعكس عمى شخصية الميتعمّْـ )الإنساف المسمـ( كالتي تتمثؿ في

 

             

      
ىذا المنيج الذم اعتمده الكيلبني في صياغة نظريتو في المعرفة لا ينفصؿ عف منيج 

 كالإنسافالكمية لمككف  الإسلبـإسلبمية المعرفة في التأصيؿ التربكم كالذم يعكس نظرة 
جيا في صياغة يتضح أنو يسير مني المعرفي لمكيلبنيكالنبش في النص  .كالحياة كالخالؽ

مجمكعة مف المسائؿ الكمية النظرية المتعمقة »: نظريتو كفؽ أصكؿ ىذه النظرية التي تعالج
بقضايا العمكـ كالمعارؼ مف حيث منيجية نشأتيا كمصادرىا كمقاصدىا كسائر ما يتعمؽ 

                                                           
 . 85ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، لكيلبنيماجد عرساف ا 1
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تمثؿ قاعدة فكرية كمعرفية كنظاما كميا لتكليد الأنساؽ كالنظـ »: فيي .1«ببنائيا كتككينيا
 2.«كالنماذج المعرفية كالمناىج 

 : آليات تحصيل التكامل بين العمم والعبادة -1-3

العمؿ عمى تجديد أك إعادة بناء النظاـ المعرفي الإسلبمي مف داخؿ الإسلبـ كذلؾ 
د كمصدر لممعرفة الإسلبمية حيث ترتبط الطبيعة بتجديد النظر في الكجكد مف حيث ىك كجك 

كما بعد الطبيعة كالإنساف في منيج معرفي صارـ يجمع بيف الكحي الإليي كالمدركات 
 3الحسية كالعقمية.

آلية تحصيؿ التكامؿ بيف المظير الديني كالمظير العممي لمعالجة الانسلبخ مف القيـ 
طو عبد الرحمف -كما يراىا–مط المعرفي الغربي الأخلبقية كالمعاني الغيبية تحت تأثير الن

 : 4كطريؽ تحصيميا، ىك المعرفة المتكاممة

  . الاستغراؽ في العمؿ الشرعي-

 . إزالة العكائؽ المعرفية المترسبة-

ّـُ بالتجديد التربكم أم التمريف المنظٌـ كالمكثٌؼ عمى القياـ بالأعماؿ الشرعية »: كىذا يت
مييا كالزيادة فييا عمى قدر طمب الخركج مف الطبقات المعرفية عمى خير كجو كالمكاظبة ع

 . 5«المتراكمة

يعتمد  كالذم، التخمّق المُؤيدطو عبد الرحمف يتكلٌاىا -في اعتقاد-فاتحاد النظر بالعمؿ 
كالعمؿ ، عمى الأعماؿ الشرعية كالاستزادة منيا حتى يتـ لصاحبيا النظر بقكالب العمؿ

فتحصيؿ  .ىك الطريؽ إلى التجديد-اتحاد النظر بالعمؿ -ىذا المبدأكترسيخ . بمقكلات النظر
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المطمكب العقمي كالعممي لا يككف إلا بالدخكؿ في تجربة حيَّة تناؿي كمية الإنساف كىي تجربة 
القادرة عمى أف تفتح لنا باب تحصيؿ مطمكبنا في الجمع بيف »: تتعمؽ بذات الإنساف كىي

إذ تجعمنا نيتدم إلى مناىج عقمية تستمد كماليا ، الأخلبؽك  ـالعقؿ كالغيب كالجمع بيف العم
أم أنيا تزكدنا بأسباب العقؿ الكامؿ المكصمة إلى الجمع بيف ، مف نكر الفطرة الإنساني

كما نيتدم إلى نتائج عممية تستمد ىي الأخرل نفعيا مف ىذه الفطرة  .العقؿ كالغيب
 . 1«ع المكصمة إلى الجمع بيف العمـ كالأخلبؽأم أنيا تزكدنا بأسباب العمـ الناف، المكرمة

يعد الربط بيف العبادة كالعمـ أمر ضركرم فيك يكشؼ كيمبي الحاجات الإنسانية 
ي قكلو لبقة بيف النظر كالعمؿ كالعبادة فحيث يؤكد النص القرآني الع، الأساسية كالفرعية

ک  ک  ک   ڇ  ڇ  ڇ     ڍڍ  ڌ  ڌ  ڎ  ڎ  ڈ  ڈ  ژ  ژ  ڑڑ   ک   چ : تعالى

گ  گگ  گ  ڳ  ڳ  ڳ      ڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ  ڻ   ڻ  ڻ  

 : ىذه الحاجات كمف، (46-42: )البقرة چۀ  ۀ  ہ  ہ  

فالإنساف يسعى إلى تمبية حاجتو في الخمكد كعدـ الفناء : الحاجة إلى الخمود-
دة ىي السبيؿ الكحيد كالعبا .التناسؿ، الرعاية الصحية، مثؿ الغذاء، بالاستعانة بكسائؿ عديدة
كيقدـ ، مف خلبؿ تقديـ كعد الله المفعكؿ كىك الحياة بعد المكت .الذم ييكف عميو المكت

 2.بذلؾ المكت ككأنو حمقة في سمسمة التطكر الإنساني

كىك ما يحقؽ لمفرد التكازف النفسي بعيدا عف الاغتراب كالخكؼ : الحاجة إلى الانتماء-
، كأفضؿ السبؿ لتحقيؽ الانتماء. ع كتخطي الحياة الفردية كالعزلةالاجتما إلىكالميؿ ، كالعجز

 . الله إلىالانتماء 

مف أبرز الحاجات لمفرد خاصة مع التطكر الحاصؿ في : الحاجة إلى الحب والاحترام-
 إليو.. الإنسافأف الحب ىك اليدؼ الغائي كالأسمى الذم يمكف أف يطمح »: العالـ المعيش
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كيفترض العمؿ عمى تيذيبيا ، 1«مف خلبؿ الحب كفي الحبأف خلبص الإنساف ىك 
أشكاؿ كمظاىر أكسع مف المظاىر  كالارتقاء بيا مف مستكل المذات الجنسية كالغريزية إلى

كالتي تتمثؿ في صكر عديدة مف الأخكة الإيمانية كالمكدة ، الفكرية كالنفسية كالمادية
 . الاجتماعية كالتراحـ الإنساني

كالتجرُّد ، أف العبكدية لله لا تعني الانغلبؽ عمى الذات، ء عمى ما سبؽيمكف القكؿ بنا
كالعمـ النافع ىك ، فالعبكدية الخالصة ىي السبيؿ إلى العمـ النافع، مف قيـ الحياة المادية

إلا إذا تكجو الإنساف إلى مختبر  »: كتحصيؿ ذلؾ لا يتـ .السبيؿ إلى معرفة الله معرفة حقة
 .تماع البشرم كتناكليا بالدرس كالتحميؿ كرسخ بمككناتيا كأحاط بأحكالياالككف كحكادث الاج

المسمـ  الإنساف إعداد إف .2«فيي حسب التعبير القرآني مظير آيات الله في الآفاؽ كالأنفس
كالشريعة الإسلبمية جاءت مف أجؿ سعادتو ، صالح ىك اليدؼ الرئيسي لمتربية الإسلبميةال

 كتحقيؽ مصمحتو.

البحث في نظرية المعرفة ىك التأسيس لمنيجية  يياإلالنتائج التي ينتيي مف أبرز 
 .الإسلبميالتكامؿ المعرفي في النظاـ المعرفي 

 : التسخير-2
عًوً في نظرية المعرفة  كييحدّْده . يرتبط مفيكـ التسخير في نظرية التربية حسب تىمىكٍضي

كفيـ الإنساف لأكامر الله ليذا ، الككفمعرفة القكانيف التي تيسيّْر »: مف حيث أنو الكيلبني
ناتو كيكشؼ ىذا المبدأ 3«.كاستخداـ تمؾ القكانيف ىك الذٌم ييشكّْؿي مفيكـ التسخير، الككف كمككّْ

ككحدة التككيف التي يشتركاف فييا كالإنساف انطلبقا مما ، عف حقيقة تسخير الككف للئنساف
جاءت التعاليـ القرآنية تؤكد أفٌ »: كلقد ،تميز بو فيك مييأ لأف يتفاعؿ معو تفاعؿ انتفاع

                                                           
تقديـ جكردكف ، نصكرطمعت م، ترجمة، معنى الحياة كالعلبج بالمعنى، كالبحث عف المعنى الإنساف، فيكتكر فرانكؿ 1
 .29ص، 1982، 1طالككيت، دار القمـ، ، كلبكرتأ
 . 97ص، سابؽمصدر ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 2
 . 125صنفسو، مصدر ال 3
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كيمكف القكؿ مف . 1«كاستغلبؿ مرافقو، الككف كمو مسخٌر للئنساف مذلٌؿ لو في سبيؿ استثماره
 . أف التسخير ىك ميداف المعرفة كثمرتيا في ميداف الككف، خلبؿ ذلؾ

 : أىداف التسخير-2-1

حيث ، النظرية التربكية الإسلبمية بتحديد ميداف نظرية المعرفة تبرز أىداؼ التسخير في
 : 2يمكف صياغتيا في

كاليقيف بعمـ الله المطمؽ ، يظير في التعرُّؼ عمى آيات الله في الككف: ىدف معرفي-أ
كمف ىنا تبرز أىمية العمـ بالنسبة  .مما يؤدم إلى اليقيف بطاعتو كعبادتو، كقدرتو المطمقة

فاف ىذا العمـ سيشيد بصدؽ ، ـ كفمسفة العمـفإذا رسخ المسمـ في فيـ معنى العم، لممسمـ
مف ىنا تبرز دعكة الكيلبني إلى تأسيس فمسفة العمـ . الإيماف بالله كاليكـ الآخر كضركرتيما

إبراز الشكاىد الحسية التي تفرز »: حيث تتمثؿ كظيفة فريؽ العمماء في. الإسلبمية
الآفاؽ كالأنفس لشيكد قكانيف الاطمئناف إلى خبر الكحي كذلؾ مف خلبؿ النظر في ميداني 

حصيمة ىذا النظر بما تكجو إليو آيات  ثـ مقارنة، الله في الككف كفي الاجتماع البشرم كمو
 : ىذا التكجيو يقكد إلى. 3«الله في الكتاب

إعماؿ العقؿ كالاجتياد في آيات الكتاب كآيات الآفاؽ كالأنفس لاستخراج التطبيقات  -
  .الجديدة لمقيـ الإسلبمية

العمؿ عمى تجسيد القيـ الإسلبمية في ممارسات حياتية كنظـ عممية تنظـ العلبقات  -
 . الجديدة

حتى ، استخراج القكانيف الككنية التي تساعد عمى تسخير الككف كالتمتع بخزائف الله فيو -
 . يتحقؽ مبدأ الشكر كالحمد لله تعالى

                                                           
 . 75صمرجع سابؽ، ، الإنسافقيمة ، عبد المجيد النجار 1
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فييقبًؿي عمى محبتو ، كسعة رحمتواستمرار النكع الإنساني كشيكد نعمو : ىدف إنساني-ب
كمف خلبؿ ىذا الشيكد يتحقؽ إنساف التربية الإسلبمية مف عظمة التربية الإليية . كشكره

التصرؼ »: كسيككف لذلؾ أثرا تربكيا يظير في. لعكالـ الإنساف كالحيكاف كالنبات كالجماد
في كؿ مظاىر تعاممو  إذ يصبح منطمقا، كيتخذ منو عقيدة، الكاقعي للئنساف حينما يؤمف بو

 . 1«مع البيئة التي يعيش فييا

حتى يتٌـ مراعاة تمؾ القكانيف ، فيـ قكانيف النفس كالاجتماع الإنساني: ىدف اجتماعي-ج
كالكقكؼ عمى ىذه القكانيف كدراستيا يمكف إنساف التربية الإسلبمية  .في الأنفس كالمجتمعات

ككف بقيره لنظاـ ثابت ىك الأساس في حياة الاستيعاب المعرفي المتأتي بتسخير ال »: مف
إذ الخلبفة في جانبييا الركحي كالمادم لا تتأتٌى إلٌا بيذا ، الإنساف مف حيث سعيو الخلبفي

 2«.الاستيعاب المعرفي الذم يمكٌف مف معرفة الله كمف عمارة الأرض معا

الإليية لمبحث  يظير استجابة الإنساف للؤكامر، ربط مفيكـ العبادة بالتسخير خلبؿ مف 
 . عف معنى التسخير كأبعاده في آفاؽ السمكات كالأرض كفي جميع مظاىر الككف

ارم أف مفيكـ التربية عند الكيلبني يتضح، مف ىنا يتعمؽ بترسيخ ك ، ييؤسٌس لمفعؿ الحضَّ
أف ترقية ىذه القدرات إنما »: كتجسيد مفيكـ التربية الاستخلبفية .عقيدة التكرٌيـ عند الإنساف

لا فإنيا لا تككف ترقية ، ترقية خلبفية حينما تككف مكٌجية في كجية العبكدية لله ككفت كا 
إذا كاف مندرجا في إطار تسخير القكانيف التي يكتشفيا لمتعمير في الأرض ...إلا...خلبفية

 . 3«كتحقيؽ الخير لمناس

استغلبؿ بيف الإنساف كالككف اعتمادا كيمًيِّا عمى  -علبقة التسخير-كيعتمد تحقيؽ
دَّ الله بيا الإنساف لمقياـ بيذه العلبقة كعمى مدل قدرة الإنساف عمى ، الميؤىلبت التي أمى

سٍفً استغلبؿ . استعماؿ أدكات التسخير كخطكاتو كالتربية ىي الأداة الكحيدة التي تيمكّْفي مف حي
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لبقة بيف كتأكد بالبياف القرآني أف الع. كحسف استخداـ أدكات التسخير، مؤىلبت الإنساف
بؿ يشير القرآف ، الإنساف كالككف ليست علبقة استغلبؿ كلا استنزاؼ أك استعلبء كلا استدمار

كدفعيا إلى الفعؿ المنمٌي ، تسخير الككف للئنساف كعامؿ لترشيد الإرادة الإنسانية»: إلى أف
ر فانو حرص أيٌما حرص عمى أف يقيـ في نفس الإنساف معادلة دقيقة بيف الشعك ، لمحياة

كبيف الشعكر بأنو مسخٌر لو التسخير الكمٌي مما يؤدم إلى ، باستعظاـ الككف كاستغلبلو
 1«.استسيالو كانتظار عطائو المجاني

فمعرفة القكانيف التي ، ىي علبقة كظيفية العلبقة بيف المعرفة كالتسخير، كعميو تبدك
دراؾ الإنساف كتحقيؽ الفيـ الإنساني لمككنٌاتو، تسيٌر الككف يدفع ذلؾ إلى أف يستجيب ، كا 

فالتسخير يزداد بازدياد العمـ بالقكانيف الله في »: نظاـ الككف لأكامر الإنساف باستغلبؿ ميقدرٌاتو
لأف العمـ ىك معرفة ، كالعمـ كالقانكف كالتسخير ىي أمكر مرتبطة بعضيا ببعض، خمقو

كالتسخير ىك تطبيؽ ىذا ، كفكالقانكف ىك الأداة التي خمقيا الله لإعطاء الأكامر لمك، القانكف
ظير ىذا المعنى في القكؿ كي، كلإدراؾ قدرة الله عمى الخمؽ كتجميو في المخمكقات. 2«القانكف
اعمـ أف الحكمة العميا لخمؽ جميع المخمكقات ىي أف يتجمى بيا الربٌ الخالؽ ليا »: التالي

كيجزم فيعدؿ بما ىك متصؼ بو مف صفات الكماؿ ليعرؼ كيعبد كيشكر كيحمد كيحكـ 
فيي مظاىر أسمائو كصفاتو كمجمى سننو كآياتو كترجماف حمده ، كيغفر كيعفك كيرحـ

 3«.كشكره

 : طبيعة الإنسانفيم  -2

لا يمكف أف نرتقي إلى تأسيس نظريٌة تربكيٌة متكاممة بدكف أف نقؼ عمى حقيقة الكائف 
سؤاؿ عف طبيعة فالسؤاؿ عف الإنساف ىك ، الذم ييشكٌؿي محكر ىذه النظرية يالإنسان
ما الإنساف؟ الإنساف ىك  »: استشكاؿ تقميدم في ميداف المعرفةكىي مكضكع ، الإنساف
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مخمكؽ عميو أف يتفحص كيتأمؿ أحكاؿ كجكده في كؿ -المخمكؽ الدائـ البحث عف نفسو
في ىذه النزعة النقدية نحك الحياة ، لحظة مف لحظات ىذا الكجكد. كفي ىذا التأمؿ

الاطلبع الطبيعي الكامف في كؿٌ »: إف، 1«الحقة لمحياة الإنسانية قيمةالتكجد ، الإنسانية
كفي ذلؾ ما يدفعنا إلى البحث عف . كعي منفتح عمى الإنساني كعمى الحياة كالمجتمع كالعالـ

لى ك  عميـ في المساءلات الأكٌليةنقطة انطلبؽ التٌ  كضع برنامج ميسائؿو منذ المدرسة ا 
اءلة الإنساف كاكتشاؼ طبيعتو الثلٌآثيٌة مف حيث ىك كائف بيكلكجي كيتمثٌؿ في مس، الابتدائية

 . 2«...كاجتماعي كنفسيٌ)فردم(

يؤكدي العلبقة المترابطة ، ىذا التركيب كما يحممو مف خصائص التعقيد كالتشابؾ كالتركيب
عمـ كتتعدد العمكـ التي تتناكؿ طبيعتو مف البيكلكجيا ك ، بيف البيكلكجي كالأناسي في الإنساف

 %100ىك في نفس الآف كائف بيكلكجي بنسبة »: فالإنساف. النفس كعمـ الاجتماع كالتاريخ
كالفكر الذم ييدرىس في ، كأفٌ المخٌ الذم ييدرىس في البيكلكجيا .%100ككائف ثقافي بنسبة 

عمـ النفس ىما كجياف لنفس الحقيقة كأفٌ الفكر لا بدٌ لو مف المٌغة كالثقافة حتٌى يىظيٍر 
إف الإنساف فيزيائي تماما كميتافزيقي » : قكلو كقد عبٌر عف ذلؾ ادغار مكراف في. 3«كفكيك

تماما كبيكلكجي تماما كميتا بيكلكجي تماما نحف متأصمكف في الككف الفيزيائي كفي المحيط 
ليس الإنسانية كالحياة ، الحي في الكقت نفسو...نحف نحمؿ داخؿ تميٌزنا كنقطة شمكلية

 4.«بؿ كذلؾ الككف برمتو تقريبا ،بمجمميا فحسب

يتميز الإنساف عف غيره مف الكائنات بالتكريـ الإليي للئنساف في أصؿ خمقتو المادية    
إذ ، كمظاىر التكريـ في التككيف المعنكم للئنساف أعظـ منيا في تككينو المادم»: كالمعنكية
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لكف يدؿٌ عمى عنصر ك ، انو نفخ مجيكؿ الماىية. .. ىك مشتمؿ عمى نفخة مف ركح الله
كمف متعمقات ىذا  .تككيني في الإنساف زائد العنصر المادم ىك عظيـ القيمة رفيع الشأف

كالترقٌي في ، العنصر ما ركٌب في الإنساف مف قكة العقؿ التي بيا يعمك في سمٌـ الترقٌي الذاتي
الأخلبقية الفطرية كمف متعمقاتو أيضا النكازع ، استثمار الككف بحيث يحقٌؽ لنفسو العزٌة فيو

كمف متعمقاتو أيضا النكازع الأخلبقية ، التي بيا تعمك مشاعره كأحاسيسو لتحفظ عزٌة الآخريف
 1«.الفطرية التي بيا تعمك مشاعره كأحاسيسو لتحفظ عزٌة الآخريف ككرامتيـ في التعامؿ معيـ

افيٌ كاجتماعيٌ الكائف البشرم ىك في الآف نفسو كائف فيزيائيٌ كبيكلكجيٌ كنفسانيٌ كثقف
مفكٌكة تماما في التعميـ  دي رً كىذه الكحدة المعقدٌة لمطٌبيعة البشريٌة ىي التي تى . كتاريخيٌ 
 المعنى الذم كىك .لذلؾ أصبح مف المستحيؿ أف نتعمٌـ معنى أف تككف إنسانا. النّْظامي
يعرؼ كيىعيى أف ، حيثما كاف، إعادة بناء ىذه الكحدة عمى نحك يتيح لكؿٌ كاحد منٌا»: يتطمب

 2«.معا ىكيٌتو الفردية الذاتيٌة كىكيٌتو المشتركة التي يتقاسميا مع كؿٌ الكائنات البشريٌة الأخرل

ىك غاية كؿ الجيكد  فالإنساف، البحث في الطبيعة الإنسانية يشكٌؿ ىاجس كؿ باحث
تغيير اكلة ناجحة لمفأم مح، كباستمرار كالإصلبحير غيككؿ محاكلات الت، المعرفية الضخمة

الركحية  فيك أساس صلبح كؿ المناىج لمكفاء بحاجاتو الإنساف إصلبح إلىتيدؼ 
مقاربتو  الحضارم الذم تركـ كؿ الأنساؽ كالمذاىب الإشكاؿىك  فالإنساف، كالاجتماعية

في تعريفا لو الفمسفات الكضعية  كتقدـ؟" الإنسافكبحثو بغرض تحديد مكقفيا مف "مف ىك 
المعرفي كالأحياء الحديثة أم في حدكد المنظكر  كالكيمياءيزياء الف ما أتاحتو»: حدكد

، .فيك كائف مادم يجب التعامؿ معو في ىذه الحدكد.كالمنيجي المحصكر في سنف الآفاؽ.
كالابتعاد بو كبحياتو عف التفكير اللبىكتي ، كتنمية قدراتو المادية اليائمة في ىذا السياؽ
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عا مف الأفيكف أك المرض الذم يجب محاربتو كاستئصالو الذم اعتبركه فيما بعد نك ، العتيؽ
  .1«بلب ىكادة

، محاكلة فيـ طبيعة الإنساف تبدك أكثر تعقيدا ضمف التصكرات المحدكدة المقترحة
ففي عصر ، بؿ مشكمة مصير، اليكـ ىي ليست مشكمة معرفة فحسب»: فالمشكمة البشرية

نشكّْؿ إزاء أنفسنا مشكمة حياة ، حنا. بالفعؿانتشار السلبح النككم كتردم المحيط الحيكم أصب
بأنيا طبيعة  كيقكد ىذا التصكر ادغار مكراف إلى التأكيد عمى الطبيعة البشرية .2«أك مكت

كىكما يتطمب دراستيا كفؽ مقاربات كمناىج إنسانية تكشؼ لنا ، تبدك أكثر تعقيدا مما نعتقد
نسانيتو بعيدا عف  المناىج العممية المعقدة التي تجعؿ مف عف الطبيعة الفردية للئنساف كا 

الكائف الإنساني مجرد فرد حيكاني يتمتع بالخصكصية الحيكية كمنيج التعقيد يسمح لنا 
    3بالاطلبع عمى ىذه الخصكصيات.

تحقيؽ التكازف بيف ىذه ك تحمؿ في نفس الكقت دكافع متناقضة نسانية سميمة الفطرة الإ
أنو يقع في المجتمع كفي الفرد نفسو »: حيث، ة الإسلبميةىك ىدؼ النظرية التربكي الدكافع

تجد في طبيعة  بيف قكات سمبية تدعكه إلى السككف كىي دعكة، أيضا شيئا مف التطاحف
كبيف قكات ايجابية تدعكه إلى الكد ، الإنساف عامة قبكلا بسبب ميمو الفطرم إلى السيكلة

كالى الدفاع عف كياف المجتمع ، مةتحثو صعكدا إلى الرقي الذم ىك رسالة الأ، كالعمؿ
ىك الذم  الإنساففيذا التحديد لطبيعة ، 4.. «كبصكرة عامة أنيا تدعكه إلى القياـ بالكاجبات

مًؽ لعبادة الله كىذه العلبقة التي تيحدد غاياتو  فالإنسافالغاية مف كجكده.  للئنسافيحقؽ  خي
زاءنفسو  إزاءكمكاقفو كأفعالو   كالإسلبـكىك الأمر الذم يؤكد أف الديف ، ىالله سبحانو كتعال كا 
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ىي عبادة الله ككاجبو  الإنسافلأف غاية ، )أم فطرتو( الإنسافأمراف متلبزماف في طبيعة 
 .1طاعتو

: يقكدنا إلى أنو مادم كعقمي معافيك كائف ، باعتبار الإنساف ذك طبيعة مزدكجة، كعميو
كتتمثؿ الميمة في أف . يٌا في كؿٌ تعميـييفترض أف تككف المنزلة البشريٌة مكضكعا جكىر  »

أف نتبيٌف ما في الإنساف مف كحدة كتعقٌد كذلؾ ، مف المكٌاد الحاليٌة انطلبقا، نعرؼ كيؼ يمكف
بجمع كترتيب المعارؼ المتشتٌتة عمى عمكـ الطٌبيعة كالعمكـ الإنسانية كالأدب كالفمسفة كاثبات 

ىذا التصكٌر  2«.حدة كالتنكٌع في كؿٌ ما ىك إنسانيٌ أفٍ لا انفصاؿ في العلبقة الرٌابطة بيف الك 
كيؤكد عمى الطبيعة المعقدة ، بعلبقة دائمة الإنسافيفترض كجكد عالـ آخر يتصؿ بو 

العالـ كالحياة. لكننا لسنا ، في ىيئة صكرة مصغرة، نحف نحمؿ في داخمنا» : للئنساف
كعمـ الأحياء فحسب. ، فيزياءكال، بكائنات يمكف معرفتيا كفيميا مف خلبؿ عمـ الككنيات

 .3«كسماتيا المميزة...  الإنسانيةنحف نحمؿ في داخمنا الثقافة بشمكليتيا 

في خمقو بالعقؿ كالإرادة في  »: فمقد خيصَّ الإنساف، الإنساف يتميز بالماىية كالكجكد
ة بريئة مف الماد كسطية جامعة بيف مادة خالية مف الكعي كالإرادة كبيف ركحية ملبئكية

كركحية جمعا كاف  كىذا المعنى الجامع في الإنساف بيف مادية. متمحٌضة في إرادتيا لمخير
كبيف ىبكط إلى ، ييئة للبختبار بيف السمكٌ إلى أفؽ الملبئكةالمي  ة كالإرادةثمرتو الكعي كالركيٌ 

م ينطكم عمى نزعة دينية تحمؿ الاستعداد الفطر  كىك ما يعني أف ىذا الكائف .4«درؾ المادة
كمف ىنا ، كتشكؿ بعدا أصيلب في الطبيعة البشرية، لمتعرٌؼ عمى الله الخالؽ كعبادتو كمحبتو

كتبرزي ىذه الحاجة أثناء شعكره بالخكؼ ، الله إلى التعبٌد كالمجكء إلى الإنسافتبرز حاجة 
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 إلىكىي حاجات نفسية لا تختمؼ عف حاجاتو ، كالبحث عف الأماف كالطمأنينة كالسكينة
 .1الحاجات الركحية للئنساف تفكؽ غيرىا مف الحاجات إفبؿ ، اليكاء كالماءالأكؿ ك 
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 : التأصيل المنيجي: المبحث الثاني

في قدرتو عمى إبداع مناىج جديدة في مجاؿ  يلبمح التجديد في مشركع الكيلبنم تتحدد
فبالإضافة إلى  .سلبميةكتأصيؿ مناىج البحث في ميداف فمسفة التربية الإ الدراسات العممية

عممو الذم انصبٌ عمى النقد كالتحميؿ كالتركيب في المناىج المعركفة كالتي استعاف بيا 
ابتكر مناىج جديدة  .مثؿ المنيج التاريخي كالمنيج الكصفي كالمنيج الاستقرائي، كالكصؼ

ربية كتأصيؿ مناىج البحث في ميداف فمسفة الت، تتلبءـ مع طبيعة الدراسات العممية
  .1الدراسات العمميةك  الإسلبمية

في صياغة مناىج  الكيلبني يجتيد، عمى مشركعو التربكم كالفكرمالعمؿ مف خلبؿ 
كالغرض مف ذلؾ ىك تأصيؿ البحث في مياديف التربية الإسلبمية كتصكيب ، جديدة لمبحث

امؿ يصؿ ضركرة كضع منيج متكك  .الأخطاء التي مازالت تىشيكبي المناىج المستعممة فييا
فما طبيعة  .يطمؽ عميو الكيلبني منيج المعرفة الإسلبمي، ك العقؿ بالإيماف كالعمـ بالأخلبؽ

  ككيؼ يمكف أف يككف سبيلب لمخركج مف الأزمة الفكرية؟ ىذا المنيج؟

 : الأزمة الفكرية وضرورة إصلاح منيج التفكير: أولا

 : جالمني مفيوم-1

الطريؽ  إلى إشارتياككميا تشترؾ في ، عنى كاحدالنيج كالمنياج كالمنيج في المغة بم
كأصؿ ىذه الألفاظ في المغة ، الغاية بسيكلة كيسر إلىالذم يكصؿ ، الكاضح، المستقيـ

ا بيّْننا "نىيىجى » مشتقة مف الجذر ا كاضحن "  بمعنى كضَّح كاستباف كصار نيجن كيستدؿ   2.«كأىنيىجى

ڎ  ڈ  ڈ   ژژ   ڇ  ڇ     ڇ   ڍ  ڍ  ڌ  ڌ  ڎ چ : بقكلو تعالى

ڑ  ڑ  ک  ک  کک  گ  گ  گ   گ  ڳ  ڳ  ڳڳ  ڱ  ڱ  ڱ  ڱ  ںں   

                                                           
، 1998مؤسسة الرٌياف، ، لبناف-بيركت، كالمربٌكف العاممكف فييا، مناىج التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1

 . 59،ص
المعيد ، الكلايات المتحدة الأمريكية، ي المنيجية الإسلبميةميقدمات فكم، منيجية التكامؿ المعرفي، فتحي حسف الممكا 2

 .65ص، مرجع سابؽ، 2011، 1ط، الإسلبميالعالمي لمفكر 
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ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ  ہ  ہ   ھھ  ھ  ھے  ے  ۓ  ۓ  

 (.24: )المائدة چ﮲   ﮳  ﮴  ﮵                 ﮶  ﮷  ﮸  

قيادة  إلىفالمنيج ىك كسيمة  1كالمنياج الطريؽ المستمر.، الطريؽ المستقيـ، كالنيج
ا يغمب عمى الظف أنَّوي الحقيقة إلىأك ، الحقيقة إلى الإنسانيعقؿ ال حتى لك لـ تكف ىًيى ، مى

أك ىك مجمكعة مف العمميات الذىنية تتيح لمباحث القدرة ، الحقيقة في الكاقع كنفس الأمر
 .2المعرفة الصحيحة إلىفيك العمـ بالطرؽ المكصمة ، عمى التحميؿ كالفيـ كالتفسير

ناه البسيط ىك مجمكع الخبرات المربية التي تييئ المؤسسات التربكية بمع *المنياج
لإنسانيا التفاعؿ معيا لتحقيؽ المقاصد كالأغراض التي تحددىا الفمسفات كالأىداؼ التربكية 

مجمكع المسارات التي تتألؼ منيا »: أك ىك حسب تعبير الكيلبني 3.التي سبؽ استعراضيا
كما عمى ىذه المسارات مف منارات أقاميا ، طكر كعصر مياديف الحياة المختمفة في كؿ

أك اليسر كالعسر. كليشيد العقؿ كالسمع ، أك النافع كالضار، الكحي لتبيف الحلبؿ كالحراـ
كالكسائؿ اللبزمة ، كليحدد أىدافو كأساليبو، كالبصر في ضكئيا معارؼ كؿ مسار كعمكمو

 4«.ذه الجيكد كمياعمييا كتقكيـ ى الإسلبميةالتربية  إنسافلتربية 

بذلؾ نستنج أف المراد بالمنياج الطريقة التي يتبعيا الميربي ليصؿ بإنساف التربية 
الإسلبمية إلى بمكغ المقاصد التي حددىا الشرع في الاستخلبؼ كالتعمير كتحقيؽ الشيكد 

 : إلى مستكييففي نظر الكيلبني  يتميز المنياج ك  .الإليي

                                                           
 .65صمرجع سابؽ، كم، منيجية التكامؿ المعرفي، فتحي حسف الممكا ا 1
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، فصؿ الثانيال، منيجية التكامؿ المعرفي: )مأنظر فتحي حسف الممكاك ، بحث المصطمح مف زكايا لغكية كمعرفية مختمفة
 .(75-63ص، يكـ كأىمية البحث فيوطبيعة المف: المنيج كالمنيجية

 . 11صمصدر سابؽ، ، النظرية التربكية معناىا كمككناتيا، ماجد عرساف الكيلبني 3
 .76 ، مصدر سابؽ، صالإسلبميةمناىج التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 4



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

020 

كيتألؼ مف مكاد ، يشمؿ الخبرات الظاىرة المحسكسةالذم  مف حيث الظاىر: الأكؿ
  1دراسية كأساليب ككسائؿ تستعمؿ لتكصيميا أك تقكيميا.

كىك ييمثّْؿي مجمكع القيـ كالعادات : المستتر(-مف حيث المحتكل)الباطف: الثاني
يـ أم جممة المفاىيـ كأنماط السمكؾ التي تينظّْ ، كالمعتقدات التي ييراد تركيض الطمبة عمييا

 . 2عمؿ المدرسة كالعلبقات الاجتماعية

 ج في فمسفة التربية الإسلاميةمة المنيمشك-2

المنياج المناسب لمتربية الذم  كالبحث عفلقد اشتغؿ الكيلبني عمى دراسة المناىج 
خراج الأمة المسممة. كىذا يقتضي في نظره  كفي –تتحدد أىدافو في إعداد الإنساف المسمـ كا 

محمد أبك القاسـ حاج حمد( -بر العمكانيامفكريف المعاصريف أمثاؿ )طو جنظر العديد مف ال
أف أىـ أبعاد الأزمة الفكرية  ىؤلاء الاشتغاؿ بالمنيجية المعرفية الإسلبمية. كيؤكدضركرة 

كفشؿ الأنظمة ، طريقة تعاممنا مع القرآف الكريـ كأىـ جكانب الأزمة المعرفية تكمف في
رؤية ككنية عف الله  إلىفيي تفتقر  المناسب لممعرفة كالتبميغ. التربكية في اختيار المنيج

تختص المنيجية بعممية التفكير الإسلبمي »: كتنفصؿ عف الكاقع، كالككف كالحياة كالعالـ
قضية  فإفكمقاصده العامة. كلذلؾ  الإسلبـكطبيعة الفكر الذم ينتج عنيا. كترتبط بغايات 

عف الكاقع كالحياة التي يحاكؿ الإسلبـ بناءىا في  المنيجية في بعدىا الفكرم لا تنفصؿ
 3«.المجتمع المسمـ

أفٌ كضكح »: صياغة نظرية في التربية يعتمد أساسا عمى طبيعة المنيج المعتمدلأف  
( لكؿ مف الفرد كالمجتمع Desired Model of Education) الرؤية حكؿ النمكذج التربكم المنشكد

يقتضي أف تكفٌر فكرة جدٌ ، بناء نظاـ تربكم اجتماعي ذلؾ لأفٌ ، أمر في غاية الأىمية
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كالآليات المستخدمة  الإنساف لإعدادستخدـ كاضحة عف طبيعة المنيج التربكم الذم سكؼ ي
 1.«في ىذا المنيج لبمكغ أىدافو المجدٌدة

ذا ، المنيج تتعمؽ بطبيعة الفكرة التي يعمؿ عمى ترجمتيا في أرض الكاقعىذا أىمية  كا 
أف المنيج الذم يعمؿ الكيلبني عمى تأصيمو ىك منيج ينبثؽ في أصكلو مف الشريعة  اعتبرنا

المنيج الذم »: عمما بأفٌ . الإسلبمية كىك منيج يرقى إلى التحضٌر كبناء الإنساف الجديد
حتى ليمكف القكؿ انو ، تنجز بو أية حضارة يككف لا محالة متأثرا في بنية بالفكرة تأثرٌا كبيرا

فالإنساف تككف طريقة تفكيره كسمككو متكيٌفة إلى حدٌ بعيد ، كأثرا مف آثارىا ،صنيعة ليا
لكف المجتمعات اليكـ تعاني مف قصكر الفكرة كالعجز عف . 2«بطبيعة الفكرة التي تملؤ ذىنو

  .تحصيؿ الأفكار التي تدفع إلى النيكض الحضارم

لذم يينتظر منو ترجمة فالعطؿ الذم أصاب الأفكار ييعززي بعطب في مستكل المنيج ا 
صلبح المناىجلذا كاف لاب .تمؾ الأفكار كالقكٌة الدافعة إلى تحرر ، د مف تفعيؿ الفكرة كا 

: الإسلبـ تكجيو، كالشاىد عمى ذلؾ، الأفكار كتحرير المناىج ىك العكدة إلى ركح الإسلبـ
جعمو مصدرا ك ، العقكؿ إلى العالـ المحسكس متمثٌلب في آيات الككف كفي حياة النٌاس.»..

كتككٌنت مف ذلؾ ثقافة جديدة ينطمؽ فييا العقؿ ، كمنطمقا أساسيا في بناء الإصلبح، لممعرفة
كىك ما ظير ، الإسلبمي في مشركع التحضٌر صياغة كتطبيقان مف كاقع المادة ككاقع الإنساف

ك ما دفع كى، كفي المنيج الكاقعي لمعمكـ الفقيية، جميان في المنيج التجريبي لمعمكـ الككنية
 . 3«بالتحضٌر إلى أكج الازدىار

ج يختمؼ مف فمسفة إلى أخرل كمف منظكمة إلى أخرل بالنظر يظير أف المني، مف ىنا
ج طي السمكؾ كفقا لممنيكتتشكٌؿ العقكؿ كيينمّْ  .إلى طبيعة القيـ كالأفكار التي تيشكّْؿ محتكاه

تربكية  الككنية أف يؤسس لمناىجكلقد عمؿ الكيلبني مف منظكر الرؤية الحضارية ك  .الميحدد
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في -كيسير عمى تطبيؽ تمؾ المناىج، مف منظكر إسلبمي كلما تقتضيو السننية الككنية
تتعدد المؤسسات التربكية »: المؤسسات الاجتماعية كالتربكية بمختؼ أشكاليا حيث-رأيو

المجتمع خلبؿ كمع تعدُّد الحاجات كالتحديات التي يكاجييا ، في الفرد بتعدد حمقات السمكؾ
كلذلؾ يبقى عدد ىذه المؤسسات كأنكاعيا كمسؤكلياتيا في تطكُّر ، مسيرة التغير الإنساني

ج عمى تحديدىا فالرؤية التي يعمؿ المني. 1...«مستمر طبقا لحاجات كؿ عصر كتحدياتو
 . ىي التي تيشكّْؿي صكرة الإنساف التي تعمؿ النظريات التربكية عمى إخراجو

بمكرة ىكية »: يعتمد عمى طبيعة الكسائؿ كالأساليب كقيمتيا كفاعميتيا في جكتطبيؽ المني
مداده ، كتمكينو مف تسخير بيئتو المحيطة، كاستخراج قدراتو كفضائمو، الإنساف المتعمـ كا 

لتككف محصمة ذلؾ كمو ، المستقبؿ، الحاضر، الماضي: بالكعي بتقسيمات الزمف الثلبثة
تكشؼ ىذه الرؤية الحضارية عف  2«.رجة العكالـ المحسكسةتسنُّمو المركز )الكريـ( في د

كىك مبدأ فكرم تنطمؽ منو عدة فمسفات التي جعمت مف الإنساف مبدأ ، عقيدة تكريـ الإنساف
 . في تحرير أطركحاتيا كتصكراتيا عف الحياة كالككف كالكجكد

دأ كالغاية في نفس فالأساليب التربكية الحديثة جعمت مف العمـ كالتطكُّر التكنكلكجي المب
الأمر الذم ساىـ في تأخر تطكر العمكـ ، كىك ما أدل لانتقاص إنسانية الإنساف .الكقت

كلقد ساد ىذا التصكُّر الفكر الغربي في تأرجح فمسفاتو كتياراتو . الإنسانية كالاجتماعية
سلبمي الفكرية التي تجتيد في الإبداع كتسكيؽ نماذجيا المبتكرة إلى العالـ العربي الإ

، كىك ما أفرز أمراضا اجتماعية قاتمة. كالميتخمّْؼ كالذم سيطرت عميو نزعة الإطراء كالتقميد
ر القائـ ، كمجمكعة مف الأفكار المدمّْرة فتصاعد مشكلبت التربية الحديثة ييعالجي بنقد التصكٍّ

عادة الاعتبار كالمكانة العميا للئنساف  . عمى مركزية الككف كمو كا 

ربكية تعاني مف قصكر الرؤية عف غاية الحياة كانحرافيا عف مركزية التكحيد المناىج الت
كترسيخ القيـ الأخلبقية التي تعمؿ ، جعميا قاصرة عف بمكغ الأىداؼ التي تصبك إلى تحقيقيا
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فيي في ، حينما تقؼ عمى المناىج التربكية في مختمؼ العالـ الإسلبمي»: فأنت.مف أجميا
كىي نفسيا ، يا الغاية مف التربية التي كضعت لتحقيقيا تمؾ المناىجالغالب تحدٌد في فكاتيح

بٌي الأجياؿ مف أجؿ تحقيقيا انؾ حينئذ ستجد أىدافا لمحياة مف ، الغاية مف الحياة التي تيرى
كبمكغ القدرة عمى تحصيؿ ، كتحقيؽ الانسجاـ الاجتماعي، تحقيؽ المكاطنة الصالحة: مثؿ

لكف نجد أف البيئة . 1«لحد الأقصى مف القدرات الإنسانيةكبمكغ ا، كتحقيؽ الذات، الرزؽ
كتعذٌر تطبيقيا ، الثقافية في العالـ الإسلبمي عاجزة عف بمكرة المنيج الصحيح كتقكيـ أخطائو

فالمسمـ المعاصر يعيش أزمة فكرية كنفسية . لمتكيٌؼ مع متطمبات العصر كحاجاتو
 . المطمكبكاجتماعية تحكؿ بينو كبيف ىذا الدكر الفعٌاؿ 

، كالتي كصفيا بالعقـ، ينتقد الكيلبني مناىج التفكير التي أنتجيا مفكرم التراث الإسلبمي
كلكف ، لا حسب طبيعة الأشياء رالإنساف المسمـ مازاؿ يفك. فكأنيا سبب تأخر المسمميف

صالحا يناسب  سكاء أكاف ىذا الاتجاه، مبدئيا في اتجاه معيف حسب عادات فكرية تكجو فكره
نككص نماذج عف  الكيلبني كقدٌـ 2علب ما تقتضي المشكلبت مف الحمكؿ أك لا يناسب ذلؾ.ف

في . حيث ذكر أفٌ المتكمميف اىتمكا بالعقؿ كأىممكا دكر الكحي كالحكاس، ىذه المناىج
في حيف الفلبسفة جعمكا .نجد المتصكفة اعتمدكا الإلياـ منيجا لمتفكير كأىممكا العقؿ، المقابؿ

في صياغة أفكار النظرية  كالإتباعفالكيلبني يرفض منيج التقميد . كاجية الكحيالعقؿ في م
كمراعاة ىذا الأسمكب ىك كحده ، المكضكعي للؤفكار منيج التحميؿ كالنقد كيؤيد، التربكية

 التغيير كالتجديد. إلىالذم يقكد 

مكبؿ  »: جمنيال لأفنيج التفكير لا في طبيعة المنياج المشكمة التربكية معقميا في م
بقداسة كؿ قديـ لا يجرؤ عمى مناقشة الكاقع كلا النقد كالتمحيص. كلا يرقى إلى مستكل 
الابتكار. كىك في أحكامو يعتمد أسمكب القياس الارتجالي كالتعميـ القائـ عمى الظنكف 
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كتظير الصعكبة الثانية في القدرة ، 1«كالتصكرات الجامدة بعيدا عف منيج التفكير العممي
الذم اختمفت تصكراتو مف ، الإسلبميةكالعمؿ عمى ضبط مفيكـ التربية ، تجديد المفاىيـعمى 
غمكض التطكرات التي اعترت »: فالمشكمة تتعمؽ ب آخر. إلىكمف مكقؼ ، آخر إلىمفكر 

 ...إليوحالة الرككد المشار  إلىككيؼ انتيى ىذا المفيكـ ، الإسلبميةمفيكـ النظرية التربكم 
 .2«عمميا يحدد العكامؿ كالمظاىر...ذا التطكر تشخيصا كضركرة تشخيص ى

البحث في مفيكـ النظرية التربكية الإسلبمية يساعد عمى تحديد أصكؿ ىذه النظرية 
مكانية ربط النظر بالعمؿ الذم يعد أسكء عائؽ يصطدـ بو تطبيؽ ىذه النظرية عمى ، كا 

للبزمة لبناء نظرية تربكية أرض الكاقع. فيذا العمؿ الغرض منو ىك تحديد المنطمقات ا
متكاممة تحفظ لممجتمعات الإسلبمية المعاصرة أصالتيا كتعبر بيا المستقبؿ ضمف عالـ 

ىؿ استفاد الفكر الإسلبمي مف ىذه النماذج الفكرية كمناىجيا ، كالسؤاؿ الذم ييطرح متطكر.
 نسؽ معرفي مستقؿ؟ إنتاجالمعرفية في 

كقيمة سياقاتو كمذاىبو كمدارسو الكلبمية ، يلا يمكف إنكار قيمة التراث الإسلبم
كالتي تمثؿ نظاما معرفيا رغـ ما يحممو مف تناقضات . غيرىا إلى...كالفمسفية كالصكفية

لكنو يشكٌؿ في ذاتو مصدرا ثريا يمكف الاستفادة منو في صياغة نماذجنا المعرفية ، كنقائص
كأبرزكا نقائصو ، النظاـ المعرفيكلقد استفاض الكثير مف الفلبسفة في نقد ىذا  .الحديثة

، محمد أرككفك  محمد عابد الجابرمك ، كمف ىؤلاء طو عبد الرحمف. كمكاطف الاستفادة منو
 . كغيرىـ كثير

العيكب التي ارتبطت بمناىج التفكير في المنظكمة التربكية في الفكر  إلا أف   
كتشخيص أسبابو  .فوالإسلبمي ابتعادىا عف منيج التشخيص الذم ينطمؽ مف الكاقع ككص

كيمكف كصؼ ىذا الاختلبؿ كما عبٌر عنو عبد ، كأمراضو كالبحث عف العلبج لتمؾ الأمراض
إف الاختلبؿ في الكاقعية كاختلبؿ منيجي سائد في الأمة »: النجار في قكلود المجي
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كاقع الأكضاع التي تجرم بيا الحياة  اليكـ متمثٌلبن في الانصراؼ عف الدراسة الإسلبمية
ثـ التفكير بدلان مف ذلؾ مف خلبؿ مثالية تيستدعى مف التاريخ أك ، ييتخذ ذلؾ منطمقا لمعلبجل

إف ىذا الاختلبؿ كاف لو أثر بالغ في الإعاقة عف الانطلبؽ الحضارم ، مف حضارة الغرب
باعتباره خملب في منيجية التعامؿ مع الكاقع الذم يراد تغييره سكاء مف حيث التفكير أك 

 . 1«التطبيؽ

أف ضعؼ مناىج التفكير في إبداع نماذج معرفية جديدة تتلبءـ مع ، يعتقد الكيلبنيك 
تشخيص أسباب أزمتو الفكرية  يتمثؿ في عجز المسمـ المعاصر عمى، حاجات العصر

فيك حيف يكاجو مف يذكٌره بأزمتو لا يقارف  »: كلقد عبٌر عف ذلؾ بقكلو.كالمنيجية كالعقدية
نما، بحاضر غيرىـ المميء بالانجازاتكاقع المسمميف العقيـ  ينقؿ الحكار ليقارف محتكل  كا 

القرآف كالسنة كتراث السمؼ في عصكر الازدىار بالكاقع العممي عند الآخريف ليخمص مف 
مع أف  .عمى الآخريف الحاضريف كالإنسانيىذه المقارنة الى تفكؽ تراثو كأسلبفو المعنكم 

، ك"المحتكل" الفكرم بما يقابمو، قارف الماضي بالماضيالمنيج الصحيح في المقارنة ىك أف ي
يعتمد أسمكب تحديد طبيعة المشكلبت التربكية  الإسلبميفالمنيج  .2...«كالتطبيؽ بالتطبيؽ
بغرض بمكرة مفيكـ ، كتفاعلبتو مع النظـ التربكية المعاصرة الإسلبميةالمتعمقة بأصكلو 

 إسلبمي جديد لمفكر التربكم.

 : التربية الإسلاميةفي فمسفة ج يمنالمقوّمات -3

كمف أىـ ، لقد اعتنى الكثير مف الدارسيف بطرح إشكالية المنيج في التربية الإسلبمية
"منيج التربية الإسلبمية" ذات الأىمية في ىذا : الدراسات في ىذا المجاؿ دراسة محمد قطب

أف يتضمف العناصر أف المنياج في التربية الإسلبمية لابد ، كمف المتفؽ عميو، السياؽ
 : الضركرية التالية
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، كبيف آيات الله في الككف)الأفاؽ كالأنفس(، التكامؿ بيف آيات الله في القرآف)الكحي(
الأداة التي »: كالتربية ىي .كىذا أمر أساسي في منياج الدعكة كمنياج التربية الإسلبمية
القدرة ...ب كآياتو في الككفيتدرب الإنساف مف خلبليا عمى الربط بيف آيات الله في الكتا

كالربط بينيا كبيف التكجييات التي جاء بيا الكحي ىي التي -علبقة التسخير-عمى ممارسة
ذا لـ يحدث ىذا الربط فلب فائدة مف .تفرز اليقيف الكامؿ المفضي إلى الإيماف الكامؿ كا 

لا تتحقؽ الغاية إذ بدكف ىذا الربط ، اكتشاؼ آيات الككف كلا فائدة مف تلبكة آيات الكتاب
 . 1«النيائية كىي شكر الله تعالى

التكامؿ بيف آيات الكحي كآيات الككف كالأنفس صفة أصيمة في منيج المعرفة 
حيث يطمب الكحي ، فالكحي صاغ أكامر بالبحث كالتفقو كالتدبر في آيات الككف، الإسلبمية

ثـ يستعمؿ -ع الإنسانيأم الككف كالاجتما-أف يدخؿ آيات الأفاؽ كالأنفس»: إلى الدارس
لسماع المعمكمات -السمع كالبصر-قكاه السمعية كالبصرية التي يشير إلييا القرآف باسـ

كالتقاط المحسكسات كالمشاىدات المتعمقة بالمكضكع الذم أرشد إليو الكحي ككجو إلى 
الفيـ لتقكـ بعمميات  -الفؤاد-ثـ يسمميا إلى القدرات العقمية التي يسمييا القرآف، ميدانو

 .2«ثـ يقارف النتائج التي تكصؿ إلييا بالمعمكمات التي تمتيا آيات الكحي، كالإدراؾ كالكعي
فلب يمكف أف يحصؿ اليقيف كالتقدـ .آيات الكحي كأرشدت إليو، ىذا المنيج الذم أشارت إليو

 . كأف يتحقؽ الشكر لله ما لـ ييحسًف الباحث تطبيؽ ىذا المنيج في المعرفة، كالتطكر

 .شدّْدي الكيلبني عمى ضركرة التكبة الفكرية كالتربكية كبعث منيج المعرفة الإسلبمييي 
مف أجؿ  .إلى أف يككف مف الأىداؼ المحكرية ليذه التربية إخراج جيؿ جديد كيحتاج ذلؾ

كليحدد دكره ، فكريا كمنيجيا كعقديا ليستمـ زماـ النيكض الحضارم -الجديد–بناء الإنساف 
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فالمنيج الإسلبمي ييدؼ إلى تحديد ىدؼ عاـ كىاـ . ر الحركة الإنسانيةالتاريخي في مسا
 . 1كىك تحقيؽ العبكدية لله تعالى، جدنا في حياة الإنساف كآخرتو

ذلؾ كألاَّ يقتصر ، كما أف الحضارة الغربية تحتاج إلى تجديد نماذجيا المعرفية كمناىجيا
شمؿ الطبيعة الإنسانية كالقيـ كالأخلبؽ يبؿ يجب أف يتسع ل، عمى مناىج المعرفة التكنكلكجية

أف مناىج المعرفة القائمة في الكقت الحاضر لـ تعد ملبئمة »: ذلؾ مبررك  .كالديف
تقكـ -في العصر الصناعي -لمجتمعات ما بعد العصر الصناعي لأف فركض المعرفة كانت

ات الصادقة كاف الملبحظة كالتجربة ىي الأدك ، عمى اعتبار العقؿ أرقى أدكات المعرفة
تؤثر في الأحكاؿ التي يعمؿ عمماء  فالمشكلبت الإنسانية...الكحيدة في ميداف المعرفة

كلذلؾ فاف  .الطبيعة خلبليا مثمما تؤثر في الحياة الشخصية كالاجتماعية كالسياسية
اىتمامات العمـ كالعمماء ليست بعيدة الآف مف الإطار الإنساني كما كاف يتصكر إمكانية 

 2.«فية كأنيـ في عزلة عف عالـ الإنساللؤعماؿ العممتكريسيـ 

كلـ تتكقؼ دراستو عف العقؿ عند القكؿ ، لقد اعتنى الكيلبني بالعقؿ كما اعتنى بالكحي
بؿ استفاض في الأمر بتقديمو دراسة عممية عف عمؿ ، بأنو مجرد كسيمة لتحصيؿ المعرفة

إبراز ذلؾ كالتدليؿ عميو عمى مجمكعة  كاعتمد في .الدماغ كآليات اشتغالو في تحقيؽ المعرفة
 *.مف الأبحاث العممية الحديثة كالمعاصرة

يجب أف يخضع مخطط ىذه المعرفة كما ينتج عنيا : متربية الإسلبميةلصياغة منيج 
 .مف تربية إلى الأكرـ فيك يحدد ميدخلبتو كلا ينتظر منيا ميخٍرىجات مادية كما يفعؿ الإنساف

صياغة فمسفة التربية الإسلبمية كأىدافيا إلى أصكؿ كتكجييات »: يجب أف تستند، كعميو
كيقرأ الإنساف باسـ ربو الذم خمقو كربَّاه منذ مرحمة العمؽ الرحمي حتى نضجو ، إليية
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الإنساني فاف دكائر النشاطات البشرية تتعدل الأطر الفردية كالعائمية كالطبقية كالإقميمية 
كيدكر الصراع خارج ، ر كاحد أك أطر متكاممة متعاكنةكالقكمية كالعرقية كتنظميا في إطا

كلمعالجة أسباب الضعؼ التي تناؿ مف ، الدائرة الإنسانية كضد القكل التي تعادم الإنساف
 . 1«مكانتو كاستخلبفو في الأرض

لذا اشترط الله سبحانو أف نبدأ بتسمية ، مبدأ كغاية كؿ معرفة ىك شكر الله كالسجكد لو
ىك انحراؼ ، كالانحراؼ عف ىذا المنيج .في بداية كؿ عمؿ، الرحمف الرحيـ" "بسـ الله الله

أم ، الكذب: عف الغايات الإليية كىك ما يؤدم بالمعرفة إلى أف تسقط في مزالؽ الصفتيف
كالمعرفة التي تفرز . أم منحرفة تطبيقا كممارسة، كخاطئة، أنيا معرفة زائفة فكرا كثقافة

كمرض الخطيئة أم سكء الكسيمة كالتطبيؽ ، أم سكء اليدؼ مرض الزيؼ »:ىذيف المرضيف
 .2«تصطدـ بسنف الله في الحياة كتنتيي بأىميا إلى الدمار كالشقاء

اىتدل الكيلبني إلى  تحديد مجمكعة مف : ج في فمسفة التربية الإسلاميةيالمن -3-1
كىي ، ة الإسلبميةالمناىج  التي يعتقد أنيا ضركرية لتأصيؿ البحث في ميداف فمسفة التربي

 : تتمثؿ في

أم البحث عف الأسباب : منيج القضاء والإدانةمقابؿ ، منيج التشخيص والمعالجة -
بدلا عف إصدار الأحكاـ ، كالبحث عف الحمكؿ المناسبة ليا، التي أدت إلى حدكث الظاىرة

كالاجتماعية الجاىزة كفقا لما تممية الأحكاـ الذاتية كالاعتقادات الخاضعة لمقيـ الثقافية 
إف مف شركط النيكض في أية أمة أف يتككٌف فييا كعي منيجي تتجٌو بو »: كالأيديكلكجيا

كتقؼ عمى ، فتحمٌؿ تمؾ الأكضاع، العقكؿ إلى النظر الدارس لكاقع الأكضاع التي تعيشيا
كتعكقيا عف ، كتحدٌد الأسباب كالعمؿ التي تفضي بيا إلى التخمٌؼ، عناصرىا كملببستيا
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كىك الشرط الضركرم لبناء تصكٌر ، كبناء عمى ىذا الدرس يتضٌح الداء العميؽ، ؽالانطلب
 . 1«.الكاقع..ثـ لتطبيقيا في ، لخطة العلبج

ييعزل إلى فشميا في تحديد ، إفٌ فشؿ الأنظمة التربكية في تقديـ مشركع للئصلبح
ديد المشكمة عمى دراسة كاقع التربية فييا بغية تح»: خطكات الإصلبح. فالإصلبح يقكـ

ثـ دراسة تاريخ ىذا العقـ لتحديد بداياتو الإسلبمية بيذه الدراسة ، المتمثمة في عقـ ىذه التربية
. فالمنيج الذم ينبغي أف ييعتمد في ميداف التربية ىك المنيج العممي في 2«العممية المنظمة

شكلبت بو ابف نبي في معرض تحميمو لم لكىك المنيج الذم ناد، التشخيص كالدراسة
 الحضارة كشركط النيضة. 

، أم تجديد النظر في الآليات كالغايات كالكسائؿ كالفيـ كالتطبيؽ: المنيج التجديدي -
المنيج الآبائي الخاضع ، كذلؾ بالنظر الكاعي في آيات الككف كالآفاؽ كالأنفس. مقابؿ

بتعريؼ  -. أم أف منيج التجديد ضد المنيج البنكي3لسمطة العصبيات كتقديس المكركث
كيحكؿ دكف ممارسة الفرد ، كىك منيج يعيؽ نزعة الإبداع كيجنح إلى التدجيف -باكلك فريرم

كيدفع إلى الإبداع ، في حيف يعمؿ منيج التجديد يساعد عمى حؿ كفيـ المشكلبت، لحريٌتو
نساف فالإ»: كييحقّْؽي للئنساف إنسانيتو، كيستفز قدرة العقؿ غمى الفيـ كالتبصُّر بحقائؽ الكجكد

عممية تمكيف »: . فالتجديد بيذا المعنى ىك4«كنقطة البداية في أم تحرُّؾ، كائف تاريخي
مستمرة لممجتمع مف الشركط المكضكعية لتحقيؽ مكاكبتو الحضارية مف خلبؿ رفع مستكل 

لقكلو ، فالتجديد لازمة أيسيَّة لمحياة 5«.كفاءة كفعالية مدافعتو كمداكلتو الحضارية بشكؿ مطرد
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س كؿ مائة سنة مف يجدد ليا إف الله يبعث ليذه الأمة عمى رأ»: الله عميو كسمـ صمى
  )حديث شريؼ(1.«دينيا

الذم  المنيج الاطرائي -في مقابؿ -لموعي الناقدالذم يؤسس  المنيج التزكوي -
فالأفؽ الحضارم في القرآف الكريـ يتجو عبر دكائر تنمكية كتزككية »: 2لموعي الزائفيؤسس 
نحك الارتقاء بإنسانية الإنساف إلى أعمى مستكيات كماليا الإنساني ، كمتكاممة متعددة
إلى مجرد كسائؿ ، الذم تتحكؿ فيو كؿ ىذه الدكائر التنمكية كالتزككية المترابطة، المطمؽ

فالتزكية نزعة أصيمة في . 3«تدفع بالحياة الإنسانية إلى المزيد مف الركحانية كالأخلبقية
فاف انحصرت ، كضركرة حيكية لتنمية الأبعاد الركحية كالأخلبقية كالإنسانية النفس الإنسانية

كلـ تصب بحمكلتيا عمى مستكل المجتمع كالأمة كتحدياتيا الحضارية ، عمى مستكل الذات
 فإنيا ستعكد بالسمب عمى المحتكل الفكرم كالثقافي.، كالاجتماعية كالثقافية

ض منو دراسة الظاىرة في بعدىا التاريخي الرسكخ كالغر : منيج الرسوخ والإحاطة -
كالإحاطة دراسة الظاىرة دراسة عرضية في بعدىا الجغرافي. في مقابؿ منيج ، دراسة طكلية

تحتاج التربية الإسلبمية إلى التعضية الذم يعمد صاحبو إلى التجريح كالتشكيؾ كالذٌـ كالقدح.
يف مف المجتمعات الشرقية الرسكخ كالإحاطة بتفاصيؿ منطقة الضعؼ في كؿ مف النكع

في كؿ مجتمع كفي -التزكية التربكية–لأف ىذه المعرفة ضركرة في بمكرة عمميات ، كالغربية
 .4مكرة مناىجيا كأىدافيا كأساليبياب

تكشؼ القدرة عمى تأصيؿ المناىج أف التكامؿ بيف آيات الكحي كآيات الككف كالأنفس 
ث ارتبط تأصيؿ المعرفة بتأصيؿ المناىج التي حي، صفة أصيمة في منيج المعرفة الإسلبمية

كما ، إف المنيج الإسلبمي يضع الكحي في مقدمة مصادر المعرفة»: تقكد إلى تحصيميا
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ككؿ معرفة في الإسلبـ ، يحدد لمعقؿ مجاؿ كآفاؽ تحركو حتى لا يبدد طاقتو في عالـ الغيب
لأنو ، كنفسية كاجتماعية المسمـ المعاصر يعيش أزمة فكريةف .1«لابد مف التدليؿ عمييا

انقطع عف ممارسة دكره الحقيقي في حمؿ الرسالة كالإسياـ في بناء طكر الحضارة العالمية 
سيامات الآباء فيو.، الإنسانية  بتكقفو عند حدكد التراث كا 

كشيكع المذىبية كالتقميد التي اتصفت في تفكيرىا بالجزئية كعجزىا تعطيؿ الاجتياد  إف
أم -الانشقاؽ بيف أدكات المعرفة» : كىك ما أدل إلى، كالرسكخ كالإحاطة عف تحقيؽ الشمكؿ

-آيات الآفاؽ كالأنفس-كنتيجة لذلؾ تكقؼ البحث في الانشقاؽ بيف الكحي كالعقؿ كالحكاس.
" فيم الآباءكاكتفى الباحثكف بدراسة ما أفرزه "نمية القدرات العقمية كالفقيية...كأىممت ت

التكقؼ عف النظر في آيات الكتاب كآيات الآفاؽ كالأنفس أدل ك  ".الوحي خبركنظرىـ في"
كلـ تستعمؿ التفكر"و"التدبر"و"الفقو"إلى تكقؼ نمك القدرات العقمية التي يشير إلييا القرآف ب"

". كنتيجة لذلؾ كقعكا في أخطاء كثيرة كخرجكا بمفاىيـ "الحفظ والاستظيارإلا القدرة عمى 
 2«. تناقضيفأظيرت الكحي كالعقؿ بمظير الم

كييدؼ ىذا المنيج إلى تحقيؽ كحدة المعرفة مف خلبؿ تعاكف فرقاء المعرفة الذم أساسو 
الاختلبؼ بيدؼ التكامؿ. كىذا يؤسس لرؤية ككنية كقانكف سنني يؤكد عمى ضركرة 

 الاختلبؼ كالتكامؿ كقانكف إنساني. 

فما ىي أدكات ىذا  ،كالتأصيؿ ليذه المناىج كالتحقؽ بيا يقتضي إصلبح منيج التفكير
 الإصلبح؟

 : إصلاح منيج التفكير-4

فنظرية المعرفة عند الكيلبني ، تنطمؽ نظرية التربية أساسا مف إصلبح منيج التفكير
فالأخلبؽ كالتضٌامف كالمسؤكلية قيـ تربكية أساسية في الطرح التربكم ، تطرحي نتائج أخلبقية
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كر أف ييكقظ تطمٌعاتنا كركح المسؤكلية كيمكف لإصلبح الف »: لمنمكذج المعرفي المدركس
المركٌبة فًطريٌا في كؿٌ كاحد منٌا كأف ييحيًيى مف جديد الشٌعكر بالتٌضامف كالتٌرابط الذم قد 

صلبح الفكر . يظير عمى نحك أبرز عند بعضيـ كلكنٌو كامف بالقكٌة في كؿٌ كائف بشرم كا 
صلبح التعميـ لا يمثٌلبف العناصر الكحيدة العاممة  كلكنٌيما يمثلبف أحد . لصلبح ىذا الاتجاهكا 

أفٌ لإصلبح الفكر نتائج  الكيلبنيففي اعتقاد  1«.العناصر الجكىريٌة للبتجاه المطمكب
كقد يتجاكز ذلؾ إلى ، أخلبقية لا حصر ليا فإصلبح الفكر ضركرة كبيرة لإصلبح التربية

الذم ييعتبر ىك بدكره ، اةإف إصلبح الفكر لىييفضي إلى إصلبح الحي»: إصلبح الحياة نفسيا
، أم أف المشكمة التربكية ىي مشكمة فكرية .2«لنحيا الحياة عمى نحك أفضؿ، ضركريٌا

صلبح منيج التفكير ىك إصلبح لمتربية. فما مبررات العلبقة بيف التربية كالفكر؟ كما ىي  كا 
 شركط إصلبح منيج التفكير؟

ىي مشكمة أفكاره كمنيج  لبميالإسالمشكمة الحضارية التي يعاني منيا المجتمع 
كبمكغ ، كتجديد بنائيا، كطاقاتيا إرادتيا إطلبؽتحقيؽ قدرة الأمٌة عمى  إلىكلا سبيؿ ، التفكير
صياغتو كفؽ أسس الرؤية الككنية منيج التفكير القائـ في نيظميا ك  بإصلبح إلاغايتيا 

ؿ منيج التفكير أدل إلى بأف خم كلقد عبٌر عف ذلؾ عبد الحميد أبك سميماف، كالسنف الإليية
» : في قكلو ضعؼ الكعي بأىمية الدراسة العممية النظرية كالتجريبية لمتككيف النفسي للئنساف

حيث غييّْب فيو البعد المعرفي الشمكلي التحميمي ، الخمؿ الذم أصاب منيج الفكر الإسلبمي
حديدىا يساعد عمى تحديد الذم يتعمؽ بمعرفة السنف الإليية في الطبائع النفسية كالككنية...فت

بحسب ، كعمى أساسيا تتبمكر نكعية لفرد كيتشكؿ معدنو كطاقاتو، نكعية البناء النفسي لمفرد
 إصلبحطو جابر العمكاني عمى ضركرة  كأكدٌ  3.«الرؤية الككنية الاجتماعية لكؿ أمة كمجتمع

صلبحمنيج الفكر بالعمؿ عمى تربية الفكر  ، ارم كالفكرمبتقديـ البديؿ الحض مناىجو كا 
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كتبدأ الأجياؿ المسممة ، ضركرة تقديـ البديؿ الفكرم كالثقافي الإسلبمي»: كالذم يراه في
 1«كتصاغ عقميتيا كفقا ليذه الثقافة كمناىجيا كفنكنيا، تتربى عمى ىذا الفكر

كتحديد ، ارتباط منيج التفكير بأدكات المعرفة يفترض تكجيو ىذه الأدكات تكجييا سميما
فمسفة –ددت ح»: لذا عمؿ الكيلبني عمى تحديد مجالات عمميا حيث .سخيرىامياديف ت

-مياديف التسخير التي يجب أف تتكجو إلييا أجيزة الكعي في الإنساف -التربية الإسلبمية
كقيمة ىذا التحديد ىك حفظ ىذه الأجيزة مف التكجو إلى ما لا يمكف ، العقؿ كالسمع كالبصر

التي لا برىاف عمييا -الميتافزيقا–لطاقات فيما لا طائؿ تحتو مف كمف تبديد ىذه ا، البحث فيو
 . 2«كلا شكاىد ليا

إذ مف »: التربية ىي الأداة الكحيدة التي تمكف مف حسف استغلبؿ مؤىلبت الإنساف
كمف خلبؿ التربية ، خلبؿ التربية ينمي قدرات الإنساف كاستعداداتو العقمية كالميارات الحسية

ى الاستخداـ الصحيح لمسمع كالبصر كالفؤاد كما تتطمبو مف تحديد يتدرب الإنساف عم
 .3«العمميات المعرفية كالمياديف العممية

بناء العقؿ التكاصمي المتفاعؿ مع كؿ الرىانات كيعي نكعية الخطابات كتعدديتيا 
 . كتجاكز أنماط التفكير التمفيقي، كأنكاعيا كاختلبفاتيا كحدكدىا

مجاليا الككف يكشؼ عف المعجزات  تقاء بالمعرفة العممية كالتييؤكد الكيلبني أف الار 

ئو   ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   چ الخالدة التي جاءت بيا الرسالة الإسلبمية لقكلو تعالى

فالنص . (53)فصمت   چئۈ  ئۈ  ئې  ئې  ئېئى   ئى  ئى  ی  ی  ی  ی           ئج  ئح  ئم  
ك"البحث عف  ك"إعماؿ العقؿ" تدبر"ك"ال القرآني يشير في أكثر مف آية إلى ضركرة "التفكٌر"

كىذا دليؿ راسخ عمى أىمية البحث العممي كالذم يقترف بأدكاتو التي يجب أف  .اليقيف"
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فإذا رسخ المسمـ في فيـ  .كمف ىنا نعرؼ أىمية العمـ بالنسبة لممسمـ»: يراعييا الباحث
كاليكـ الآخر فاف ىذا العمـ سيشيد بصدؽ الإيماف بالله ، معنى العمـ كفمسفة العمـ

إف -كيتكرر التأكيد في القرآف عمى الدكر الإيماني الذم سكؼ يقكـ بو العمـ.. . كضركرتيما
 .1«-أحسف بمكرة فمسفة العمـ

كتسخيره لخدمة ، تظير أىمية البحث العممي لمكشؼ عف قكانيف الككف، مف ىنا 
ذلؾ قكانيف الله كسننو فكمما اتجو إلى الطبيعة استطاع أف يفيميا أكثر كيحترـ ب، الإنساف

 . الخالدة في الككف كالأنفس كالمجتمعات

فتعمـ الفمسفة لدل »: إصلبح منيج التفكير يقتضي ضركرة التربية الفمسفية لممتعمـ
بيدؼ الكصكؿ إلى مفصمة ، أف يتكرط ىك شخصيا في تفكيره، التمميذ يفترض بالنسبة إلينا

للئنساف سيركرات المفيمة كالأشكمة كالحجاج  بصدد مكضكعات كأسئمة تعتبر أساسية بالنسبة
 . 2«العقلبني

إعادة النظر في المنيج التربكم المعتمد في صياغة الإنساف الجديد أصبح يشكٌؿ أكثر 
كبالنسبة لمتربية كالتعميـ يجب عمينا أيضا النظر في صيغة الأسمكب المعتمد »: مف ضركرة

إف المنيج كالأسمكب يرتبط ارتباطا كثيقا كمباشرا  ثـ. في تعميـ الآخريف كرفع مستكاىـ الثقافي
كبالتالي فاف المنيج . أم الشيء الذم يتـ بشأنو اعتماد المنيج كالأسمكب، مع"المكضكع"

 . 3«كالأسمكب يتغيراف تبعا لما يطرأ عمى المكضكع مف تغيرات

منيج  يقتضي إصلبحا في، معالجة الأزمات المعاصرة التي ييكابدىا الإنساف المعاصر
كىذا يعتمد عمى تقدُّـ الدراسات العممية في الكشؼ عف قدرات العقؿ كعف استغلبؿ ، التفكير

حيث يرل الكيلبني أف العمـ لـ يكفؽ إلى الكشؼ عف صفات العقؿ لتكظيفيا ، ىذه القدرات
 يتبيف أف العقؿ الأيمف أداة آيات الله»: في الكشكفات العممية كالتقدـ التكنكلكجي حيث يقكؿ
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بينما العقؿ الأيسر . ..التي تستيدؼ الربط بيف مقررات الكحي كمكتشفات العقؿ كالحكاس
كسكلا بطيئا فلؤف الخالؽ جعؿ أداة الربط بيف الكحي كالحس أداة سريعة نشطة ليداية 

أف  (Mark Mason)سكفيكفي التأكيد عمى نفس التصكٌر يرل مارؾ ما .1«الإنساف لخالقو
مف  حاكلت أف تساىـ في تحقيؽ التغيير التربكمقتيا بفمسفة التربية نظرية التعقيد في علب

فالتغيير يبدأ مف الإحاطة كؿ ، خلبؿ النظر إلى تعقد المجتمع ككؿ ما يحيط بالإنساف
كىك ما ييحقؽ التعايش كالتطكر ، كبمعالجة كؿ الأنظمة المعقدة العكامؿ المرتبطة بالمتعمـ.

 2ة مف خلبؿ تغيير أنماط التكاصؿ الاجتماعي.الإنساني كفؽ أسس عممية كعقلبني

فتغير الحياة كتعقيده في ، ىناؾ كعي في الفكر الغربي بضركرة التغيير التربكم إذف
تبني فمسفة تربكية تنتقي مف النماذج الناجحة في أنظمتيا شكميا المعاصر يفرض ضركرة 

مة الناجحة ىي التي تتعمؽ المعقدة صكرة لمنجاح كالتفكؽ عمى لا مدنية العيش. كتمؾ الأنظ
 .3بالقيـ كالمثؿ العميا

 إلى ضركرة صياغة المناىجالفكرم يقكد  كالإصلبحالتربكم  الإصلبحالربط بيف  
، الدراسية التي تساىـ في بناء شخصية الفرد المسمـ بناء متكازنا في جكانبيا العقمية كالنفسية

صلبالفكر ىك الأساس في تزكية السمكؾ  إصلبحلأف  كؿ الجكانب الأخرل التي ترتبط  حكا 
الفكرم كالتربكم  الإصلبحفدعكل ، ي أشكاليا السياسية كالاقتصادية كالاجتماعيةف بالإنساف

 4كليست بديلب عنيا.، للئصلبحتتكامؿ مع الجكانب الأخرل 

كيرل الكيلبني أف مف مساكئ التربية الحديثة عنايتيا بالعقؿ المنطقي دكف العقؿ 
كىي رعاية ، الحديثة تعطي العقؿ المنطقي أك المادم حظو مف الرعاية تربيةفال»: المجازم

بينما تشكه ىذه التربية عمؿ العقؿ .تظير آثارىا في الكشكؼ العممية كالتقدـ التكنكلكجي
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. 1«تنكرا كاملب-أك الركح-ثـ تتنكر لكجكد العقؿ غير المادم، المجازم كتسيء استعمالو
حيث يؤكد أف التربية كتككيف الميكؿ ، مسفة جكف ديكم التربكيةكنعثر عمى ىذا المعنى في ف

نما، كالمقاصد لا تتـ بغرس المعتقدات كنقميا يتكقؼ ذلؾ عمى طبيعة البيئة التي نكفرىا  كا 
. فالتربية عند 2كىي بيئة تتككف مف مجمكع الظركؼ التي تؤثر في ميكلو كسمككو، لمفرد

ماعية تصقؿ فييا قدرات الفرد كممكاتو عف طريؽ ديكم لا تعدك أف تككف مجرد كظيفة اجت
. نلبحظ أف ىذا التصكر يجعؿ المجتمع ىك الذم ييحدد 3المجتمع كالبيئة التي ينتمي إلييا

كليست التربية ىي التي تقكد المجتمع كالفرد عمى حد سكاء إلى ، النظاـ التربكم للؤفراد
 النظاـ الأمثؿ.

العقؿ الأيمف كالعقؿ الأيسر ىك الذم يحقؽ الربط  أف الترابط بيف يظير الدليؿ العممي
أك ميداف العمـ -تربية الكحي كآيات الله في الكتاب كبيف آيات الله في الآفاؽ كالأنفس»: بيف

ىذا . 4«منيج المعرفة في التربية الإسلبمية-أك نقكؿ مف خلبؿ-الطبيعي كالاجتماعي
لتخمؼ التربكم في الأزمات ىك مصدر ا -في نظر الباحث–الانشقاؽ بيف العقميف 

أما كاقع ىذا .الاجتماعية كالنفسية التي عصفت بكياف الإنساف في بعديو الفردم كالاجتماعي
فيك لا يعدٌ انشقاقا بؿ تكبيلب كأسرا كتعطيلب لعمؿ كلب ، الانشقاؽ في العالـ الإسلبمي

ييده بالأغلبؿ فيي عممت عمى تق، فمـ يسمح لمعقؿ الأيمف بقراءة آيات الكحي، العقميف
كمارست عميو الجمكد بفضؿ نمط التفكير الذم فرضتو ركاسب الأبكة القبمية كالعصبيات 

كأىممت العقؿ الأيسر الذم ييكصًؿي بعالـ الككف كيرشد آيات الله في الأفاؽ . المذىبية
كف الذم كلـ تنتبو إلى الترابط بينيما كالذم يسمح بشيكد القكانيف التي تسيّْر ىذا الك. كالأنفس

                                                           
 . 277صالإسلبمية، مصدر سابؽ،  فمسفة التربية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .22ص مرجع سابؽ، ، فمسفة التربية الحديثة، جكف ديكم 2

3
John Dewey,  Democracy and Education, A penn State Electronic Classics Series Publication, The 

Pennsylvanian, p240 
 . 277ص، ، مصدر سابؽالإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 4



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

038 

كىذا دليؿ عمى ، خمقو الله مختبرا يدخمو الإنساف ليتحقؽ مف صدؽ آيات الله في الكتاب
 1.الانشقاؽ بيف أدكات المعرفة الكحي كالعقؿ كالحكاس

 : التفكير السميممنيج  -4-1

التأكيد عمى أف كىف الحضارة الإسلبمية كضعفيا سببو عدـ الاىتداء إلى أدكات منيج  
فالمسمـ المعاصر يعيش أزمة فكرية كنفسية كاجتماعية تحكؿ بينو كبيف ، ميالمعرفة الإسلب

أسباب » : . فتحديد2أداء دكره الفعاؿ المتمثؿ في تحقيؽ التكامؿ بيف مياديف المعرفة كأدكاتيا
، كتيدم إلى الأسمكب الذم يككف فيو التفكير سميما، تديؿي عمى الطريؽ، أزمة الفكر كالمنيج
.  فما السبيؿ إلى بناء منيج 3«إدراؾ التشكٌىات كمعرفة كيفية تنقية الثقافة كالذم ىك كسيمة

صلبحو؟  التفكير السميـ كا 

 : تعريف التفكير - أ

فمف الصعكبة تحديد المعاني ، التفكير مف المفاىيـ الشائكة كذات الاستخداـ الكاسع 
ييا مف تكظيؼ ىذا المغكية لمفظ . لذلؾ سنعمؿ عمى تحديد الدلالة المباشرة التي نصبك إل

. كينطمؽ طو جابر العمكاني في تعريفو مف خلبؿ قكة حضكر المعنى في عممية  المفيكـ
سكاء أكاف قمبا أك ، الفكر اسـ لعممية تردد القكل العاقمة المفكرة في الإنساف»: التربية بقكلو

ا أك ذىننا بالنظر كالتدبر لطمب المعاني المجيكلة مف الأمكر المعمكمة ك الكصكؿ  أ، ركحن
 .4«بالى الأحكاـ أك النسب بيف الأشياء

عممية تعرؼ كبحث في الأشياء كتنقيب في مككنات الحياة الجارية بغية الكقكؼ  إنٌو
فيك  .عمى القكانيف التي تحكـ أحداثيا كالاستفادة منيا في التطبيقات كالمكاقؼ المختمفة
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يف الأثر الذم سيترتب عمى ىذا عممية ربط مستمرة بيف العمؿ الذم نحاكؿ القياـ بو كب
 . 1العمؿ

يؤسس الكيلبني لمنيج خاص في التفكير يتميز بأنو منيج عممي : خطوات التفكير-ب 
الإحساس بالظاىرة _ الكعي بالظاىرة_ التعرٌؼ عمى الظاىرة _تحميؿ المعمكمات : قائـ عمى

  ._الحكمة الكامنة كراء الظاىرة

حيث تتكجو ىذه  .لقدرات العقمية كصقميا كتنميتياالعمؿ بيذا المنيج يقتضي تربية ا
كىي خطكات تترجـ . القدرات إلى التفاعؿ مع عناصر الككف القائـ كالأحداث الجارية فيو

حيث يتـ ، استخداـ منيج الحس كالتجربة كالعقؿ»: منيج المعرفة الإسلبمي الذم يقكـ عمى
قاصد. كبيذا المنيج يتـ اكتشاؼ العمؿ بقكاعد الشرع العامة كتكجيياتو كالغايات كالم

ثـ إخضاعيا لحاكمية الله كىي حاكمية ، العلبقات كتنظيميا كتنظيـ كسائؿ الاستفادة منيا
 .2«مطمقة

، المنيج الإسلبمي يبحث عف الككنية السننية كاستنباط القكانيف التي تحكـ الظكاىر
كالتكجييات القرآنية التي ، كقكانيف تطكر كانييار المجتمعات في بعدييا الزمني كالمكاني

ييار المجتمعات اني عمى قكانيف الله ف»: كذلؾ بقصد الكقكؼ، ذلؾ كثيرة إلىتشير 
ثـ النظر في بدء ىذه المجتمعات كالتطكرات التي اعترتيا أك تعترييا خلبؿ ، الماضية

 ككذلؾ النظر في المجتمعات المعاصرة كتحميؿ عكامؿ قياميا كنشاطيا، مسيرتيا الطكيمة
 .3«الجارم

ٹ  ٹ     ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ  چ يعتمد الكيلبني عمى نص الآية 

( في تحديد 2-)الجمعة چڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ    ٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  ڤ     
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أف ما  إيجادفالمفظ)يتمك( فيو »: الإسلبميةطبيعة المناىج التي يجب أف تعتمدىا التربية 
مضي العقؿ في النظر ليرل شكاىد صدقيا كمظاىر ثـ ي، يتعمؽ بالآيات يتمقاىا المتعمـ

 إلىأما التعبيراف )يزكييـ(ك)يعمميـ( فكلبىما يشير ، في كتاب الآفاؽ كالأنفس إعجازىا
منزلة  إلىمف درؾ أسفؿ سافميف  بالإنسافعممية بشرية تساىـ في تعديؿ السمكؾ كالارتقاء 

 إصلبح  إلىلمنيج ىك السبيؿ الكحيد العمؿ بيذا ا .1«أحسف تقكيـ مف خلبؿ الخبرة كالتجربة
خاصة في ظؿٌ اختراؽ العمكـ الاجتماعية كالإنسانية ، الفكر باعتماد قراءة منيجية  معرفية

 بالإسرائيمياتكعمكـ المناىج كالنماذج المعرفية المعاصرة كالسيطرة عمييا مف خلبؿ ما يسمى 
 2المعاصرة.

)يعمميـ( تشير -)يزكييـ(-الثلبثة )يتمك( التعابير »: يمكف القكؿ أف، سبؽ عمى ضكء ما
: كالعقؿ كالحسالذم تتكامؿ فيو مصادر المعرفة الثلبثة كىي الكحي  الإسلبميالمنياج  إلى

فالكحي يتمك المظاىر التي تتجمى فييا آيات الله كالعقؿ ينظر في تفاصيميا العممية لتقصييا 
تطبيقات ناجحة مثمرة في  إلىتحيميا كالكقكؼ عمى تفاصيميا بالأدكات المحسكسة. كالحكمة 

الثقافة المتكاممة التي  »: ىيي كثمرة ىذا التكامؿ كما يعتقد الكيلبن .3«حياة الإنساف ككجكده
بعكس ، تحقؽ التكازف بيف العقؿ المتعمـ كنفسو كجسده. كتتسؽ مياراتو في ىذه المياديف

عمى جزء مف الجانب العقمي كىي الاقتصار الأزمة التي تعاني منيا التربية المعاصرة 
ىذه القراءة تساعد عمى فتح الطريؽ نحك تخمية العقؿ المسمـ مف الآثار  .4«كالحكمة العممية

 5السرطانية الخطيرة التي تنشأ بسبب التخمي عف القرآف كمصدر كضابط لممنيجية المعرفية

عاة المنياج ىذه المقاربة العممية تستيدؼ التأكيد عمى ضركرة مرا أف، في اعتقادنا
أطكار التدرج لبمكغ ىذه المعرفة. كالتي  الإسلبمي الذم يؤسس لممعرفة السميمة التي تحدد
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كعالمية القكاعد المشتركة لمتفكير ، تؤكد عمى ضركرة كحدة التفكير المنيجي بيف البشر
السميمة التي تـ العبث بيا مف طرؼ المركزية الغربية  الإنسانيةيكشؼ عف حقيقة الفطرة 
ليككف مجرد أطراؼ تدكر بتبعية مطمقة  -كمٌو–كتيميش العالـ » : التي عممت عمى تشكيو

تسمـ المركزية الغربية قيادتو التي انحرفت حكؿ نزعة مدمّْرة. كلعؿ مف سكء طالع العالـ أف ت
كىا ىي تمارس انحرافاتيا في التقنيٌة. ىذه الانحرافات التي تيدٌد ، ثـ انحرفت بالعمـ، بالديف

. 1«ككؿ أشكاؿ الحياة فيو، كأرضو كنسمو كزرعو كسماءه كأرضو إنسانو -كمٌو–لعالـ ا
كالتاريخ  الإنسافكالأزمات التي يتخبط فيو الفكر الغربي المعاصر بدليؿ مقكلاتو عف نياية 

فيي تعبر في كممة كاحدة عف أزمة المنيج الذم يفتقد ، كصراع الحضارات تكشؼ عف تأزُّمو
فصؿ بيف العمـ كركحو  فإذا، . فممعمـ قكاعد كمناىج كلو ركح كغايات كمقاصدلمرؤية الككنية

كلا يمكف أف نيدعـ ، كسائؿ دمار شامؿ إلىفقد تأثيره العمرانيٌ كتحكلت منتجاتو كمعطياتو 
إذ أف أم ، الكسائؿ التي تمكنيا مف تصحيح مسارىا ذاتيا القكؿ بأف الحضارة الغربية تممؾ

 .2مؾ القدرة أف ييقدـ لمبشرية العلبج الناجع مف داخؿ الفكر البشرممصدر غير ككني لا يم

 : أشكال التفكير-ج

نعني بالنقد الذاتي ذلؾ الأسمكب مف : التأسيس لمنقد الذاتي مقابل التفكير التبريري-
كيحرر ، التفكير الذم ييحمؿ صاحبو المسؤكلية في جميع ما ييصيبو مف مشكلبت كنكازؿ

فيك الذم يفترض الكماؿ ، . كأما التفكير التبريرم3بات كالأحكاـ الخاطئةالعقؿ مف كؿ التسر 
ككظيفة  لصاحبو كيبرر كؿ أخطائو .كلذا استبدؿ القرآف كالسنة التفكير التبريرم بالنقد الذاتي.

تعمؿ عمى تحميؿ المفاىيـ التربكية كالمنطؽ  فيي، بية ىي كظيفة نقدية بالأساسفمسفة التر 
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كتتمثؿ أيضا  .1التفكير بطريقة أكثر كضكح إلىيدفع الناس  كىك ما، بيةالمستخدـ في التر 
 القائـ كالمناىج التعميمية المطبقة.كظيفة النقد في نقد النظاـ التربكم 

الخمؿ الذم أصاب منيج الفكر : الجزئي يس لمتفكير الشامل مقابل التفكيرالتأس-
 الإلييةلتحميمي الذم يتعمؽ بمعرفة السنف حيث غييّْب فيو البعد المعرفي الشمكلي ا، الإسلبمي

كعمى ، فتحديدىا ييساعد عمى تحديد نكعية البناء النفسي لمفرد، في الطبائع النفسية كالككنية
أساسيا تتبمكر نكعية الفرد كيتشكؿ معدنو كطاقاتو بحسب الرؤية الككنية الاجتماعية لكؿ أمة 

 2.كمجتمع

يعني التقميد عدـ استخداـ العقؿ : تفكير التقميديالتجديدي مقابل الالتأسيس لمتفكير -
تعطيؿ العقؿ عف القياـ بأدكاره المعرفية كعف تطكير  إلىكىك ما يؤدم  المحاكاة إلىكالمجكء 

كعلبئؽ الاجتماع  البحث في أسرار الككف إلىالعقؿ  الإسلبـحركة التفكير. كبذلؾ يكجو 
 3أك الحيكاف أك الجماد. بالإنسافكقكانيف الكجكد القائـ سكاء ما تعمؽ 

يتضمف القرآف الكريـ كالسنة : التأسيس لمتفكير العممي في مقابل التفكير الانفعالي-
كذلؾ يتطمب الدليؿ في ، كاليكل الظفّْ  إتباععف  ىالشريفة منيجا عممينا لمنظر العقمي. كيني

سة العممية كغياب منيج التفكير العممي أدل إلى ضعؼ الكعي بأىمية الدرا كؿ اعتقاد.
مما يؤثر سمبا عمى قدرة الإنساف المسمـ كالأمة ، النظرية كالتجريبية لمتككيف النفسي للئنساف

كيؤكد برتراند  4.المسممة عمى الاستجابة لمتطمبات مشركع الإصلبح الحضارم الإسلبمي
أمَّا عف نفسي فقد قضيتي في درس  »: راسؿ أىمية التفكير العممي في حؿ المشكلبت

، كقتا ضاع كمو تقريبا سيدلتينية كاليكنانية في شبابي جزءنا كبيرا مف كقتي أعتبره الآف اللب
فمعرفة الآداب القديمة لـ تساعدني أقؿَّ مساعدة في حؿ مشكمة مف المشاكؿ التي جابيتني 
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فيما استقبمت مف حياتي...أمٌا ما تعممتو مف الرياضيات كالعمكـ فمـ يكف ذا نفع كبير 
 .1«أمدني بمكضكعات لمتفكير كالتأمؿ إذاف أيضا ذا قيمة ذاتية عظيمة. بؿ ك، فحسب

يتضمف القرآف الكريـ كالسنة الشريفة : التأسيس لمتفكير الجماعي بدل التفكير الفردي-
ىذه التكجييات مبدأ تبادؿ التأثر كالتأثير في أية تكجييات لمنظر في الصالح العاـ. كتقرر 

 2ظاىرة اجتماعية.

تجرم عمميات الخمؽ كالتردد بيف : لمتفكير السنني بدل التفكير الخرافي التأسيس-
لأف فيـ كمعرفة السنف الككنية  3.عالمي الغيب كالشيادة طبقا لسنف محكمة كقكانيف دقيقة

 4كالقكانيف الطبيعية تساعد عمى فيـ كاكتشاؼ قكاعد منيجية القرآف المعرفية.

 : 5أنكاع تتمثؿ في إلىظر الكيلبني يتميز التفكير في ن: أنواع التفكير-د

النظر في معاني الرمكز التي تدكر حكؿ العلبئؽ : التفكير المنطقي أو التحميمي-
كيمارس عممو في ضكء مجمكعة ، كالتفكير الفمسفي، كالأسباب كالنتائج مثؿ التفكير الرياضي

 . مف القكانيف كالنظريات

كالكشؼ ، كتحديد العلبئؽ بيف الظكاىر، النظر في ظكاىر الككف: التفكير التجريبي-
 . عف القكانيف التي تحكميا

يبحث في الأحكاـ المعيارية كالتقريرات التي تفاضؿ بيف المكاقؼ : التفكير الأخلاقي-
كخيرىا أك شرىا في ضكء ، كييصدر أحكامو إزاءىا مف حيث سكءىا كصلبحيا، كالأعماؿ

 . مبادئ كعقائد معينة
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ك يبحث في الأحكاـ الجمالية كييتـ بالتقريرات التي تفاضؿ بيف كى: التفكير الجمالي-
كييصدر أحكامو إزاءىا مف حيث جماليا كقبحيا في ضكء معايير ، المكاقؼ كالأعماؿ

 .جمالية

ترسيخ الكعي بضركرة الاىتماـ بالتربية الفكرية يمثؿ مدخلب مف بأف ، القكؿ إلىنخمص 
بية الفكرية الحديثة بات دكرىا الرئيس ىك تمقيف التر  مداخؿ إصلبح الإنساف المعاصر لأف

المتعمـ مناىج التفكير الاستنباطية كالاستقرائية المؤيدة بالأنمكذج العممي الكضعي  الإنساف
م التربية الفكرية التي تقكـ عمى التمييز كالتركّْ  أففي حيف ، كالمنحصرة في عالـ المحسكسات

، المنيج الإنسافالتربية الفعالة التي تمنح  إلى كىي التي تقكدنا، عف القبائح كالإعراض
كالتحقؽ بخصائص ىذا ، شرط ضركرم لكؿ عممية تجديد حضارمكتحصيؿ أدكاتو فالمنيج 

 : المنيج يتطمب

ضركرة تحقيؽ التكامؿ بيف آيات الكحي كآيات الككف كالأنفس شرط أساسي في العمؿ 
 بمنيج المعرفة الإسلبمي.

الإسلبمية كحدة كاحدة مف حيث كحدة فالمعرفة في التربية ، الإنسانيةكحدة المعرفة 
ككحدة الغاية ، كىك الخمؽ أك الكجكدكحدة الميداف ، المصدر كىك الخالؽ سبحانو كتعالى

كىك كحده الذم يحقؽ  الحكاس(-الكحي-كتكامؿ أدكات المعرفة )العقؿ 1كىي معرفة الله.
 الشيكد المعرفي.

 : التربويةمشكمة تأصيل الأىداف : ثانيا

كىنا تظير أزمة التربية كىي أزمة ، يرتبط صياغة المناىج التربكية بصياغة الأىداؼ
نابعة مف الأصؿ التربكم الذم يسبؽ الأىداؼ في دكرة العممية التربكية يرتبط أساسا بأزمة 

، مشكمة ماىية الأىداؼ الأساسية لمتربية» : حيث تتمركز مظاىر الأزمة في، فمسفة التربية
-كمشكمة التناقض بيف أىداؼ تربية الفرد كالأىداؼ الاجتماعية، مشكمة أىداؼ تربية الفردك 
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كمشكمة التناقض بيف أىداؼ تربية الفرد كالأىداؼ المتعمقة بالفضائؿ ، الاقتصادية
أف الدافع إلى التأصيؿ ىك افتقار التربية الحديثة في ، . ندرؾ مف خلبؿ النص1«الأخلبقية

ة في العالميف الإسلبمي كالغربي إلى صياغة كاضحة للؤىداؼ التربكية. أنماطيا المتجدد
كلمخركج مف ىذه الأزمة تحتاج إلى أصكؿ محددة تتمثؿ في فمسفة تربكية شاممة كاضحة 
تنبثؽ عف فمسفة كمية للئنساف كالككف كالحياة كالمنشأ كالمصير.فما ىي الأىداؼ التي 

 لبؿ العمؿ عمى تأصيميا؟تنشدىا فمسفة التربية الإسلبمية مف خ

 : أزمة صياغة الأىداف في فمسفة التربية الإسلامية -1

تكمف كظيفة فمسفة التربية في تقديـ تصكر حكؿ العلبقة بيف الأىداؼ كالأغراض 
كىي تدفعنا لتحقيؽ تمؾ ، التربكية كالمكاقؼ التربكية المحددة كالربط بينيا لتكجيو قراراتنا

معرفية كأخرل فكرية كثقافية تكشؼ عف  ة تصطدـ بمشكلبتلكف فمسفة التربي 2الأىداؼ.
 : التربية منيا إلييافشؿ السياسات التربكية في تحديد جممة الأىداؼ التي ترمي 

عدـ تحديد مفيكـ محدد لمتربية ينبثؽ مف فمسفة كمية لمحياة كالإنساف كالككف كالمنشأ 
 .3الأف البحث في التربية يتضمف البحث في معناى، كالمصير

سياسة العكلمة المتبعة في العالـ كالتي تقكـ في ممارساتيا عمى الييمنة كالتبعية كبذلؾ 
تشكيؿ التككيف الاجتماعي كالثقافي كالبيئي كالتربكم كالعقائدم كالديني كىك  إعادةتعمؿ عمى 

كتدمير ىكية  ما يؤدم إلى التدمير النفسي كنشر الفساد كالانتقاص مف إنسانية الإنساف
طبيعة تصكراتيا  إلىبالنظر  الإنساففالعكلمة التربكية ىي أشد خطرا عمى  .4شعكبال

المستعصية في عكلمة التربية القائمة في  الإشكالية إف»: كأفكارىا التي تقكـ بنشرىا
مجتمعات العالـ المعاصر ىي أف الأقطار الغنية التي تقكد ىذه العكلمة ىي غنية في عمكـ 

                                                           
 . 18ص ، ، مصدر سابؽةالإسلبميأىداؼ التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .46صمرجع سابؽ، لتربية، اتجاىاتيا كمدارسيا، فمسفة ا، محمد منير مرسي 2
 .23ص، مصدر سابؽ، أىداؼ التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 3
 .81ص، 2008، مركز الناقد الثقافي، (سكريا -دمشؽ )، التربية كالعكلمة، ماجد عرساف الكيلبني 4



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

046 

كلذلؾ فيي تستعمؿ ىذه ، تعاني مف فقر مجدب في عمكـ غايات الحياةكسائؿ الحياة كلكنيا 
 إلىالكسائؿ لخدمة ضلبلات فكرية. كعصبيات عرقية. كتمبية شيكات حسية. بينما يقؼ 

التي  عموم وسائل الحياةكلكنيا فقيرة جدا في ...بعموم غايات الحياةتمعات غنية جانبيا مج
 1«.نبيمةال الإنسانيةالغايات  لإشاعةتحتاجيا 

فالأىداؼ التي ارتبطت بفمسفة التربية المعاصرة ، عدـ كضكح الأىداؼ كانعداـ الكسائؿ
كنظميا تحصر أىداؼ الإنساف في إتقاف ميارات العمؿ كالإنتاج كلا تتسع لمقيـ العميا 

فارتباط الأىداؼ بالكسائؿ ىك الذم يحدد الرؤية التي تنطمؽ  .2كالتطمعات الإنسانية الرفيعة
يمكف أف تدخؿ في علبقة مثمرة مع بعضيا البعض.  كالكسائؿ كالأىداؼ» : ا التربيةمني

كتقدـ الأىداؼ البصيرة كالدافع ، بحيث تقدـ الكسائؿ الأدكات الفعالة لتحقيؽ الأىداؼ
كقد تككف ، لاستخداـ أفضؿ الكسائؿ. فالأغراض دكف كسائؿ لتحقيقيا نكع مف الرؤية الباطمة

ا معكٌقنا للبنجاز. ك  المكجيات دكف أغراض ينقصيا كضكح الرؤية. كتعتبر كؿ كسيمة غرضن
 .3«مباشران 

 طبيعة الأىداف في فمسفة التربية الإسلامية -2

 : إخراج الفرد المسمم-2-1

يعد إخراج الفرد المسمـ أكؿ أىداؼ التربية الإسلبمية الذم يقكـ عمى تحصيؿ العمؿ 
دة الابتلبء كالاختبار في قاعة الحياة الدنيا كىك كىك ما، عمة الخمؽ كالإيجاد»: لأنو، الصالح

عمؿ ، عمؿ الإرادة، يتككف العمؿ الصالح مف ثلبث حمقات .4«مقياس النجاح في الآخرة
في النفس حيث تتحرؾ الإرادة  -خاطرة–يبدأ » : فالعمؿ الصالح عمؿ الأعضاء.، الفكر
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 -فكرة–ثـ يصبح . ىدؼ معيفنجاز معينة تحركنا ايجابيا أك سمبيا لإنحك حاجة في لحظة 
حيث يتمقؼ العقؿ الخاطرة كيأخذىا بالتحميؿ كالتركيب كالتقييـ إلى أف يبمكر مخططا كاملب 

حيث  -ممارسة-كطرائؽ تنفيذه كأدكاتو كزمنو كمكانو كغير ذلؾ.ثـ يصبح، لمكضكع العمؿ
 . 1«ينتقؿ المخطط الفكرم إلى الأعضاء لتحكيمو إلى ممارسات عممية

لأكؿ مف إعداد الفرد المسمـ ىك تعريؼ الإنساف بخالقو كبناء العلبقة بينيما اليدؼ ا
كذلؾ لا يتحقؽ إلا إذا عممت التربية عمى ، عمى أساس مف ربانية الخالؽ كعبكدية المخمكؽ

 .2الربط بيف السمكؾ كالاتجاه

ـ العمؿ عمى تغيير سمكؾ الفرد كتغيير اتجاىاتو بحيث تنسجـ مع أصكؿ القرآف الكري
لذا فاف مقياس التفكؽ ، كالسنة الشريفة كىذا كاف سمكؾ الرسكؿ صؿ الله عميو كسمـ

لا يكمف في حجـ الإنتاج الكمي بقدر ما يكمف في مدل )أخلبقية( الجماعة »: الحضارم
المتحضرة. كسعييا لخدمة الأىداؼ الإنسانية الشاممة.. كمقارنة ذلؾ بمعطيات الحضارة 

كتيبط كثيرنا عف ، تكل الفكر كالفمسفة حدكد المكضكعية الشاممةالمعاصرة تتجاكز عمى مس
فتنحصر أىدافيا كمعطياتيا في نطاؽ دكلة أك عرؽ معيف ، أخلبقية الإنساف بما ىك إنساف

كما ىك الحاؿ عند )ىيغؿ( أك طبقة معينة كما ىك الحاؿ عند )تكينبي(. ىذا بينما تطرح 
سانية الشاممة الرحيبة المنبثقة عف قيـ الحؽ كالعدؿ الحضارة الإسلبمية كحدىا شعاراتيا الإن

 .3«التي صاغيا القرآف الكريـ

تدريب الفرد عمى مكاجية متطمبات الحياة المادية.خاصة في ظؿ سيطرة النزعة 
لذا يجب أف  فالمجتمع المعاصر عصفت بو تيارات استنزفت قدراتو الحياتية.، الاستيلبكية

 إف»: في قكلو ركجيو جاركدمكالتي حددىا ، تو التي سيمبت منوبكظيفتو كحقيق الإنسافنيذكر 
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عادةيتكقؼ عف الخمؽ  لا -كما بيٌف القرآف-الله )كؿ الإنسافكانو أكدع لدل ، الخمؽ كا 
  1«خمقو (ميمة أنو خميفتو مف أجؿ أف يكمؿإنساف

 : إخراج الأمة المسممة -2-2

الإسلبمية لأف إخراج الأمة يشكؿ مفيكـ الأمة الإسلبمية اليدؼ الأسمى لمتربية 
براز أىمية إخراج ىذه ، الإسلبمية القائمة عمى ركابط العقيدة الإسلبمية كتشريعاتيا العادلة كا 

الأمة كاعتبار الانتماء إلييا كماؿ الديف كدليلب عمى صحة الإيماف. كلقد ذكر القرآف الكريـ 
كمف المياـ ، ا بناء ىذه الأمةالركابط أك ما يسمى بشبكة العلبقات الاجتماعية التي عميي

 : 2التي تقع عمى عاتؽ ىذه الأمة

إف الإسلبـ يقكـ نظاـ »: لبمية إلى العالـتكجيو المسمميف إلى حمؿ الرسالة الإس-
حضارتو كمو عمى الإيماف بالرسالة.. كاف الإيماف حجر أساسي لنظاـ الأخلبؽ بكاممو كىذا 

 .3«الحجر الأساسي شيء لا أساس لو في الغرب

 غرس الإيماف بكحدة الإنسانية كالمساكاة بيف البشر.-

أف أىداؼ التربية الإسلبمية تبدأ بالفرد كتنتيي بالمجتمع ، يتضح مف خلبؿ ما سبؽ
منيج  فإصلبح الإنساني عامة. كتبدأ بالحياة الدنيا كتنتيي بالآخرة بأسمكب متكامؿ كمتناسؽ.

فكيؼ ، ة كالمقاصد العميا لمتربية الإسلبميةتحقيؽ الأىداؼ التربكي إلىالفكر ىك السبيؿ 
الإنساف؟ ككيؼ تيسيـ النظرة المقاصدية في تحقيؽ يمكف تكظيؼ عمـ المقاصد في ترقية 

 أىداؼ التربية الإسلبمية؟  
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 التأصيل المقاصدي: المبحث الثالث

، يإف المشركع التربكم الذم نرمي بعث أسسو ينظر إلى التربية عمى أنيا مشركع أخلبق
فمقد مرت بمراحؿ كلتأصيؿ ذلؾ ، تتـ عبر مراحؿ كمبرر ذلؾ التربية الإليية للؤنبياء كالرسؿ

نقرأ سيرة نبينا محمد)صؿ الميـ عميو كسمـ( فمقد مرت بعثتو رسكلا كبشيرا كنذيرا لمعالميف 
البحث لا ك ، بمراحؿ تربكية متتالية شكمت كصقمت شخصيتو لإعداده لمكظيفة التي سيقكـ بيا

سمح بالغكص في أعماؽ تمؾ السيرة النبكية الشريفة التي نستميـ منيا العناصر التربكية ي
مف ىنا تتبمكر النظرة المقاصدية  *.الأساسية التي ساىمت في تككينو لحمؿ لكاء تمؾ الرسالة

ما العلبقة بيف عمـ مقاصد : كىك ما يضعنا أماـ الإشكاؿ التالي، في أبعادىا التربكية كالقيمية
 لشريعة كالتربية؟ كيؼ تساىـ  مقاصد الشريعة في تحديد الغايات الكبرل لمتربية الإسلبمية؟ ا

 : أزمة القيم في التربية وضرورة ربط التربية بعمم المقاصد: أولا

إلى الكيلبني  لقد سعىك ، العمؿ يبحث عف ترسيخ منظكمة قيمية في السمكؾ البشرم
كالرؤية ، أم تأصيؿ المنيج، ربطو بعمـ المقاصد مف خلبؿمشركعو التربكم تقعيد كتأصيؿ 

كتبدك ىذه المحاكلة كاضحة في البحث عف أصكؿ ىذه النظرية  كاليدؼ كالمكضكع كالحقيقة.
لا إصلبح يبدك ممكنا »: حيث قيؿكصياغتيا كفؽ الرؤية الحضارية كالمنيجية الإسلبمية. 

منظكمة التعميـ كالتربية مجددا ضمف كيككف إصلبحا جذريا إلا بإعادة بناء ، كيمكح في الأفؽ
كتستيدؼ نظاـ قيـ ، رؤية كمنيجية حضارية لا تقطع مع الرؤية إلى العالـ المخصكصة

  1«.يخرج لنا النمكذج الإبداعي كالقيادم في مختمؼ المجالات المعرفية

فيي تضبط مجاؿ ، بشكؿ ميمّْح إف دعكل ربط التربية بعمـ المقاصد باتت اليكـ ضركرية
 .فعؿ كالعمؿ التربكم بالاعتماد عمى العدة المنيجية الشاطبية في تأسيسو لعمـ المقاصدال

                                                           
*

تربية -حادثة شؽ الصدر-تربية ركحية-البادية كالرضاعة إلى إرسالو-)تربية جسديةالله عميو كسمـالرسكؿ صمى  شيد فمقد 
التربية -بناء الكعبة الشريفة إعادة-التربية السمككية-أخلبقية فمقد خاطبو الله تعالى بقكلو"كانؾ لعمى خمؽ عظيـ"

 .جتماعية(بتكضيح معالـ شبكة العلبقات الا الإسلبميةبناء الأمة -الاجتماعية
 . 74صمرجع سابؽ، ، تأملبت في مسائؿ حارقة، بمعقركزعبد الرزاؽ  1
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طو عبد الرحمف في محاكلتو  ديد مف المفكريف كالفلبسفة أمثاؿكىي رؤية استقطبت الع
كابف عاشكر كدعكتو إلى بناء ، كالدعكل لتأسيس أخلبؽ عالمية جديدة، الأخلبؽ لتأصيؿ

فالعمـ بالمقاصد لو دكر  .تيكىحًدي التكجو الفكرم في الخط الإسلبمي منظكمة فقيية مقاصدية
 . كبير في بناء منظكمة تربكية فاعمة تحقؽ المقاصد الكبرل

كأسكة بيذا التىكيجو كىذه الحركية الفكرية تأتي ىذه المحاكلة بغرض تأصيؿ التربية كبعث 
يعة الإسلبمية كقدرة منظكمتيا منظكمة قيمية تؤسس لممقاصد التربكية إثباتا لجدارة الشر 

فعمكـ التربية مف حيث جدراتيا التي أىمتيا اليكـ .التشريعية مقابؿ المنظكمة التشريعية الغربية
كلعمو ييشكّْؿ أكؿ ، لإعادة صياغة الكاقع كبناءه كفؽ ما تتطمبو مقتضيات الكضع الراىف

التي فرضتيا التحكُّلات  رىانات علبقة الفمسفة باليكمي في ظؿٌ التغيُّرات المتسارعة
كغياب الضمير ، الجيكسياسية كالتي كشفت عف افتقارىا إلى قيـ التضامف كالتعاكف

كلعؿ أزمة العالـ الأخلبقية أساسا التي كشؼ عنيا الكباء العالمي "ككركنا ، الإنساني
ية أكبر رىاف عمى ضركرة بعث منظكمة أخلبقية جديدة بمعالـ تربك  ""covid 19المستجٌد"أك

كلقد آف الأكاف للئسلبـ أف يمعب الدكر الحقيقي ، فالعالـ في المحظة الراىنة يستنجد .قيمية
ميمة  إف»: في مرافقة الإنسانية إلى إدراؾ تمؾ القيـ التي أغفمتيا مختمؼ الأنساؽ المعرفية

 ىي، بآلياتو العممية كالمعرفية الإسلبميالاستئناؼ الثقافي كالحضارم التي شغمت العقؿ 
كأدكات مستقمة تستجيب ، بخصائص مميزة الإسلبميةالعمكـ  إنشاءالتي رسمت خارطة سبؿ 

كتفسير القضايا الكمية لمعلبقة ، كفقو الحياة الككنية، الإنسانيةلمضركرات الداعية لفيـ الذات 
 1.«كالنص كالكجكد الإنسافبيف 
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 : في مفيوم عمم مقاصد الشريعة -1

 : في مفيوم المقاصد - أ

أك الأمر ىك ما مف أجمو كجد.أم الغاية كاليدؼ كالحكمة  مقصد الشيء»: نجاريقكؿ ال
كغاية البحث ىك إدراؾ غاية كىدؼ التربية كالكعي بالمقاصد الكمية ، 1«التي مف أجميا كجد

 التي ترمي إلييا.

المعاني كالحكـ الممحكظة لمشارع في جميع أحكاؿ »: يعرفيا الطاىر بف عاشكر بقكلو
، معظميا بحيث لا تختص ملبحظتيا بالككف في نكع خاص مف الأحكاـ الشريعة التشريع أك

فيدخؿ في ىذا أكصاؼ الشريعة كغايتيا العامة كالمعاني التي لا يخمك التشريع عف 
كيدخؿ في ىذا معاف مف الحكـ ليست ممحكظة في سائر أنكاع الأحكاـ كلكنيا ، ملبحظتيا

عمـ -نفرد صاحب التعريؼ عف كاضع العمـ نفسولقد ا، 2«ممحكظة في أنكاع كثيرة منيا
أما . بإيراد تعريؼ لممقاصد كىك عمؿ افتقد لو المشركع الأصكلي لمشاطبي ذاتو -المقاصد

كالأسرار التي كضعيا ، المراد بمقاصد الشريعة الغاية منيا»: علبؿ الفاسي فيعرفو بقكلو
مقاصد بغرض الكقكؼ عمى ما إف بالاىتماـ بعمـ ال .3«الشارع عند كؿ حكـ مف أحكاميا

، كما تضمنتو مف أحكاـ تفصيمية، قصده الشارع مف غايات في كضعو لمشريعة بصفة كميَّة
معالـ » : ة. أم تحديدحتى يتـ تنزيميا عمى كاقع السمكؾ كبناء دائرة السمكؾ الإنسان

سير كتأطير حركة التي جاء بيا القرآف الكريـ لتف، المنظكمة السننية الككنية الكمية المتكاممة
مف فيـ طبيعة كحركة الكجكد  الإنسافبالشكؿ الذم يمكّْف ، الاستخلبؼ البشرم في الأرض

 4.«كطبيعة كحركة الكجكد البشرم فيو خاصة، الككني عامة

                                                           
 .31ص، ع سابؽمرج، خريطة المقاصد الكمية في القرآف الكريـ إلىمدخؿ سنني ، الطيب برغكث 1
مرجع سابؽ، ، مقاصد الشريعة عف الشاطبي كتأصيؿ الأخلبؽ في الفكر العربي الإسلبمي، بكحناش نكرة، نقلب عف 2

 .(16ص، مرجع سابؽ، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة): عبد المجيد النجار، أنظر أيضا، 54ص
 . 16ص، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة، عبد المجيد النَّجار، نقلب عف 3
 .32ص، مرجع سابؽ، خريطة المقاصد الكمية في القرآف الكريـ إلىمدخؿ سنني ، الطيب برغكث 4
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المعنى كاليدؼ : كالمراد بالمقصد ىنا، المقاصد جمع مقصد»: أما أحمد الريسكني فيقكؿ
معنى التربية التي  1«.كىك مقصكد لو أيضا، مقصد لوفيك ، كالغرض الذم قصده الشارع

كالغاية كاليدؼ مف التربية ( 3: )العمؽ چڎ  ڎ   ڈ  ڈ  چ جاءت في معنى الآية الكريمة 
المعاني السنة(. تمؾ -لشريعة الإسلبمية )القرآفأصكؿ ا إلىكالغرض مف الرجكع ، الإسلبمية

 ريعة.منيا تحديد معنى الش، التي سيبحثيا ىذا المبحث

 : في مفيوم الشريعة  -ب

إف الشرعة حسب المفتاح »: يحدد الكيلبني الأصؿ المغكم لمصطمح الشريعة بقكلو
أم ابتدأ. أما اصطلبحا.. قيمكف القكؿ أف  -شرع-مشتقة مف الفعؿ الثلبثي المجرد -المغكم

 .2«تطبيؽالتي يشرع منيا إنساف التربية الإسلبمية في الفكر كال معنى الشرعة ىك الأصكؿ
مختمؼ الأكامر كالنكاىي الإليية المتعمقة بالسمكؾ العممي »: كالمقصكد بمصطمح الشريعة ىك

في مقابؿ مفيكـ العقيدة التي ىي الأكامر كالنكاىي المتعمقة بالإيماف ، مف حياة الإنساف
: الشريعة، أك كما يقكؿ السيد حسف نصر 3«.تصديقا بحقائؽ الغيب كما جاء بيا الديف

 4.«العاـ لمحياة الدينية لممسمميف الإطارعمؽ بمجمكعة مف قكانيف أخلبقية تشمؿ تت»

طار عاـ لحياة ، بؿ ىي مجمكعة مف القيـ، الشريعة ليست قانكنا مثبتا عينيا فحسب كا 
 إلىمعرفة الأحكاـ كالقكاعد العممية لمشريعة عف طريؽ الرجكع » : . كالفقوالمسمميف الدينية
   .5«مصادرىا الدقيقة

، الربط بيف الشريعة كالمنياج إلىبيف الشريعة كحياة الإنساف دفع الكيلبني الارتباط  
المنياج. كالحكمة مف تخصيص شرعة  إليوالشرعة مضاؼ »: أما الشريعة فيي: حيث يقكؿ

                                                           
 .9ص، 2014، 3دار الكممة، القاىرة، ط، محاضرات في مقاصد الشريعة، أحمد الريسكني 1
 .76ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةمناىج التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 2
 . 15ص، مرجع سابؽ، د الشريعة بأبعاد جديدةمقاص، لنجارعبد المجيد ا 3

بيركت، مركز الحضارة ، قمب الإسلبـ، القيـ الخالدة مف أجؿ الإنسانية، ترجمة، داخؿ الحمداني، ف نصريالسيد حس 4 
 .134ص، 2009، 1لتنمية الفكر الإسلبمي، ط

 .134ص، مرجع نفسوال 5
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كمنياجا لكؿ رسكؿ...ىي أف كؿ رسكؿ جاء عمى رأس طكر جديد مف أطكار الحياة. 
كمناىج جديدة تختمؼ عف أصكؿ كمناىج الطكر الذم  أصكؿ إلىكيحتاج ىذا الطكر 

كىي التي ، ىذا الربط ىك الذم يضعنا أماـ العلبقة العممية بيف المقاصد كالشريعة. 1«سبقو
يتحدد محتكاىا مف خلبؿ الممارسة التربكية كالقيـ التي ترسخيا التربية في السمكؾ كتربية 

 ة؟مقاصد الشريعالإرادة كالفكر. فما المقصكد  ب

 : في مفيوم مقاصد الشريعة-ج

لقد ناؿ ىذا المفيكـ مف النقاش كالدراسة لأىميتو البالغة لكؿ مسمـ ميما كاف اختصاصو 
ذلؾ لأفَّ كؿُّ مختص في عمـ مف العمكـ ككؿ مباشر »: كباختلبؼ نشاطو العممي، العممي

جارية كفؽ  لعمؿ مف الأعماؿ ينبغي أف تككف آراؤه في اختصاصو كتطبيقاتو في أعمالو
، كىك ما يقتضيو مبدأ الشمكؿ الذم اختص بو الإسلبـ، محققة لمقاصدىا، أحكاـ الشريعة

ذف فاف عممو بالمقاصد مف شأنو أف ييرشّْدى ما يككف لو مف نظر في عممو كما يككف لو ، كا 
مف تطبيؽ في عممو ليصير كؿي ذلؾ مكافقا لمحكـ الشرعي نتيجة ما حصؿ لو مف عمـ 

 . 2«بالمقاصد

يعتقد النَّجار أف مصطمح مقاصد الشريعة ظؿٌ يتجو إلى تحديد مقاصد الأحكاـ المتعمقة 
بالسمكؾ دكف تمؾ المتعمقة بالإيماف باعتبار أنَّيا عقيدة كليست شريعة. كالضركرة تقتضي أف 

فمقاصد الشريعة يجب أف يشمؿ كؿ مقاصد ، يشمؿ كالأكامر كالنكاىي التي تصدر عف الله
 3دة كشريعة.الديف عقي

في سياؽ الفمسفة الائتمانية التي تتكسطي بالقيـ كالمقاصد الإنسانية كالعقلبنية المؤيدة فاف 
عقلبنيتيا لا تتكقؼ عف اعتبار المقاصد كسائؿ تسترشد بيا كيتحدد معنى المقاصد في 

                                                           
 .76ص، صدر سابؽم، الإسلبميةمناىج التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .21ص، قمب الإسلبـ، القيـ الخالدة مف أجؿ الإنسانية، مرجع سابؽ، ف نصريالسيد حس 2
 . 17صالمرجع نفسو،  3
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صنفيا  كقد. 1«ىي جممة المعاني الثابتة كالشاممة التي تنبني عمييا تكاليؼ الديف »: سياقيا
المقاصد  -المقاصد الحاجية –المقاصد الضركرية : عمماء الشريعة صنكفا عديدة منيا

كأجمب ، كيظير أف مقاصد الديف ىي أنفع المقاصد لأنيا معاف ثابتة كشاممة .التحٍسينية
لذا ينبغي لممتخمّْؽ أف يبصر المقاصد العميا كالكسائؿ الناجعة . لمنفع كأدفع لمضرر مف غيرىا

 . 2قيالتحقي

إذا كاف الغرض مف العمؿ بالمقاصد ىك درء الانفصاؿ بيف الشرع كالكاقع فاف التحقؽ 
المقصد الأعظـ مف »: بالعمؿ المقصدم ىك الاجتياد لاستخراج المعاني كالمقاصد ليككف

.فإذا كاف المقصد العاـ لمشريعة الإسلبمية ىك 3«الشريعة ىك جمب الصلبح كدرء المفاسد
مف تحقيؽ ما فيو خيره كمصمحتو بتحقيؽ غاية كجكده كىي الخلبفة في تمكيف الإنساف 

الاجتماعي بما يفضي إلى سعادتو في الدنيا ، كذلؾ بصلبح الذات الفردية كالكياف، الأرض
فالمقصد العاـ باعتقاد ابف عاشكر ىك التشريع بحفظ نظاـ الأمة كاستدامة صلبحو ، كالآخرة

كيشمؿ صلبحو صلبح عقمو كصلبح عممو ، نسافكىك نكع الإ، بصلبح المييمف عميو
لذا تعمؿ فمسفة التربية الإسلبمية  4كصلبح ما بيف يديو مف مكجكدات العالـ الذم يعيش فيو.

عند الكيلبني عمى تحديد منظكمة المقاصد التربكية كىي التي تبحث في طبيعة الإنساف 
 كمحاكلة فيمو لكضع المعايير القيمية التي تحكـ سمككو.

 : تأسيس فقو تربوي مقاصدي-2

كضع قاعدة منيجية أصكلية كىي كجكب ، الغرض مف ربط التربية بعمـ المقاصد
حيث تظير ، تحصيؿ الصلبح في الممارسة التربكية لبناء النظاـ الصالح كالإنساف الصالح

                                                           
 . 70ص، مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمفطو  1
 .70ص، المرجع نفسو 2
 . 54ص ، مرجع سابؽ، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة، رالنجاعبد المجيد  3
 . 17ص، جع نفسوالمر  4
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فالشريعة  1.كأثر ىذه العلبقة في ترشيد السمكؾ، العلبقة المنيجية بيف المقصد كالمصمحة
فكؿ . 2الإسلبمية باعتبارىا كلٌب متكاملب إنما شرٌعت لمقصد يتعمٌؽ بتحقيؽ مصمحة الإنساف

العمكـ التي يطمبيا الإنساف يحكميا ناظـ إنساني متكامؿ يحدد علبقة الإنساف مع الككف 

ڄ   ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ   چ كالتي تنتيي أبعادىا القصدية عند كميَّة العبادة "، كالكجكد

: أنيا ىي إذ، فحضكر المرجعية أمر مركزم في بناء منظكمة القيـ. (56-ات)الذاري چڃ  
التي تيحدد المفيكـ كتعمؿ عمى ترسيخو في المجتمع كىي الإطار الذم يحكـ أم منظكمة »

 3.«تربكية تعمؿ عمى نقؿ القيـ كترسيخيا في نفكس الناشئة

ضبط كتكجيو السمكؾ تشير إلى أف ، العلبقة التاريخية بيف النص كالتأسيس لمسمكؾ
كفي  .كىي دعكل ليا جذكرىا في التاريخ. الإنساني ىي الدائرة الأكلى التي شرَّع ليا النص

يستيدؼ تكضيح المقاصد كالغايات  »: تربوي فقوبناء  ضركرة إلىالكيلبني  وى سبيؿ ذلؾ تنبَّ 
تكضيح ك ، كتكضيح طرؽ البحث كالتربية المكصمة إلى ىذه المقاصد، النيائية لمتربية

يـ بيا عمى ىذه القضايا كيمّْيا ثيّـَ إقامة علبقات الميتعمّْـ بالكجكد كالمحيط ، المعايير التي يحكي
     4«.طبقا لذلؾ كمّْو

كالتي تحدد المقاصد كالغايات النيائية ، يعتمد بناء ىذا الفقو عمى تكامؿ مظاىر الكجكد
، منظكمة القيـ السمككية ؿ التربكم فيكيؤسس لفيـ السنف التي يجب أف يرسخيا الفع .لمتربية

يتحكؿ »: عندما، ذلؾكتحقيؽ كظيفية المعرفة التي تعمؿ عمى تعميؽ الكعي الحضارم.كؿ 
إلى تطبيقات عممية تشيع في حياة الناس تتككف الثقافة الإسلبمية كتقكـ الحضارة الإسلبمية 

ديف الفكر كالقيـ كالعادات كيصبح ليا خصائصيا المميزة في ميا، بصكرتيا الشاممة الكاممة
، كالتقاليد كالنظـ كأنماط الفف كطرائؽ الحياة كالمعاملبت الاجتماعية كالعلبقات الإنسانية
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طابعيما  الإسلبميكتتجسد عقيدة التكحيد في ذلؾ كمو كتعطي الفرد المسمـ كالمجتمع 
يميا في العمؿ كالعمؿ عمى تفع، يستيدؼ أكلا تحديد منظكمة المقاصد التربكيةك  .1«الخاص
ككيؼ يمكف تفعيميا في الفعؿ  ؟ التربكيةك  القيمية المقاصد منظكمة  فما ىي، التربكم
 التربكم؟

 : التربويةالقيمية و  المقاصدمنظومة : ثانيا

التي تيدؼ إلييا نظرية اصدم البحث في الغايات كالمقاصد الغرض مف التأصيؿ المق
. ميا أفعاؿ خميقية تيحقؽ مقاصد خمقية ابتداءن أك انتياءن ككأف أفعاؿ الإنساف ، التربية الإسلبمية

كالأخذ بالمقاصد ىك القادر عمى أف يطيرنا مف آثار  فكؿ فعؿ كسيمة تحقؽ مقصدا أك قيمة
كالكصؿ ، كالقادر أيضا عمى ترسيخ مبدأ الربط بيف العمـ كالأخلبؽ، النمط المعرفي الغربي

 .الحديثة التي كقعت في الفصؿ بينيا كىي مف آفات التربية، بيف العقؿ كالغيب

  : منظومة القيم المقاصدية-1

أم بناء ، التعبد لله ىك المقصكد مف العمـ »: يؤكد الشاطبي أف: مقصد التوحيد-أ
كدفع قدرات ، الذىنية الإسلبمية عمى مبدأ التكحيد المعرفي الميتأتي مف التكحيد الإيماني

ما جعميا تتجو إلى الله الكاحد في كؿ ما تركـ مف  الإنساف المعرفية في اتجاه كاحد كىك

ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پ  ڀ   ڀ  ڀ  چ » : لقكلو تعالى. 2«الحقيقة

ٱ  ٻ  ٻٻ  ٻ   چ: كقكلو أيضا، )الاخلبص( چڀ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   

: فيك (.102: )الأنعاـ چپ  پ    پپ  ڀ  ڀ  ڀ    ڀٺ  ٺ  ٺ  ٺ          ٿ  ٿ  ٿ  

                                                           
 . 296ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، الكيلبنيد عرساف ماج 1
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كتفرده في ذاتو كصفاتو ، لله تعالى عمى عباده أف يؤمنكا بكاحديَّتو ككحدانيتوحؽ ا»
 .1«كأفعالو

كىي العقيدة التي يجب أف ، فيذا المبدأ يجب أف يطبع الحياة كميا فكرا ككجدانا كسمككا
كلقد سبؽ كاف انتيج المسمميف منيج . تترجـ منيج التفكير الذم ينظٌـ المعارؼ الإسلبمية

كلمٌا تشبٌع »: في بناء حضارتيـ في سابؽ عيدىـ كقد عبٌر عف ذلؾ النجٌار في قكلوالتكحيد 
المسممكف بعقيدة التكحيد انطمقكا في حركة تحضٌرىـ يبنكف معارفيـ الككنية كالإنسانية بمنيج 

حركة العمكـ الإسلبمية كتتطكٌر منظكمة بسمؾ يكحدٌىا جميعا في . ..لتنشأ. ..فكرم تكحيدم
 .نشأت كتطكرت أساسا مف أسس الانجاز الخلبفي في الأرض الديني الذم بو سياؽ الغرض

، التي أنشأىا المسممكف إنشاء كيتبيف ىذا المنيج التكحيدم جميٌا مف خلبؿ كؿٌ مف العمكـ
 2.«كالعمكـ التي اقتبسكىا مف الكسب الإنساني السابؽ كأدخمكىا في دائرة الثقافة الإسلبمية

خر الذم يدخؿ في تككيف الذات الإنسانية فضلب عف ما يحقؽ التكحيد ىك العنصر الآ
فالاعتراؼ بالإلكىية . كأخرل ركحية كالعقؿ كالفكر كالتمييز، ماىيتو مف صفات مادية جسمية

إف »: كىذا ما يترتب عنو ضركرة مراعاتو، كالكحدانية عنصر أساسي في تككيف الإنساف
خمقتو التي فطر عمييا تصبح إذف في العقيدة  شيادة الإنساف بكحدانية الله تعالى في أصؿ

بؿ لعمٌيا تككف أىـ عنصرا مف تمؾ ، الإسلبمية عنصرا أساسيا مف عناصر الماىية
فحقيقة الماىية الإنسانية تتقكٌـ إذف بمعرفة الله كالإذعاف لكحدانيتو كمككٌف مف ، العناصر
صرىا التي بيا كاف الإنساف إنسانا مثمما تتقكٌـ بالعقؿ كالفكر كالتميٌز كسائر عنا، مككناتيا

، فيك المبدأ الأساسي في تحقيؽ الرؤية الككنية. 3«كلـ يكف شيئا آخر مف سائر المكجكدات
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، ىك الإجابة الككنية الفطرية السكية لمبعد الركحي للئنساف في فيـ ذاتو مبتدأن كمآلان »: لأنو
 1.« كما كراء الكجكد، كالكجكد، كىك سقؼ المنطؽ الإنساني في فيـ أبعاد الحياة

كىك المعيار الذم  .التحقؽ بالتكحيد ىك المحؾ الذم يفصؿ بيف الحيكانية كالإنسانية
كميا للئلو  قامت عمى فكرة تمحيض الحياة الإنسانية»: اعتمدتو الحضارة الإسلبمية التي

ا حيث جاءت ىذه الحضارة مطبكعة بطابع التكحيد في عمكميا كفنكنيا كعمراني، الكاحد
 . 2«المدني كقيميا الأخلبقية كالاجتماعية

 .التكحيد الذم مصدره الفكرة الدينية ىك العامؿ الضركرم في بناء الحضارة كنشكءىا
إف العقيدة الإسلبمية التي ىي  »: فع كالفاعمية للبنجاز الحضارماكيقع في النفكس مكقع الد

 .مكدىا الذم يقكـ بيا جميعافيك ع، الفكرة الدافعة لمتحضٌر تنبني عمى أساس التكحيد
، كمبدأ في الخمؽ، كالأركاف الجامعة لمتكحيد ىي الإيماف بكحدانية الله تعالى ذاتا كصفات

 . 3«كمنتيى لكؿ الكائنات في المصير، كحاكما في حياة الناس كمعبكدا ليـ، كمدبرا لمككف

 : مقصد التزكية-ب

ة لمفيكـ التزكية كخصائصيا في أكثر مف مكضع في ىذه الأطركح الإشارةلقد تمت 
عف التزكية كمقصد أساسي مف  الحديث -في ىذا المبحث–كسيتـ الاقتصار ، كميدانيا

لأنيا القضية ، جسدا كركحا الإنساففالتزكية مكضكعيا ، الإسلبميةمقاصد فمسفة التربية 
لبناء فيي أساس ا، ككسيمتو الإصلبحكىي ىدؼ العمراف في ، الأساسية التي يبحثيا منيجيا
المؤىؿ الأساسي كالشامؿ الذم يجعؿ الإنساف قادرنا » : فيي الاجتماعي كالعمراف البشرم.
كأداء الأمانة كالكفاء بعيده تعالى كاعمار الأرض ككراثتيا في ، عمى القياـ بمياـ الاستخلبؼ

 4«الدنيا
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-التكحيد ): أساسيا في منظكمة القيـ الحاكمة كالتي تشمؿتعدي التزكية مفيكما كمقصدا 
كتكظيؼ طاقاتو العممية  بالعبكدية لو كالإقرارالعمراف(. فطاعة الله ككحدانيتو  -التزكية

يتحقؽ بو مقصد التزكية ، كترقية الحياة البشرية، الككف كبناء الحضارة اعماركالعممية في 
اصد تطييرا كتنمية لنفسو كمالو كعلبقاتو. كلقد كرد لفظ القرآف الكريـ كمقصد أساسي مف مق

 الكحي في عديد الآيات القرآنية.

بؿ ، مصطمح التزكية القرآني عند مقاصد الكحي في بناء الأمة كتككينيالا تقؼ دلالة 
الذم يككف مكضكعا  الإنسانيلأف محكر التزكية ىك الكجداف ، الإنسانيتمتد لتشمؿ الفرد 

 1.لمتربية كالتنمية

لتربية. فالكتاب ىك القرآف الكريـ كالحكمة إلى اعتبار التزكية ىي ا، يقكدنا ىذا التحميؿ
أم أنيا منيج لمتربية كالسمكؾ لتقديـ إنساف متكامؿ إلى ، تنزيؿ نبكم ليذه المفاىيـ القرآنية

 المجتمع يستطيع تحقيؽ ذاتو.

ه الله خرٌ سبعمراف الأرض كالانتفاع بما  إلايتـ  تحقيؽ العبكدية لله لا: مقصد العمران-ج
كالمراد مف  »: الإنسافلله كتكحيده ليس فعلب منعزلا تسخير الأرض لخدمة فالعبكدية ، فييا

 2.«كأحسنيو أىنفعيو لمناس كأرضاه لله بشكره، العمؿ ما يتعمٌؽ بما عمى الأرض مف العمراف

ڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  چ »: لقكلو تعالى، فتحقيؽ الخلبفة لله ينطمؽ مف تعمير الأرض

يسمح  فالكعي بمنظكمة سنف آفاؽ الككف (7: يؼ)الك  چڃ  ڃ    ڃ  ڃ  چ   چ  
 كالحاجية. بتسخيرىا لتمبية متطمبات حياتو الضركرية

مجاؿ التجمي الفعمي لممقتضيات الفكرية كالركحية كالسمككية كالاجتماعية  »: العمراف ىك
كلقد ساىـ ابف 3.«كاحة لانجاز ميمة الخلبفة في الأرض مف جية أخرل ، لمعبكدية مف جية
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، المعاصر الإسلبميكف في بمكرة فقو العمراف الذم انحرؼ عف قكاعده كأىميتو الفكر خمد
مف أثر الطبائع كالأحكاؿ  »: كأغفؿ المسمـ المعاصر قيمة التأثير الذم اكتشفو ابف خمدكف

كفيـ الاجتماع الإنساني إلى تحكيؿ ىذه المؤثرات كالمفاىيـ إلى آليات عمؿ كمشاريع بناء 
 .  1«تساىـ في صكغ فعؿو إنساني يتجاكز انحطاط الكاقع كغمكض المستقبؿكعمارة للؤرض 

اليدؼ مف ترسيخ القكؿ بفقو العمراف كمنظكمة فكرية مقاصدية تيحدد سمكؾ الإنساف 
كىك نكع مف الفقو الغائب التي غىفًؿى عنيا المسمـ في تحقيؽ مقصد التعمير كالاستخلبؼ.

كتأسيس نيضة ، عمارة الأرض كبنائيا إلىأف يقكده الذم ييمكف  المعاصر الإسلبميالفكر 
إلا بإعادة الربط بيف الفقو الحامؿ لمعمؿ »: كلا يتحقؽ ذلؾ المقصد، مدنية لمجتمعاتيا

كالمفيكـ المجتمعي المبيّْف لطريؽ العمؿ الصحيح مف خلبؿ إدراؾ طبيعة التغيير كفيـ 
ؽ كؿ الأحكاؿ كالظركؼ التي مجالات الإصلبح المنشكد كالعمراف الحضارم المطمكب كف

 .2«يعيشيا الفرد المسمـ في العصر الحاضر

المقاصد العميا التي كانت مكضكعا ىذه القيـ العميا)التكحيد كالتزكية كالعمراف( ىي  إف
لأف بمكغ ىذه المقاصد ىك تحقيؽ لممقصد الأعمى كىك الاستخلبؼ الذم ، لمقرآف الكريـ

 .محكر كجكد الإنساف كغايتوييشكؿ 

يعتبر المقصد الأكؿ مف مقاصد الشريعة كىك مرتبطا بتحقيؽ : مقصد الاستخلاف-د
فالإنساف ىك خميفة ، الإنساف غاية الخلبفة في الأرض مف خلبؿ بعديو الفردم كالاجتماعي

ٱ  ٻ  ٻ  ٻ  ٻ  پ  پ  پ  پڀ   ڀ  ڀ  ڀ  ٺ  چ : الله لقكلو تعالى

  چڤ  ڦ   ڦ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ   ٿ  ٿ  ٹ  ٹٹ  ٹ  ڤ  ڤ  ڤ  
(. فالخلبفة إنما ىي خلبفة عف الله تعالى بتطبيؽ أكامره كنكاىيو عمى مسرح 30)البقرة 
صلبحيا لا إفسادىا، الككف كاكتشاؼ قكانينيا بغرض ، كفعؿ الاستخلبؼ ىك عمارة الأرض كا 
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مًؽ مف أجميا الإنساف فة كىذه الخلب »: تسخيرىا لخدمة الإنساف. فالخلبفة ىي الميمة التي خي
 .1«في الأرض ىي خلبفة الإنساف عف الله ليقكـ بتنفيذ مراده في إقامة الحياة عمى الأرض

مًؽ لأداء كظيفة محددة كىي العبادة كبمقتضى تمؾ الكظيفة تتحقؽ عمى خط ، فالإنساف خي
ميمة الخلبفة بذلؾ تدفع بالإنساف إلى الاستثمار المادم »: إف، العبكدية عقيدة الخلبفة

حكاـ السيادة عمى الأرضلمككف في  كلكف ذلؾ كمو يندرج ، أعمى درجاتو لتحقيؽ الرفاه كا 
 2«.ضمف الكجية إلى الله بتحرٌم مراده كامتثاؿ أمره

كالحصكؿ  إرادتوفي عالمو لمتعبير عف  عمى التصرُّؼ الإنسافقدرة الاستخلبؼ ىك 
رادةىك فطرة كطبع ، عمى حاجاتو فيك ييعبر عف طبيعة ، الإنسافتحمؿ في طياتيا تكريـ  كا 

جعمتو يتميز عف غيره مف الكائنات بقدرتو عمى ، كما فيطر عميو مف صفات كقدرات الإنساف
 تسخير الككف.

المقصد الأعمى لمشريعة الإسلبمية ىك تمكيف الإنساف مف تحقيؽ ما فيو خيره كمصمحتو 
نساف ىك أف يدرؾ فالمسكٌغ الأكٌؿ لكجكد الإ، بتحقيؽ غاية كجكده كىي الخلبفة في الأرض

إف المقصد العاـ »: أنو خميفة الله في الأرض. كيتفؽ ذلؾ مع ما حدده ابف عاشكر في قكلو
مف التشريع فييا ىك حفظ نظاـ الأمة كاستدامة صلبحو بصلبح المييمف عميو كىك نكع 

كيشمؿ صلبحو صلبح عقمو كصلبح عممو كصلبح مابيف يديو مف مكجكدات ، الإنساف
 .3«يعيش فيوالعالـ الذم 

بتمثؿ الإنساف لمشركط الإيمانية ، الاستخلبؼ الإنساني كعد اليي في السنف الحضارية  
، كما يستتبعيا مف لكاحؽ العمؿ المرتبط بالقيـ الصالحة الذم نشيده في الأرض كبيف الناس

كىك المقصد الأسمى مف تفعيؿ القيـ العممية للئنساف في الكجكد. كالحضارة في المنظكر 
الذم يصبغ حركة ، تتجو دكما نحك ىذا الأفؽ الركحاني الأخلبقي المتسامي» : لقرآنيا
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تشع بالرحمة ، العبادة كالعمراف الحضارم البشرم بجمالية ركحية كأخلبقية شاممة كعميقة
 .1«عمى كؿ المخمكقات الككنية ذات العلبقة بالخلبفة الإنسانية في الأرض

الأزمات التي تيدد بقاء الإنساف كاستمراره عمى إف مف أخطر : مقصد حفظ البيئة-ر
لذلؾ  .كفقداف الذكؽ الجمالي، أزمة البيئة التي باتت تينذًري بانقراض الحياة، سطح الأرض

فالإسلبـ يحث ، جاء في الترغيب القرآني ضركرة الارتفاؽ الككني بمراعاة قكانيف الطبيعة
مقاصد  نسانية كاتخاذ الكسائؿ لتحقيؽعمى ضركرة تحقيؽ التكازف بيف تطكر المجتمعات الإ

يضبط التصكر  الإسلبـأم أف . الحياة في البيئات الطبيعية التي تسكنيا تمؾ المجتمعات
مقا كفؽ نظاـ ميعيف كلحكمة محددة ، ةبالبيئ الإنسافالعقدم لعلبقة  فكلبن مف الإنساف كالبيئة خي

 .2ه العلبقةكبدكف فيـ تمؾ العقيدة تختؿ ىذ، كلتحقيؽ كظائؼ معينة

كعلبقتو بالله ، كبحفظ البيئة تتحقؽ علبقة الإنساف بالككف عف طريؽ الارتفاؽ كالتعمير
نفعا ركحيا عظيما يحصؿ مف ذلؾ  فإفلبيئة افحيف تيعرؼ حقائؽ  .فيك خميفتو في الأرض

 إزاءكمنو أفٌ تمؾ المعرفة تشيع في النفس الطمأنينة كالأمف ، النفع المادم إلى بالإضافة
حينما تيعرؼ الأسباب التركيبية لمطبيعة البيئية كالأسباب القانكنية لسيركرتيا يتحقؽ  إذ، لبيئةا

إذ بو ترتقي الذات ، في ىذا الكجو مف السعي المعرفي نفع ركحي للئنساف  3الاستنفاع بيا.
 الإنسانية إلى أفؽ عميا تتجاكز بو الأفؽ المادم إلى كجكد ركحاني يرتبط بالمطمؽ.

 إلىمجمكع العمميات كالأنشطة التي تؤدم »: ىي الإسلبميبية البيئية مف المنظكر فالتر 
، مة لعلبقة الإنساف بالبيئة الكمية كمككناتياالحاك الإسلبميةلممعايير  كالإدراؾتنمية اليداية 

كتنمية الاتجاىات كالسمككيات الفردية ، كما يتضمنو ذلؾ مف التكعية بالمسؤكليات كالأدكار
 4«.معايير التكحيد كالاستخلبؼ إطارعية بصدد البيئة كمشكلبتيا في كالجما

                                                           
 .51ص، مرجع سابؽ، النظرية الكمية في فقو العمراف الحضارم إلىمدخؿ سنني ، الطيب برغكث 1
2

 .87ص، 2000، 1ط، دار الأمؿ لمنشر كالتكزيع(، مصر-الجيزة)، كالتربية البيئية الإسلبـ، محمد السيد أرناؤكط 

 .224ص، 2004، 2ط، مركز البحكث كالدراسات، قطر، قضايا البيئة مف منظكر إسلبمي، عبد المجيد النٌجار 3
 .145ص، مرجع سابؽ، الاسلبـ كالتربية البيئية، محمد السيد أرناؤكط 4
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مكضكع المعرفة في الفكر عف لا ينفصؿ  ىك كاضح فاف عمـ مقاصد الشريعة كما
فمظاىر ، عف المقاصد كالغايات التي حددىا في منظكمتو المقاصديةك التربكم لمكيلبني 

عد أف عرض مختمؼ القيـ التي يسعى ب، العبادة السابقة تنتيي إلى تحقيؽ مقاصد معينة
فالقيـ التربكية كانت مكضكع أشكمة ، الإنساف إلى تحصيميا عمى معكؿ النقد الابستمكلكجي

نتاج منيج تربكم قيمي يكازف بيف المظاىر المختمفة لمقصد العبكدية  كمفيمة نحك إبداع كا 
خراج النمكذج المنشكد  : كمف آثار ذلؾ ،كنتائج ذلؾ عمى تنمية السمكؾ الإنساني كا 

 التكازف النفسي. : المظير الشعائرم-

 التطبيؽ العممي. : المظير الاجتماعي-

 القناعة العقمية. : المظير الككني-

التكامؿ بيف ىذه المظاىر الثلبثة ييكلًدي اليقيف في النفكس كالاستقامة في السمكؾ 
القيـ كالمقاصد.كالتي تيحدد كالتأكيد عمى ضركرة ربط السمكؾ التربكم بمنظكمة ، كالعلبقات

يات السمكؾ كبعث فاعمية الفرد في المجتمع الذم يعيش فيو. كالسبيؿ إلى تحصيؿ ، مكجّْ
.. فتزكية . ؿار ليا الكماؿ كدفع عنيا الرذائفالذم زكَّى نفسو ىك الذم اخت، ذلؾ ىك التزكية

ڦ   چ لقكلو تعالى" .1النفس ىي إحدل السبؿ المعنكية إلى تقكيميا لتقدر عمى أداء ميمتيا

 ( 10-9: )الشمسچڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  

تتحدد المقاصد عند الكيلبني بكصفيا الأىداؼ الأساسية لمنظرية التربكية كتيشكّْؿي ، إذف
العنصر الثاني مف عناصرىا كبكاسطتيا يتحقؽ الجمع بيف المستكل النظرم كالعممي في ىذه 

-ياتيا إلى الأىداؼ الأغراض أك المقاصد العميا)التكحيدالنظرية حيث تنقسـ مف حيث مستك 
كىي التي  كالأىداؼ الكسائؿ، نكع الإنساني(كحفظ بقاء ال-الرقي بالنكع الإنساني–التزكية 
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تشتمؿ عمى الكسائؿ كالأدكات الفعالة لتحقيؽ الأغراض أك المعادلات العممية أك ما ييسمى 
 . 1بالأعماؿ المعادلة للؤفكار

 : ة المقاصد التربويةمنظوم -2

لقد اعتمد الكيلبني في تصنيؼ المقاصد التربكية عمى النص القرآني كلقد اجتيدنا في  
فقد يككف معركفا لدل الكثير إف تصنيؼ المقاصد ، تحديد الدائرة المقاصدية التي اعتمدىا

عرؼ اختلبفا كتطكرا مف عصر إلى آخر كمف شخص إلى آخر كلعؿ أىميا ما حدده 
كحتى يككف لعممنا أىمية عممية التزمنا ، بي ثـ في العصر الحديث ابف عاشكر كغيرهالشاط

فقد جاءت »: التصنيؼ العممي كطرحنا بذلؾ التصنيؼ المجرٌد لمغاية التي نرجك بمكغيا
الغاية مف ك  الشريعة تقصد إلى تحقيؽ مصمحة الإنساف في دكائر كاسعة تبتدئ بقيمة كجكده

لتنتيي إلى كجكده كائنا في محيط ، كبكجكده مجتمعا، تمرٌ كبكجكده فرداحياتو باعتباره نكعا ك 
كيظير ذلؾ في اىتمامو ، اعتنى الكيلبني بمنظكمة القيـ كالمقاصد التربكية حيث. 2«مادٌم

بالأىداؼ التي يعيش مف أجميا  الإنساففالمثؿ الأعمى ىك الذم يمدُّ . *بمفيكـ المثؿ الأعمى
في المستكيات  التربكية ككفقا لذلؾ يمكف تحديد تمؾ المقاصد، دىاكيمنح الأمة مبررات كجك 

 : التالية

كييشكّْؿي مقصدا ضركريا مف مقاصد الشريعة كالذم يتمثؿ في : بقاء النوع الإنساني-أ
كتأتي أىمية ىذا المقصد خاصة في عصرنا . حفظ إنسانية الإنساف بعناصرىا المختمفة

الإنساف يتعرٌض لانتياكات قاسية في عناصر كثيرة »: ؼ بالنظر لما يتعرض لو الإنساف
نة لمعنى الإنسانية الحياة الحضارية الحديثة أنيكت الإنساف ككاف ك  .3«...مف العناصر المككّْ

                                                           
 . 11صمصدر سابؽ، ، النظرية التربكية معناىا كمككناتيا، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .55ص، ؽمرجع ساب، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار2
كللؤمة أف تعيش طبقا ليا ، يعرؼ بأنو نمكذج الحياة المعنكية كالمادية التي ييراد للئنساف المتعمـ أف يحياىا: المثؿ الأعمى *

النظرية التربكية  ، ماجد عرساف الكيلبني: كالحياة كالمصير)أنظر كالإنساففي ضكء علبقات كؿ منيما بالمنشأ كالككف 
 (17ص سابؽ،  مصدر، معناىا مككناتيا

 . 51صؽ، مرجع ساب، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار3
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كلقد بدأت البشرية تحصدي نتائج ، مف نتائجيا الدمار الشامؿ الذم ييدد مصير البشرية
حصد الكباء الغامض حياة الآلاؼ مف  حيث، أفعاليا مع بداية القرف الحادم كالعشريف

في مجتمع ، ابتداء مف الآف، فنحف»: كىذا عمى سبيؿ الحصر، الأشخاص عبر العالـ
مرتبطة بحكادث تقنية مف كؿ نكع كتحطٌـ الطائرات كحكادث ، تتضاعؼ فيو مخاطر جديدة

ة السمميٌة كخاصٌة السيٌارات كالغرؽ المكثٌؼ لمسٌفف كالمخاطر التي تيسبٌبيا المركزيات النككيٌ 
 . 1«الخطر القاتؿ للئنسانية بمضاعفة الأسمحة النككيٌة

ماتيا التي تيشكّْؿ حقيقتيا مات ىي ، حفظ إنسانيٌة الإنساف إنَّما يككف بحفظ مقكّْ كىذه المقكّْ
في معرض تعدٌدىا تجتمع عند ما يككف بو الإنساف إنسانا في بعديو المادٌم كالركحي عمى 

 .2الإنسانية *حفظ الفطرةحدٌ سكاء كذلؾ ب

      كأف يعيش لا تعني أف يككف عمى قيد، ىي أف ييحسف أف يعيشحفظ بقاء الإنساف 
، فأىفٍ نبقى أحياء إنٌما ىك أىفٍ نعيشى حياة دكنية كنيحرـ مف المتع التي تكفٌرىا الحياة»: الحياة

، أىفٍ نعيشى . لخاصٌةكنمبٌي بصعكبة حاجات أكليٌة كغذائيٌةن كنعجز عف تحقيؽ طمكحاتنا ا
ىذا ىك . 3«تعني القدرة عمى إثراء خصالنا كاستعداداتنا الخاصة، خلبفا لمبقاء عمى قيد الحياة

كالذم جعمو الكيلبني ، الغرض الأساسي مف حفظ النكع البشرم كىك مف أىـ مقاصد الشريعة
نس البشرمٌ فمصير الج. مف أىـ الأسس التي تقكـ عميو نظريتو في التربية كفي تأصيميا

                                                           
 .26ص، مرجع سابؽ، تعميـ الحياة بياف لتغيير التربية: ادغار مكراف 1
ظاىرا  الإنسافعميو -أم ما خيمؽ-ىي ما فيطر الإنسافففطرة ، الله في كؿٌ مخمكؽ، الخمقة أم النظاـ الذم أكجده: الفطرة *

مؽ عمييا في بعدييا المادٌم كالركحي)أنظر عبد المجيد النجار، أم جسدا كعقلب، كباطنا مقاصد الشريعة ، أم البنية التي خي
) طو عبد : أنظر، كىي جممة القيـ المثمى التي استمدٌىا الإنساف مف الخير الأسمى(. 87ص، مرجع سابؽ، الإسلبمية
 (.51، ص2001، 1، طالإنسانيةكمية الآداب كالعمكـ ، مراكشما مداىا؟ كما حدكدىا؟ ، تعددية القيـ،: الرحمف

 . 86صمرجع سابؽ، ، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة، عبد المجيد النجار 2
 . 28ص، سابؽ، مرجع تعميـ الحياة، ادغار مكراف 3
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يخصٌ الكككب كمٌو كىك المقصد الذم أغفمتو جؿٌ النظريات التربكيٌة الحديثة كالمعاصرة 
 1. فالاعتراؼ باليكيٌة الأرضيٌة التي أصبحت ضركريٌة لكؿٌ كاحد منٌا كلمجميع

 تحقيؽ ىذا المقصد يتطمب مف الإنساف المسمـ أف يطرح مشكلبتو بمنطؽ البقاء لا
يجب عميو أف يطرح ، كخصكصا نحف المسمميف، حف المجتمعات المتخمفةفن »: بمنطؽ القكٌة

. 2«إلى مستكل الحضارة ، المشكلبت بمنطؽ البقاء لأننا بحاجة إلى رفع مستكل بقائنا
 . العمؿ بيذا المنطؽ يسمح لنا أف نرفع مستكانا إلى مستكل الحضارةك 

رض منو تكريـ الإنساف كحفظ كرامة الإنساف مقصد ىاـ لحفظ إنسانية الإنساف كالغ
كالنظر إلى الطبيعة كمككٌناتيا عمى ، بتحقيؽ الكعي بذاتو كما يكشؼ عنو مف إيماف بقيمتو

 3.أنيا ميسخٌرة مف أجمو

ما مف شؾ أفٌ الحفاظ عمى النكع البشرم كالرُّقي بو مف : الرُّقي بالنوع البشري-ب
فأصبح ، ياكاتيا في حؽ الإنسافكبتطكر الحضارة كانت، الضركرات التي حثت عمييا الشريعة
كأف ييمدَّ بأسباب العطاء ، كقدرتو كمجتمع كنكع كحيكيتو مف الضركرم الحفاظ عمى سلبمتو

لأف التناسؿ قد كفرتو ، فالقضية عف المجتمع الإنساني ليست قضية حفظ النكع»: كالتعمير
رر فكرتو في مستكل كالمجتمع الإنساني يق، فالإنساف يعيش لأىداؼ أخرل، الحياة الطبيعية

ىذه ىي حقيقة المجتمع التي ، كلكف مستكل تطكر النكع كرقيو، آخر ليس مستكل البقاء
 . 4«ينبني عمييا كيانو

تحقيؽ ىذا المقصد الأعمى مف مقاصد التربية يكشؼ عف الغايات كالأىداؼ التي ترمي 
قصكرة عمى الحياة إلييا ىذه النظرية كاليدؼ مف التأصيؿ الذم لا يجعؿ أىداؼ الحياة م

المجتمع  فإف  »: كىي الحقيقة التي نصَّ عمييا الشرع، ما بعد الحياة إلىالدنيا بؿ ىي تمتد 

                                                           
 . 129ص، سابؽ، مرجع تعميـ الحياة، ادغار مكراف 1
 .41ص، ؽمرجع ساب، دكر المسمـ كرسالتو، مالؾ بف نبي 2
 . 98ص، مرجع سابؽ، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة، عبد المجيد النجار 3
 . 158صمرجع سابؽ، ، تأملبت، مالؾ بف نبي 4



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

067 

كتكاثر ، ىك اليكـ أشدٌ ما يككف حاجة إلى التشريع بالنظر إلى تعقٌد ميامٌو كتكسٌعيا مف جية
كر المقاصدم إلى كلذلؾ فانٌو مف الكاجب أف يتجو الف، الأخطار التي تيدده مف جية أخرل

. 1«أف يجعؿ حفظ المجتمع مقصدا مستقلب مف المقاصد الضركرية لمشريعة الإسلبمية
ميؽ الإنسانية في تعامؿ  فالمقصد الأكؿ لمشريعة الإسلبمية ىك خدمة الإنساف كتحقيؽ خي

 .كالقياـ بكاجبات النيكض بالإنسانية، الأشخاص كالأمـ بعضيـ مع بعض

لا تحصيؿي لو الإنسانية إلا بقدر ما  -لؾ الراغب الأصفيانيكما ذىب إلى ذ–الإنساف 
مؽ فمف تماـ القياـ بالعبادة يستكمؿ الإنساف إنسانيتو أم ، تحصؿ لو العبادة التي مف أجميا خي

فالرقي بالنكع الإنساني ، كالتي ىي أساس التكميؼ بالديف، التي بيا يككف إنسانا ماىيتو
بحيث تيرقٌى ىذه القدرات عمى قانكف ، يف قدراتو المختمفةالتعادؿ في كياف الفرد ب»: يحقؽ

فيككف ارتقاء الكياف الإنساني ارتقاء تتكامؿ فيو عمى خط العبكدية لله ، دقيؽ مف التكازف بينيا
كليذا القكاـ في ترقٌي الفرد .كؿ قكل الإنساف كممكاتو دكف ميؿ لبعضيا عمى حساب بعض

المجاىدة المستمرة حتى تصبح للئنساف حالا راسخة تحققات متعددة تحصؿ في ذات الفرد ب
 2«. يمارس بيا الحياة كميا

أف الترقي ىك المقصد الذم يحقؽ الاستخلبؼ لله كمعنى ، يتبيف مف التحميؿ السابؽ
: حيث يبدأ مف الفرد، كىذا الترقي حتى يبمغ معناه الحقيقي يككف عمى مستكيات. التعبد لو

فالركح تنميتيا بتطبيعيا : تية تنمية مستمرة كؿ قدرة بحسب طبيعتيابتنمية الفرد لقدراتو الذا»
عمى  كالعقؿ تنميتو تككف باقداره.كرقيٌيا يقاس بدرجة تطبٌعيا عمى ذلؾ، عمى الفضيمة كالخير

كرقيو يقاس بمدل ، الكصكؿ إلى الحؽٌ عند النظر في مكضكعات المعرفة الغيبية كالمادية
كفي أداء ، المحسكسات مف جيةإدراؾ تيا بإكسابيا القكٌة في كالحكاس تنمي .قدرتو عمى ذلؾ

 . 3«كرقيٌيا يقاس بما تبمغو مف درجة في ذلؾ، المنجزات العممية مف جية أخرل

                                                           
 . 53ص، مرجع سابؽ، مقاصد الشريعة بأبعاد جديدة، النجارعبد المجيد  1
 . 54صمرجع سابؽ، ، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار 2
 . 53صالمرجع نفسو،  3
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 : تفعيل المقاصد في العمل التربوي: لثاثا

فالمقاصد لا تتحقؽ إلا إذا فيعّْمت القيـ في دائرة ، ىنا تبرز علبقة المقاصد بالقيـ
لذا كاف العمؿ عمى صياغة نظاـ لمقيـ جديد يؤسس لمنمكذج القيمي ، الإنسانية العلبقات

ييؤكد بقكة عمى العلبقة المفيكمية كالمعرفية بيف ، المنشكد. فالعمؿ التربكم في ظؿّْ المقاصد
المقاصد بما أنيا ىي القيـ مف جية كالأخلبؽ كطرح معرفي مف جية أخرل. فيي نظر في 

ة عمى الفعؿ التربكم كتكجييو نحك غايات النص كالرؤية المقاصدية معايير الفعؿ الحاكم
ترتبط بمقاصد التجديد الاجتماعي كالحضارم في كياف الأمة. فعمـ المقاصد ينطمؽ مف 
فرضية أساسية ىي عصمة السمكؾ مف الكقكع في الفساد. كذلؾ بالنظر إلى الصمة الجامعة 

 .1لتأصيؿبيف العمـ كالعمؿ في النص المؤسس لمطمب ا

 : مفيوم القيم -1

لفظ القيمة اسـ ىيئة يدؿ » : خاص. بمعناه حدد طو عبد الرحمف مفيكـ القيمة في عمؿ
المجالات التي  حسببعمى معاف مختمفة ، كيدؿ في الاصطلبح، عمى قدر الشيء أك مقداره

عنينا تفيد استعمالا يزيد أك ينقص عف الاستعماؿ العادم. ففي مجاؿ الفمسفة الذم ي ينرًدي فييا
القيمة المعنى الخميقي الذم يستحؽ أف يتطمع إليو المرء بكميتو كيجتيدى في الإتياف بأفعالو 

. كنجد في ىذا المعنى الميراد مف تحديد الكيلبني لمفيكـ القيمة. حيث ييعرفيا 2عمى مقتضاه
 : بالقكؿ

العلبقات محكات كمقاييس يحكـ بيا عمى التطبيقات العممية لتفاصيؿ »: ىي القيـ
في ضكء سمٌـ الحاجات الإنسانية التي تتكزع بيف . ..*القائمة بيف عناصر الكجكد الخمسة

                                                           
 . 16ص، مرجع سابؽ، مقاصد الشريعة عند الشاطبي، بكحناش نكرة 1
 .11ص، 2001، 1ط، الإنسانيةكمية الآداب كالعمكـ ، ما مداىا؟ كما حدكدىا؟ مراكش: تعددية القيـ، طو عبد الرحمف 2
أنظر) ماجد . جزاءالك  مسؤكليةال -بتلبءالا -حسافالإعدؿ ك ال -التسخير -العبكدية: تتمثؿ في العلبقات الخمس كىي *

 كمافكقيا.( 85، مصدر سابؽ، صالإسلبميةفمسفة التربية ، عرساف الكيلبني
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. 1«حد الحاجة إلى تحقيؽ الذات -كالحد الأعمى-حد الحاجات الجسدية–الحد الأدنى 
مرجعية  إلىمعايير عقمية ككجدانية تستند »: فالقيـ. كتعريفو يتأسس عمى خمفية معرفية

يتسؽ  إنسانياحرة كاعية كبصكرة متكررة نشاطا  بإرادةف صاحبيا مف الاختيار تمك، حضارية
ييرجحو عمى ما عداه مف أنشطة بديمة متاحة فيستغرؽ فيو كيسعد ، فيو الفكر كالقكؿ كالفعؿ

 2.«كيحتمؿ فيو كمف أجمو أكثر مما يحتمؿ في غيره دكف انتظار لمنفعة ذاتية، لو

محكات كمقاييس  »: الكيلبني ىي إليولتربية في ما ذىب كالقيـ عند عمماء الاجتماع كا
نحكـ بيا عمى الأفكار كالأشخاص كالأشياء كالأعماؿ كالمكضكعات كالمكاقؼ الفردية 

، أك مف حيث سكءىا كعدـ قيمتيا ككراىيتيا، كالجماعية مف حيث حسنيا كقيمتيا كالرغبة بيا
  .3«أك في منزلة معينة ما بيف ىذيف الحديف

القيـ تعمؿ بكعي أك بدكف كعي كجزء مف المؤثرات التربكية  يظير أف، امف ىن
فالقيـ تمعب  .كالاجتماعية في سمكؾ الإنساف كالقرارات التي يتخذىا كالمنجزات التي ينجزىا

يعتمد مستقبؿ أم مجتمع  »: دكرا ىاما في تحديد مستقبؿ أم مجتمع حيث يقكؿ الكيلبني
كيشير تحميؿ الثقافات  .مف اعتماده عمى تقدـ التكنكلكجياعمى القيـ التي يختارىا أكثر 

كالتشكيؿ الاجتماعي لمشخصية الإنسانية إلى أف القيـ تؤثر في أدؽ كظائؼ الثقافة ابتداء 
كلقد زادت  .مف استعمالات التكنكلكجيا حتى متطمبات الأداء الكظيفي كالمشاركة الاجتماعية

شاعتيا دكر التربية في تشكيمياأىمية القيـ ك    .4«في عالمنا كا 

تحقيؽ الحاجة »: كيتكقؼ ىذا الدكر الذم تمعبة القيـ في التربية عمى طبيعة مصدرىا
حيث يتميز المصدر الإسلبمي بأنٌو ، إلى معرفة صحيحة بمحتكل القيـ الأخلبقية المنشكدة

                                                           
 . 337صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
، المعرفة سلبميةإ، كآليات تعزيزىا الإسلبميةفي المنظكمة التربكية دراسة لمقيـ  الإسلبميةبلبؿ تميدم القيـ ، خالد الصمدم 2

 2011، 64ع، السنة السادسة عشرة
 . 337صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 3
 . 338صنفسو، مصدر ال 4
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ذا ما يؤكد كى1«.كنماذج لمسمكؾ محددة تشمؿ مياديف السمكؾ عامة، يمدنا بالقكاعد الأخلبقية
خاصة في ظؿ العقمنة  أىمية البحث في القيـ نظرا لمكانتيا كدكرىا في الاجتماع الإنساني

نظاـ مف القيـ شكؿ سطكة عمى  إفراز إلىكىك ما أدل  الإنسانيالتي ميكرست عمى الفكر 
: العقؿ البشرم كمبرر ذلؾ كما يعتقد طو عبد الرحمف ىك عقمنة العالـ كما جاء في قكلو

خضاعوالحديث قادرا عمى معرفة العالـ كالتنبؤ بأحكالو  الإنسافأصبح ..». ، لكف، لغاياتو كا 
مع اتساع كاشتداد ىذه العقمنة مف جية كاضمحلبؿ أثر التكحيد الذم جاء بو الديف المسيحي 

أفضى عمى ، بدؿ أف ييفضي الى تمكينو، .يمزـ مف ىذا  أف تقدـ العقؿ.مف جية ثانية.
.كتمثؿ ىذا التسيُّب أك الانحلبؿ في ظيكر قيـ متعددة يصادـ .تسيُّبو. لىإ، العكس مف ذلؾ
كىك ، كلا تيمنا ىذه المفارقة بعينيا بقدر ما ييمنا السبب الذم كاف مف كرائيا، بعضيا بعضا

كمف ثـ أدل إلى ، أف الغمك في العقمنة  أدل إلى التعارض بيف عقؿ الإنساف كديف التكحيد
أم أف الفصؿ بيف العقؿ كالديف  كعقمنة العالـ  . 2«ىك شرؾ القيـالسقكط في شرؾ جديد 

 أدل إلى الكقكع في فخ جديد ساىـ بشكؿ أك بآخر في تفكيؾ الإنساف كاستيلبؾ إنسانيتو. 

 : طبيعة القيم التربوية في منظومة الكيلاني المعرفية-2

فيي التي ، سمككوالقيـ ىي العصب المتيف الذم يينظّْـ حياة الإنساف بضبط كتكجيو  
مف حيث أنيا تفكير في تحديد حاجات الإنساف كالبحث .كحمقة الإرادة، تيقرر نكع حمقة الفكر

شباعيا لأنيا في ضكء ، كىي تخضع لنمط مف القيـ المعيارية .عف مصدرىا بغرض تمبيتيا كا 
مف  كالمشركعة، كالحلبؿ مف الحراـ، المعيار تقرر الكسائؿ الصائبة مف الخاطئة »: ىذا

ىذا  3«. تعاليـ الأدياف السماكية تندرج تحت ىذا النكع المعيارم مف القيـ كىكذا، المخالفة
كالعمؿ عمى تقديـ ، الكاقع ىك الذم دفع الكيلبني إلى تحديد الديف الإسلبمي كمصدر لمقيـ

اظ فتعدد ألف .تصنيؼ إسلبمي لمقيـ بالرجكع إلى الآيات العشركف التي تبتدئ بيا سكرة البقرة

                                                           
 .100ص، مصدر سابؽ، اتجاىات معاصرة في التربية الأخلبقية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .18ص، حدكدىا؟ مرجع سابؽما مداىا؟ كما ، تعددية القيـ، طو عبد الرحمف 2
 . 339ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 3



 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

070 

أسمكب قرآني يتكرر في أكثر مف مكضع ليشير  »: حيث لاحظ، المتقيف كالكافريف كالمنافقيف
إلى الأفكار كالقيـ مف خلبؿ آثارىا في النفكس كثمراتيا الحسية في سمكؾ البشر ككاقعيـ 
كىذه الأصناؼ الثلبثة مف القيـ تنمك كتشيع حسب البيئات الثقافية كالاجتماعية التي تفرزىا 

ككفقا ليذا الطرح فاف نمط القيـ التي تبني إنساف التربية الإسلبمية .1«جتمعات البشريةالم
، كتعمؿ عمى إخراجو ىي قيـ التقكل فيي محكر القيـ جميعا كأساس العدؿ في المجتمعات

 : فما ىك معيار التصنيؼ الإسلبمي لمقيـ الذم اعتمده الكيلبني

 : قيم التقوى-2-1

كتشير في ىذا .اء الانحراؼ عف الصكاب كاتقاء الكقكع في الخطأاتق: التقكل لغة تعني
لاتقاء الاصطداـ –المعايير كالمقاييس التي يتبناىا إنساف التربية الإسلبمية »: البحث إلى

التي تكجو نمكذج العلبقات التي حددتيا -أك السنف حسب التعبير القرآني-بالقكانيف الإليية
كتككف محصمة .. .نيا مع الله كالككف كالإنساف كالحياة كالآخرةفمسفة التربية الإسلبمية لإنسا

ىذه الأشكاؿ مف الاتقاء ىي بقاء النكع البشرم كرقيو كىي الغاية النيائية لفمسفة التربية 
 2«.الإسلبمية

رشادىا  تعمؿ قيـ التقكل عمى تكجيو مسيرة التطكر الإنساني الميكازم لمتطكُّر الككني كا 
إلى الاصطداـ بالقكانيف كالسنف الإليية التي تنظـ ىذه المسيرة أك يؤدم لتمنع كؿ ما يؤدم 

كذلؾ مف خلبؿ صياغة العلبقات بيف إنساف التربية الإسلبمية  .إلى سقكط أحد مف أفرادىا
ثـ تربية ىذا الإنساف ، كبيف الخالؽ كالككف كالإنساف كالحياة كالآخرة بما ييناسب الطكر الجديد

 3. ة ىذه العلبقات الجديدةكتدريبو عمى ممارس

فالتقكل تمثؿ الطاقة الركحية الكاعية ، إف التربية عمى التقكل يرتبط بالدكر الحيكم للئرادة
. كترشيد فعؿ الإرادة إلى أداء الفاعمية، كىي القيمة الإنسانية التي تيرسًخي مفيكـ الإنسانية فيو

                                                           
 .348ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 349ص، نفسومصدر ال  2
 . 385ص، المصدر نفسو 3
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منبع الإرادة المتكازنة التي تشكّْؿ ىي ، فالطاقة الركحية الكاعية المكصكلة بسنف التسخير
عندما ركزٌ كثيرا ، كقد نبو القرآف إلى الدكر الحيكم الجذرم للئرادة، القكة الحقيقية للئنساف

 1«.باعتبارىا طاقة ركحية كاعية، عمى مفيكـ التقكل

، يتقرر لدل الكيلبني أف المحكر الرئيسي لقيـ التقكل ىك العدؿ الاجتماعي كالاقتصادم
كتبرز أىمية محكر العدؿ أنو ييجسد قيـ التقكل في ، فاف العدؿ ىك عمة إرساؿ الرسؿلذا 

كبذلؾ تتحقؽ الغاية الأكلى لفمسفة التربية الإسلبمية كىي بقاء النكع  .كاقع حياتي محسكس
رقيٌ النكع –البشرم مما يعيف الإنساف عمى مكاصمة السير لتحقيؽ الغاية الثانية كىي 

كتندرج فيـ التقكل في مستكيات  2-أم عبادة الله كشكره-و المظير الدينيالذم يحقق-البشرم
 : تتمثؿ في

 : مستويات قيم التقوى-2-2

، لا تختمؼ قيـ الإسلبـ عف قيـ التقكل كتمثٌؿ الحد الأدنى في سمٌـ القيـ: ـقيم الإسلا-أ 
رىا مفيكما حضاريا باعتبا »: فالتقكل. الإسلبميةكىي التي تكجو سمكؾ المبتدئيف في التربية 

يحتؿ ، شاملب يتصؿ بكقاية الجيد الإنساني مف كؿ ما يعرضو للبختلبؿ كتضاؤؿ الفعالية
كما يدؿ عمى ذلؾ ربطيا بالقمب الذم جعمو الله تعالى مقر ، فيو البعد الركحي مكانة محكرية

كالمقصد  3«.كمنبع العكاطؼ كالمشاعر كالإيرادات المكجية لسمكؾ الإنساف، الإيماف كالكفر
كسلبمة ، الأساسي الذم تعمؿ عمى تحقيقو قيـ الإسلبـ ىك الحفاظ عمى بقاء النكع البشرم

عمى تطكيع المتعمـ »: حيث ييدرب .النكع البشرم مف الأذل كالضرر داخؿ أمة الإسلبـ
أركانو كأعضائو الجسدية فيما يتفؽ مع الأخلبؽ الإسلبمية في ميداف التزكية كيتـ تدريبو 

 .4«مينة كالميارات المناسبة في ميداف الحكمةعمى ال

                                                           
 .59ص، مرجع سابؽ، للئنساف الإنسانيالتجديد الحضارم كالعمؽ ، الطيب برغكث 1
 . 350صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةفمسفة التربية ، الكيلبني ماجد عرساف 2
 . 47صمرجع سابؽ، ، التجديد الحضارم كالعمؽ الإنساني للئنساف،  ب برغكثيالط 3
 .262ص مصدر سابؽ، ، النظرية التربكية مفيكـ تطكر، ماجد عرساف الكيلبني 4
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، معمكـ أف الإيماف محمو القمب كما ىك محؿ لكؿ المعاني البىاطًنىة: قيم الإيمان: ب
كمف حيث الغرض  .كالأفعاؿ القمبية لا تنفؾ تيصاحبيا المقاصد الإيمانية. كمنيا العقؿ

 .مقاصد كغايات قيـ الإسلبـالمقاصدم الذم تعمؿ عمى تحقيقو قيـ الإيماف لا يختمؼ عف 
التفسيرات كالتدريبات العقمية التي تزكده بالقناعات »: حيث يقدـ لممتعمـ في ىذه المرحمة

علبقات الأفراد كالجماعات داخؿ أمة المؤمنيف عمى »: كتحدد قيـ الإيماف، الكجدانية كالعقمية
 .كف كالإنساف كالحياة كالآخرةأساس مف الركابط الفكرية كالكعي بعلبقات الإنساف بالخالؽ كالك

كيككف مف ثمراتيا الإسياـ في تحقيؽ ىدؼ بقاء ، كبذلؾ تمنح أمة المؤمنيف ثقافتيا المميزة
 . 1«النكع البشرم في الإطار الإنساني الكاسع

تظير قيمة ىذا المبدأ في الديف الإسلبمي كفي كؿ الفمسفات التي : قيم الإحسان-ج
يرتبط في فكر مالؾ بف نبي بالعنصر الجمالي الذم ييحددي فعنصر الإحساف ، تنطمؽ منو

في منظكمة الأحكاـ القيمية لمذات، النزعات النفسية داخؿ شخصية الفرد كيشكٌؿ ، فيك ييككّْ
الفضائؿ ييمارس الفرد  أك، مف سمَّـ القيـ الإحسافففي مرتبة » : الإطار الاجتماعي لأذكاقنا

مؽ عمى اعتبار أنو يتعامؿ مع الله لا مع النَّاس علبقاتو الاجتماعية مع الناس كالخ
كلا ، عمى المصمحة الخاصة الإنسانيةىك أف ييقدـ الفرد المصمحة  فالإحساف، 2«كالخمؽ
 3.ؿبالعد إلا الإحسافيتحقؽ 

بؿ إف الجماؿ أك الإحساف ىك ، الإطار الحضارم بكؿ محتكياتو متصؿ بذكؽ الجماؿ 
كىذه القيـ ترفع المقصد الأكؿ لفمسفة التربية  4.رةالإطار الذم تتككف فيو أية حضا

فيي تدكر حكؿ العلبقات المستقبمية التي يراد مف . كىك الرُّقي بالنكع البشرم، الإسلبمية
عمييا حيف تتطمع إلى تحقيؽ اليدؼ الثاني مف أىداؼ -إنسانيا–التربية الإسلبمية أف تربي 

                                                           
 . 355صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةلتربية فمسفة ا، الكيلبني ماجد عرساف 1
 .108ص، مصدر سابؽ، اتجاىات معاصرة في التربية الأخلبقية، ماجد عرساف الكيلبني 2
 .233ص، مرجع سابؽ، في الاختلبؼ الفكرم الإسلبميالحؽ ، طو عبد الرحمف 3
 . 94مرجع سابؽ، ص، شركط النيضة، بف نبيمالؾ  4
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مف  كيتـ .كىي تمثؿ الحد الأعمى لقيـ التقكل-بشرمالرقيٌ بالنكع ال-فمسفة التربية الإسلبمية
استنباط سنف الكجكد كقكانيف الخمؽ مف خلبؿ التطبيقات »: تدريب المتعمـ عمى خلبليا

لمتعمـ مف الظكاىر حتى يقؼ ا»: ب . فالتربية الإسلبمية تتدرج1«العممية كالعقمية كالعممية
 .2«شكاىد تجعمو يعبد الله كأنو يراه عمى حقائؽ الأمكر كيصبح كؿ ما في الآفاؽ كالأنفس

دفع بحركة الخيرية في حياة الأفراد كالمجتمع إلى مستكيات أكثر عمقا » : فالإحساف ىك
 3«.كتناغما مع نكاظـ السننية الككنية، كأخلبقية كجمالية كركحانية كفعالية

ىك مبدأ ك  الإحسافببمكغ درجة  »: أف فعؿ المعرفة يقترف في الديف، كيتأكد مما سبؽ
يحقؽ المعرفة الربٌانية. كىذا مايميٌز نمط ىذه المعرفة التربكية أنيا تعمؿ لبمكغ ىدؼ ، إيماني
بمكغ  لإمكانيةفيي معرفة تقتضي أفعالا كأعمالا مف العبادة لله تعالى بكصفيا شرطا ، كاضح

 فانو يمزـ عف ذلؾ أف تمؾ الأعماؿ كالأفعاؿ تصبح ضركرية حتى يمكف، تمؾ المعرفة
 كالإيماف-الإسلبـ): الإسلبـتمقي تمؾ المعرفة. كىذا يشمؿ المعرفة بأساسيات  للئنساف

دراؾ( كبأركانو كالإحساف كفيميا فيما صحيحا كتطبيقيا تطبيقا سميما ، معانييا كمقاصدىا كا 
فالاحساف ىك مبمغ التربية كمقصدىا في سمكؾ القيمي  .4«في الحياة كالممارسة اليكمية

 مـ.للبنساف المس

فالسُّمـ القيمي عند الكيلبني يربط القيـ مف حيث ىي مقاصد عميا ترفع الإنسانية إلى 
كتبتعد بو في نفس الكقت عف البييمية كىي مستكل يجعؿ القيـ في ، الإنسانية كالعالمية

في إمكانيا أف تحقؽ انسجامنا »: كيكشؼ ىذا التصكُّر أف مقياس القيـ يتحدد، خدمة الإنساف

                                                           
 . 262ص، مصدر سابؽ، يكـ النظرية التربكيةتطكر مف، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .262صالمصدر نفسو،  2
 .50ص، مرجع سابؽ، النظرية الكمية في فقو العمراف الحضارم إلىمدخؿ سنني ، الطيب برغكث 3
 .166ص، مرجع سابؽ، مداخلبت فمسفية في الإسلبـ كالعممانية، سيد محمد نقيب العطٌاس 4
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إذا تماشت ىذه القيـ مع الرغبات كالميكؿ بحدكدىا ، كذلؾ بشرط، ةفي الحيا
إلى العقؿ الذم يعتمد ، في حؿ أية مشكمة أخلبقية تكاجييـ *...كيستند الإنسانيكفالقصكل

 .1«في حميا عمى الطريقة العممية

ارىا كتؤتي ثم. ىذه المقاصد لا تتحقؽ إلا إذا فيعًمَّتٍ القيـ في دائرة العلبقات الإنسانية
كممارسة المناىج التربكية كالمنيج ، عندما يعتمد إنساف التربية الإسلبمية ركح النقد الذاتي

كحيف .مظاىر الحياة الميؤدم إلى اكتشاؼ النقص كالانحراؼ كدعـ الترقّْي في كافة، التزككم
ديات كالنقد الذاتي عند التح، تبمغ القيـ ىذا المستكل مف النفع لمناس كالخمؽ عند المسرات

زي حضارة العمـ كالإيماف، في الانجاز كالعلبقات الإنساني" "الرُّقي تبمغ الإنسانية درجة كتبري
2 .

إشاعة ىذه القيـ ىك الكفيؿ بضماف مصادر العيش كىك ما يحقؽ المقاصد العميا لفمسفة 
 .التربية الإسلبمية

ة الإنساف كغاياتو في التكامؿ بيف ىذه القيـ ييحقؽ الترابط بيف الجكانب الدنيكية لحيا 
كتتحقؽ الركحانية التي تنبعث منيا كؿ القيـ التي يرتقي بيا الإنساف إلى ، الحياة الأيخركية
ما يحقؽ للئنساف الانخراط في عممية تربكية راسخة كشاممة تقتضي تعبدا ، مراتب الكماؿ

ربانيا يحيا مف أجؿ الإنساف ، مكثَّفنا كتخميقنا متكاصلب لتجديد الإنساف في كميتو حتى يصير
، كتساىـ ىذه القيـ بالرُّقي بالسمُّـ الحضارم. 3الآجؿ كفي سبيؿ الآخريف لا في سبيؿ الذات

ر الكجداني كالعدؿ ، لأنيا تيشكّْؿي في ذاتيا قيـ الكلاء للؤفكار كالمبادئ كالكلاء لقيـ التحرُّ

                                                           
* Humanity :كىي في ، الإنسانيةالذات  إنكار إلىالنازعة ، يرت ردٌ فعؿ عمى مذاىب التصكؼ كالزىدىي نزعة فمسفية ظ

.. كتعتقد أف الأشياء الجيدة في الحياة ىي التي تنبع مف كحقو في التمتع بالحياة الإنسافالكقت ذاتو نزعة فييا ثقة برغبات 
محمد جمكب الفرحاف، الخطاب الفمسفي التربكم  الغرائز التي تتحقؽ خصكبتيا في نمك العلبقات الإنسانية. أنظر: )

 (.92ص ، دس، 1الشركة العالمية لمكتاب، بيركت، طالغربي، 
  .101صمرجع سابؽ، ، التربكم الغربي الفمسفي الخطابمحمد جمكب الفرحاف،  1
 . 384ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني2
 .59، ص2007، 1ات الدينية كالفمسفية، طمعيد المعارؼ الحكمية لمدراس، كالمقاكمة الحداثة، عبد الرحمفطو  3
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قع الزمني كالمكاني الكلاء للؤشخاص كالرمكز التي تقع خارج الكا لا لقيـ. الاجتماعي
 1.*للبجتماع البشرم كىذا ما تكلدُّه قيـ النفاؽ

 : قيم النفاق-2-3

النفاؽ مف نفؽ كىك مشتؽ مف النفؽ أك السرب كىك جحر حيكاف اليربكع الذم »: لغة
ضمار الإسلبـ إظياركىك عند المفسريف ، يحتكم عمى باب لمدخكؿ كآخر لمخركج  كا 

 إشارةالنفاؽ » : فيك، الكاقعي فا لممنافؽ يعتمد عمى التصكيركيقدـ الكيلبني تكصي 2.«الكفر
معيار قيمي يتعامؿ بالأفكار كأنماط السمكؾ كالعلبقات كما يتعامؿ التاجر الفاجر  إلى

، المالية. فيك ينفؽ الأفكار الإيمانية كنماذج السمكؾ الصالح أماـ مف يسره رؤيتيا بالعملبت
 .3«.الفاسد أماـ مف يشتيي حدكثيا.. كينفؽ أفكار الكفر كنماذج السمكؾ

 : قيم الكفر-2-4

كيصؼ الكيلبني قيـ الكفر  .4كتـ الحؽ مع العمـ بو أك، تغطية الشيء كستره: الكفر ىك
عف قصد كعمد. كىك  كالإيمافالكافر فتصرفو عف الحؽ  الإنسافحالة نفسية تعترم »: نيابأ

كالحياة  بالإنسافالكافر لتحديد علبقاتو  الإنسافنكع مف المعايير التي يتبناىا  إلىيشير 
خفاؤىاكحجبيا ، كالككف ثـ التغاضي عف علبقتو بالنشأة كالمصير أم نكع  إعطائياكعدـ  كا 

 في صداـ دائـ مع سنف الكجكد. الإنساففيي تجعؿ ، 5«مف الاىتماـ كالبحث كالدراسة

                                                           
*

النفاؽ كالكفر تحكؿ الجماىير مف الكلاء للؤفكار كالمبادئ التي تتمحكر حكليا قيـ التقكل إلى الكلاء للؤشخاص كالرمكز  قيـ 
مصدر ، فمسفة التربية الإسلبمية، د عرساف الكيلبني)ماج أنظر، التي تقع خارج الكاقع الزمني كالمكاني للبجتماع البشرم

 .(366صسابؽ، 

 .366صمصدر سابؽ، ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .377ص، نفسومصدر ال 2
 .377صالمصدر نفسو،  3
 .362صالمصدر نفسو،  4
 .362صالمصدر نفسو،  5
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كبغرض فتح ، إيمانية لمقيـ التربكية كىي في ركحيا قيـ الكيلبنيما يلبحظ عمى تصنيؼ 
يجب العمؿ عمى تبني نكع خاص مف القيـ كىي قيـ ، )البناء الحضارم( أفاؽ الطكر الجديد

، كبناء فقو تربكم، التقكل المتشبّْعة بشيكع العدؿ بيف الأفراد تشكّْؿي مركز الاجتماع الإنساني
للؤفراد كالجماعات  أنيا تحدد-قيـ التقكل–كأىمية  »: مع تنظيـ شبكة العلبقات الاجتماعية

منسجما  الإنسافمقاييس السمكؾ الصائب كالعلبقات السميمة في كافة مياديف الحياة كتجعؿ 
مع قكانيف الكجكد في فكره كمشاعره كسمككو كىي تجعؿ المجتمع المسمـ متكازنا مع مسيرة 

العمؿ  كأم انحراؼ عف اعتناؽ قيـ التقكل كالانزلاؽ عف. 1«التطكر في نشاطاتو كمساراتو
كما يترتب عنو مف ، الكقكع في ممارسة قيـ الكفر كالنفاؽ إلىكالتدرج في مستكياتيا يؤدم 

 . زكاؿ العدؿ كيسكد بذلؾ الاختلبؿ الاجتماعي كالاقتصادم

لذا تبحث نظرية التربية الإسلبمية عف بناء نظاـ قيـ جديد يييئ النفكس لاعتناؽ قيـ 
حكاـ بمكرتو كتجسيده في حياة الأفراد، دكصياغة نمكذج القيـ المنشك ، التقكل رغـ أف ، كا 

الصراع بيف قيـ التقكل كقيـ الكفر كالنفاؽ سيبدأ يشتَّد بمجرد دخكؿ الإنساف طكر عالمي 
كىك ما يقتضي ضركرة إحداث تطابؽ بيف ، كبمكرة قيـ جديدة تتناسب كىذا الطكر.2جديد

عممي كالتكنكلكجي كما ينتجو مف أساليب فالتقدـ ال»: عمؿ التربية كمؤسساتيا كميداف القيـ
 3«.ككسائؿ كمؤسسات لو دكر فعَّاؿ في ميداف القيـ كتطكيرىا

، تبني الأساليب التربكية العممية في تجديد القيـ كتدعيميا بدؿ التعسؼ كالإلزاـ القسرم
، السميمة حيث يتـ معالجة القيـ السمبية بكسائؿ العمـ كالتربية القائمة عمى الدراسة كالمعالجة

لابد مف تكظيؼ العمـ في خدمة ، كلتحقيؽ ىذه الغايات. *كالمجكء إلى استخداـ منيج التكبة
قيـ كأخلبؽ جديدة كىك ما يتطمب تطكير ىذه الأفكار كالطرائؽ بمفاىيـ جديدة عف العلبقات 

                                                           
 .360ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةفمسفة التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 1
  . 396ص، المصدر نفسو 2
 . 410ص، المصدر نفسو 3
يقاؼ الممارسات المنبثقة عنيا كالعمؿ عمى التكجيو إلى  * ىي عممية مراجعة كتقكيـ مستمرة ىدفيا تجفيؼ القيـ السمبية كا 

 (416ص، الإسلبميةفمسفة التربية ، انظر)ماجد عرساف الكيلبني. القيـ المرغكبة
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يف ىي تفتيح ع فالكظيفة التي عمى العمـ أف ييتمميا 1كأىداؼ الاجتماع البشرم. الإنسانية
 اكعميو نيائيِّ ، إنسافنتائج تجارب أم فرد في متناكؿ كؿ ك  العقؿ لرؤية الحقائؽ كاضحة

 .2كفمسفينا يككف العمـ ىك العضك العامؿ في التقدـ الاجتماعي العاـ

أف دراسة الكيلبني في ميداف القيـ دراسة جديدة كمكمٌمة ، يمكف القكؿ بناء عمى ما سبؽ 
كتضيؼ الكثير مف الأفكار لأطركحة القيـ خاصة في ميداف . ؿلحقؿ الأبحاث في ىذا المجا

  .حقؿ التربكمالأىميا ربط القيـ بالمقاصد في ، فمسفة التربية الإسلبمية

 

 

 

 

 

 

 : التربية عمى القيم-3

كتعمؽ في ، إف أزمة القيـ ىي خلبصة حتمية لمسار التعقيؿ الذم انطمؽ منذ النيضة
كىذا ما حدث ، المكت المزدكج مكت الإلو ثـ مكت الإنساف ليخمص إلى مفردة، زماف الأنكار

خاصة في المجتمع الميبرالي أيف أصبح تعميـ القيـ عبر الصيركرة الكلبسيكية لمتربية 
، أف مجمؿ القيـ الأخلبقية ىي قضية شخصيةا بم، يعني الإخلبؿ بالكرامة. المجتمعية

مف طرؼ جيركـ التالي  ران لطرح السؤاؿ برً مي . فكاف كؿ ذلؾ تحكميا قيـ الفردانية كالاستقلبلية
في سياؽ عاـ  إذفتفكيرنا اليكـ يندرج  إف» : يجيب صاحب السؤاؿ أيف؟ إلىالقيـ : بندم

                                                           
 . 416ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، عرساف الكيلبنيماجد  1
 .46ص، 1928، مصر، مطبعة المعارؼ، احساف أحمد القكصى، تر، رسالة في فمسفة التربية الحديثة، جكف ديكم 2
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 قيم التقوى قيم الاحسان

 ارةفاعمية الحض

 التحضر نشأة الحضارة             
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أف نتبنٌى منيجا أخلبقيا مرتكزنا ، . مف الضركرم كأكثر مف أم كقت مضىكمحدٌد في آف
حتضف الجميع كتسكده الحرية عالـ ي، كأكثر تضامنا، عمى قيـ تسعى لبناء عالـ أكثر عدلان 

كالتنكع  كالمساكاة كالسلبـ كعدـ التمييز كاحتراـ التنكع كالاعتراؼ بغنى كؿ الحضارات
  1«.خلٌبؽ

إف تراجع الأخلبؽ كانحلبليا في الأنساؽ الاجتماعية المعاصرة يكشؼ عف ضعؼ البنية 
حيث انحصر دكر التربية ، كمؤشر يينذًري بزكاليا، النفسية كالأخلبقية لممجتمعات المعاصرة

لانحصار دكر القيـ التي تعمؿ عمى ترسيخيا. كبمجرد أف عصفت أزمة ، الحديثة كالمعاصرة
تزعزعت أركاف التربية كالأخلبؽ معا فالمجتمعات المعاصرة اليكـ ، القيـ بالكجكد الإنساني

الراىنة تعاكسنا  إذ تحيا الإنسانية، إنيا أزمة قيـ»: تعيش أزمة قيـ عصفت بأركاف الإنسانية
تبدك لمعياف تمؾ ، فإلى جانب التقدـ التقنك عممي الذم حصٌؿَّ ذركتو، في ممارستيا الكجكدية

بؿ كنياية ، فيتـ الحديث عف أزمة لمقيـ كعف أفكؿ ليا، الأزمة التي تجتازىا عمى صعيد القيـ
اقبيف انحطاط للؤخلبؽ تعني نياية مسؤكلية الإنساف عمى القيـ بحيث يخشى كثير مف المر 

فمـ تعد الحياة المادية التي ىي الشغؿ الشاغؿ ، كؿ ما يعطي معنى عميقا لأعمالنا كلحياتنا
كلـ تعد التربية المجتمعية ناجعة في استمرار القيـ مف الآباء إلى ، للئنسانية تأبو بالقيـ

 2«. الأبناء
اء نظاـ مف القيـ ببن الإسلبميةأيف؟ بتفكؽ الحضارة  إلىصاحب كتاب القيـ  ستدؿكي 

سيما في العصر ، في الماضي أثبتت الأندلس» : يقكـ عمى الاختلبؼ كالتنكع كقبكؿ الآخر
انطلبقا مف تعدد اليكيات...ككذلؾ ، بناء ثقافة متألقة إمكانية، الذىبي لمخلبفة في قرطبة

 .3«بفضؿ القيـ التي كانت تتقاسميا مختمؼ مككٌنات المجتمع في حينو
                                                           

تكنس(،  -جترجمة، زىيدة دركيش جبكر كجاف جبكر، مراجعة، عبد الرزاؽ، الحميكم، )قرطا، أيف؟ إلىالقيـ ، جيركـ بندم 1
 .28ص، 2005، دط، -بيت الحكمة -المجمع التكنسي لمعمكـ كالآداب كالفنكف

الخلبصة الابستمكلكجية كالممارسة الأنطكلكجية، نماء، دكرية لعمكـ الكحي كالدراسات ، مابعد الأخلبؽ، بكحناشنكرة  2
 .134ص، مرجع سابؽ، 2018شتاء-2017(، خريؼ5-4الانسانية، ع)

 .28ص، لقيـ الى أيف؟ مرجع سابؽا، جيركـ بندم 3
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ففي ظؿّْ الكاقع الراىف فقدت كؿ قدرة ليا لمتأثير ، رتبط إلٌا بما ىك إنسانيفالقيـ لا ت 
: لذا كاف لزاما أف تككف المرجعية التي نعتمدىا في التربية عمى القيـ 1. عمى السمكؾ

المرجعية الحضارية للؤمة المستندة إلى أصكليا النظرية مف القرآف كالسنة كالاجتياد المنفتح »
 .2«كؿ الثقافات كالحضارات الإنسانية عمى الايجابي في

فالاىتماـ بإعادة النظر في النظـ القيمية القائمة أضحى رىانا يجب أف تبذؿ في سبيمو 
كؿ المحاكلات مف أجؿ  بعث القيـ في ركح الحياة بأسرىا كىك أكلكية الأكلكيات بالنسبة 

، كفي السياؽ الدكلي الحالي»: لممنظمات الدكلية كالعالمية التي تنشط في الحياة الإنسانية
تشكؿ القيـ التي ىي في صمب ميمة اليكنسكك رأس قائمة الأكلكيات. لذا يجب أف تيترجـ 

، . كيتـ ذلؾ عف طريؽ تربية الأفراد منذ حداثة سنيـبعيدان عف أية شعائرية، بصكرة مممكسة
فساح المجاؿ أماـ كؿ كاحد لإبراز تمايزه  3. «سمميكلتفتٌحو كلتطكره في إطار ، كا 

كمف الضركرم أف تتـ صياغة المناىج التربكية كأىدافيا كفؽ منظكمة قيمية ذات بعد 
حيث أكدت دراسة ، فالقيـ ىي محكر العممية التعممية بكؿ أركانيا، أخلبقي أصيؿ -إنساني

، شرط مف شركط الحضارة إنيابؿ ، ميدانية في الصيف عمى أىمية القيـ في السمكؾ الفردم
في ظؿ   لذا يجب تشبع الأفراد بالقيـ الخمقية، أصبحت أكثر تركيبا كتعقيدا فالمجتمعات

كتماىي القيـ كفقدانيا السيطرة كانحسار دكرىا في الحياة  التنامي الرىيب لقكل العكلمة
أم التربية –مكاجية كؿ ذلؾ يستدعي تفعؿ القيـ في السمكؾ التربكم ، الاجتماعية كبيف الأمـ

 . 4-عمى القيـ

لما كانت الحقيقة تدكر حكؿ  »: أضحى التساؤؿ عف مقاصد التربية تساؤلا ميمحٌا فمقد
ما ىي مقاصد التربية؟ : فاف جكاب السؤاؿ القائؿ، المعتقدات كالمقاصد كالمعاني المؤثرة

                                                           
 136-135ص ص، مرجع سابؽ، بلبؿ التميدم، خالد الصمدم 1
 .160ص، نفسورجع الم 2
 .29ص، القيـ الى أيف؟ مرجع سابؽ، جيركـ بندم 3

4
 Jie Gao, Reasons for the deterioration of moral values: Cross-Cultural Comparative  Analysis, The2016 Wel 

International Acadmic Conference Proceedings, Boston, USA, p244-      
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كماذا نعمـ أطفالنا إذا لـ نرد جعميـ مجرد خدـ لدينا الأعماؿ؟ ككيؼ يمكننا أف نربط قيـ 
كالشعر كالأدب في قائمة تربية تقتصر عمى إدارة ، اؿ شكسبير كأفلبطكفالديمقراطية كأعم

الأعماؿ؟ كماذا عف الحب كالعاطفة كالإبداع كالفنكف؟ ماذا عف مشاعر البيجة كالتراحـ بيف 
 . 1«ماذا يحدث لنفكسنا كأفراد كأركاحنا كاممة عكالـ الإنساف كالحيكاف كالطبيعة؟

ع مف قيمة الإنساف كلتأصيؿ المقاصد في العمؿ تحقيقا لمطمب الشرع في الرفك    
فاف العمؿ عمى صياغة بيداغكجيا خاصة بربط القيـ الأخلبقية بالعممية التربكية ، التربكم

لتطيير الأطر الاجتماعية مف حضكر القيـ السمبية. كىذا يؤكد دكر البيداغكجيا المعاصرة 
فراد كنزكعات المؤسسات كالأنساؽ إيجاد تكافؽ بيف إرادة الأ»: مف حيث أنيا تسعى إلى

، المتعمـ إلىيجب أف تتسرب بيداغكجيا ، الاجتماعية كالتربكية المييمنة. فالقيـ الإنسانية
كعبر ذاتو في نفس الكقت.كالمسألة تتخذ بعدا أعمؽ عندما يراد لمتعمـ أف يصبح تمرينا عمى 

 . 2«.ـ ككعيا بصلبحيتيا الكجدانية..القي

ترفض إسقاط النظرية عمى كاقع ديناميكي ، كمتفاعمة، ية قيمية متطكرةرؤ »: فالبيداغكجيا
كبالتالي فالبيداغكجي يجب أف يعي التعدد ، يفرز المزيد مف قيـ السمب أك التنميط أك التدمير

ؽ كالاختلبؼ كالتنكع داخؿ الكاقع الثقافي كالتربكم حتى ينفذ بشكؿ صحيح لمككنية كف
  .3«..أخلبقيات الانفتاح العقلبني.

العمؿ بالبيداغكجيا يحقؽ أقصى درجات الفاعمية لدل الأفراد مف خلبؿ تحفيز قدراتيـ ك 
منفتحة عمى منظكمة »: عمى إنتاج ذكاتيـ في ظؿ منظكمة أخلبقية متكازنة أم جعؿ التربية

 .4«قيمة كالذكاتالأخلبؽ كقادرة عمى أف تككف مبدعة مف خلبؿ تحقيؽ انسجاـ بيف ال
لذا يجب ، رؤية عممية كمنيجية تيحقؽ الأىداؼ كالغايات المحددة إلىيحتاج  فالتربية نظاـ

                                                           
 .8ص، مصدر سابؽ، النظرية التربكية معناىا كمككناتيا، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 6صمرجع سابؽ، ، الإنسانيةرىانات الفمسفة كبيداغكجيا القيـ ، عبد المطيؼ الخمسي 2
 . 8صالمرجع نفسو،  3

 . 9ص ،المرجع نفسو4 
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بؿ يجب كضع خطة مكضكعية كفقا ، الآلية كالتمقائية إلىأف لا تترؾ حسب تعبير كانط 
كاف لو أف  إذا، يجب أف يصير عقميا، أك البيداغكجيا، كليذا فإف فف التربية »: لمنيج عقمي

كىـ بدكرىـ قد ، الآباء إفعمى النحك الذم يجعميا تبمغ مصيرىا.  الإنسانية ينمٌي الطبيعة
 كاف ليؤلاء إذاكييتدكف بيدييا. لكف ، يتككف الأطفاؿ كفقا ليا، ىـ بمثابة قدكات، ربٌكا

لا، فلب بد أف تصبح البيداغكجيا دراسة، الأطفاؿ أف يصيركا أفضؿ لما كاف لنا أف ننتظر  كا 
في فف التربية أف  إذفتو تربيتو سيككف معمٌما لغيره. فلب بد الذم أعسر  كالإنساف، منيا شيئا

لا، عمـ إلىتتحكٌؿ الآلية  كسيحدث أف جيلب تاليا يمكف أف ، لما صارت أبدا مجيكدا متسٌقا كا 
 .1«يدمٌر ما بناه جيؿ سابؽ

 تدخؿ بشكؿ قكم ضمف البيداغكجيا المعاصرة»: بأف التربية عمى القيـ، يمكف القكؿ
(pidagogie moderne) اجتماعي متفاعؿ مع  كالمطمب تحكيؿ الشخصية المتعممة إلى كائف

إف التربية كالتعميـ بكاسطة القيـ يمثلبف رىانا تربكيا ضركريا لإنتاج . »2«العالـ بقيـ حداثية
القيـ كىندسة المجتمع المتفاعؿ مع المستجدات الككنية.كىذا يفترض استيعاب علبقة سمـ 

كفي ، أم إدراؾ أىمية القيمة في بناء النظاـ التربكم، 3«تطكر التربكم الارتقاء القيمي بال
 تحديد الرؤية لمعالـ. 

كىذا العمؿ يقتضي كضع بيداغكجيا لمتربية عمى القيـ كصياغة خطة عممية تيدؼ إلى 
دراسة نمط القيـ كأنكاعيا كأثرىا عمى السمكؾ كتكجيو الإرادة كتحديد المثؿ الأعمى الذم 

فالتربية عمى ىي مسألة تتخذ طابع ككني لقكة  أساسو النمكذج التربكم المنشكد. يتشكؿ عمى
حيث يؤكد ادغار مكراف عمى بناء نظاـ عالمي ، حضكرىا في الأدبيات الفمسفية المعاصرة

كىي جديرة بأف تكحي لنا ، ذاكرة مختمؼ الشعكب تحفؿ بأمثمة مف ىذا النكع إف »: لمقيـ
ليس ، الاعتبار إلييافمف المناسب أف نعيد ، البشر كالمجمكعات بكيفية نسج العلبقات بيف

                                                           
 .123ص، 1980، 1بيركت، المؤسسة العربية لمدراسات كالنشر، ط، فمسفة الديف كالتربية، عبد الرحمف بدكم1
 . 5ص، ، مرجع سابؽالإنسانيةرىانات الفمسفة كبيداغكجيا القيـ ، عبد المطيؼ الخمسي  2
 .5ص، المرجع نفسو 3
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نما، عمى شكؿ حنيف بالطبع مف أجؿ بناء مشركع لممستقبؿ مبني عمى القيـ العالمية  كا 
يؤكد مكراف عمى التعقيد  إذا 1«.إنسانيالمشتركة كالتي تفسح المجاؿ الأكسع لما ىك 

كاعادة ، تبياف القيـ بيف النظـ الثقافية كالتربكيةكضركرة الاعتراؼ ب، الأخلبقي لمنظـ القيمية
 2.بناء القيـ ىك اعادة لترميـ بقايا الانسانية

ممكاكم بمسألة التربية عمى القيـ كأفردىا ببحكث كمقالات  كلقد اعتنى فتحي حسف
كىذا ، عمـ تربية القيـ»: فالتربية عنده، كمحكر اىتمامو انصب عمى القيـ التربكية خاصة

إف الإسلبـ »: . كيقكؿ أيضا3«فالتربية كسيمة لتنمية القيـ.مميات تعمـ القيـ كتعميميا..مؿ عيش
فقد كاف نزكؿ ، كاف القرآف الكريـ ىك المنياج التربكم في ىذه المدرسة، ىك مدرسة المسمميف

حتى اكتمؿ الديف بشريعتو ، القرآف...عممية تربكية تأخذ النفكس الناس حالان بعد حاؿ
 .4«كمنياجو

أف التربية عمى القيـ يمثؿ غاية كؿ مشركع تربكم ييدؼ إلى ، السابؽ تأكد مف تحميمنا
كىذه القيـ لا تعدك أف تككف ، بناء النمكذج الإنساني الكامؿ الذم يحقؽ النيكض الحضارم

تمكّْفي صاحبيا مف الاختيار بإرادة حرة ، معايير عقمية ككجدانية تستند إلى مرجعية حضارية
فالقيمة معيار مطمؽ ، صكرة متكررة نشاطا إنسانيا يتسؽ فيو الفكر كالقكؿ كالفعؿكاعية كب

كيظير السمكؾ مف حيث أنو التجمّْي العممي كالقكلّْي ، تستند في مفيكميا إلى مرجعية محددة
 5.الدَّاؿ عمى مستكل كجكد القيمة أك غيابيا في الكاقع، كالفعمّْي أك الكجداني

كمحكر الربط بينيما ىك ، ترتبط بالأخلبؽ ارتباطا عضكيا بيةلذا نخمصي إلى أف التر 
  .كىي مكضكع الاشتغاؿ بالنسبة لمثانية، منظكمة القيـ التي تعمؿ عمى ترسيخيا الأكلى

                                                           
1 Edgar Morin, LE paradigme perdu: La nature humane, edition du Seuil, Le centre   National, Paris, 1973, p54                                                                           
2
 Ibid, p85.                                                                                                                                                          

 .3ص، ) تحصمت عمى نسخة غير منشكرة(، التربية عمى القيـ، ممكاكمي حسف فتح 3
 .3ص، المرجع نفسو 4
التميدم بلبؿ، قراءة في كتاب: القيـ الإسلبمية في المنظكمة التربكية، دراسة لمقيـ الإسلبمية كآليات تعزيزىا ؿ، خالد  5

 . 163-160ص ص، ـ2011-ق1432، 64مية المعرفة، علبالصمدم، إس
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 : تحرير الإرادة والفكر-4

إف المشركع التربكم في نظر الكيلبني يجعؿ كؿ فصؿ مف فصكؿ ىذه النظرية يعمؿ 
ننتيي مف خلبؿ ىذا العرض إلى إيجاز المقاصد الكمية مف ك  .تولكحده ليؤدم مقصدا في ذا

 : بناء النظرية التربكم كتأصيميا بردٌىا إلى أصكليا

كىذا لا يؤسس لمجرد الاعتقاد ، التربية الركحية تقكـ عمى مقصد ربط الإنساف بالله-أ
يقكـ بو مف  بؿ العمؿ عمى الاتصاؿ بو في كؿ ما، بكجكد خالؽ كالو كاحد يطمب الإيماف بو

 المدنيفالخضكع لمتربية الركحية ىك الذم ييمكّْفي الفرد مف تمقي العمـ  .الأعماؿ كالأقكاؿ
كىي التجربة التي تكشؼي لو عف حقائؽ الأشياء ، كالحكمة مف الله تعالى بكاسطة الذكؽ

كالذم يصفو البعض بمفيكـ الأدب كالذم ، كحصكؿ ىذه المعرفة يقترف بالحكمة، كأسرارىا
كالخصاؿ الحميدة عمى انو اكتساب الصفات ، تيذيب العقؿ كالركح كتأديبيما» : يعني

تباع الصكاب دكف ، مستكل العقؿ كالركح كىك أداء العمؿ الصالح دكف العمؿ السيئ كا 
فالتربية الركحية تقكـ أساسا ، 1«الإنساف انٌو تجنب كؿ ما ىك مف شأنو أف يشيف، الخطأ

 يؤدم إلى العمؿ الصالح. عمى غرس مبدأ الأدب الذم

الإحساف ىي الناظـ الضابط للؤحكاـ الخمقية  -العفة–الصدؽ : التربية الأخلبقية-ب
أم تزكية السمكؾ عقميا كنفسيا كخمقيا كجسديا عمى نمط يحقؽ التكازف في . كلترييض السمكؾ

 .2حياة المتعمـ

قيـ الديمقراطية العمؿ عمى تقكيـ السمكؾ التربكم بترسيخ : التربية السمككية-ج
بالتيارات الفكرية  إحاطة المتخصصيف بالعمكـ الإسلبمية كتحقيؽ ذلؾ يتطمب، ...الخكالحرية
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إلى الإحاطة -خاصة الإسلبمية–كالثقافات العالمية كيحتاج العاممكف في ميداف التربية 
 .1بالتيارات العالمية في مياديف الفكر كالتربية كالاجتماع

بناء شبكة العلبقات الاجتماعية في نسؽ تفاعمي تكاصمي تعارفي : ة الاجتماعيةالتربي-د
كذلؾ بالعمؿ عمى تفسير ظكاىر عمـ الاجتماع . ينتيي إلى ترسيخ مبدأ الاعتراؼ بالآخر

كذلؾ يقتضي تثقيؼ الدارسيف ثقافة كاسعة ، بأسمكب ينسؽ بيف مفردات العمـ كمبادئ الإيماف
كتربط بيف آيات الكتاب ، ث الاجتماعية كالعمكـ المختمفةتجمع بيف الثقافة الإسلبمية كالمباح

 .2كما تكصمت لو الخبرات البشرية في ىذه المياديف

كترسيخ القيـ في ، الإرادة بتربية الفكر وتربية لا يككف إلاَّ  يذا المنيجب كترسيخ العمؿ
لبمية مف أسس فمسفة التربية الإس إليو الإشارةالسمكؾ يتكقؼ عمى تطبيؽ كؿ ما تمت 

الكسائؿ كالأساليب التي »: تحديدكىك ما يجعؿ منيا دليؿ الإبحار ب كأىدافيا كمناىجيا
نما تتضمف أيضا الغايات كالأىداؼ النيائية التي كيجد مف أجميا  يحتاجيا العمؿ التربكم كا 
في ضكء علبقاتو مع الخالؽ كالككف كالإنساف خلبؿ رحمتو عبر الزماف كالمكاف في المنشأ 

  .3«اة كالمكاف في المنشأ كالحياة كالمصيركالحي

ربط  إلىالتأصيؿ المعرفي لنظرية التربية عند الكيلبني يرمي فإف ، كخلبصة لما سبؽ
 : ؤية الككنية في المعرفة التربكية مف خلبؿالتربية بالتصكٌر الكمّْي عف الكجكد كتحقيؽ الر 

)عمـ  نيةالإنساتائج العمكـ تحقيؽ التكاممية المعرفية مف خلبؿ تكظيؼ ن إلىالسعي -
 .الإنسافكصياغة المفاىيـ عف ، النفس كالاجتماع( في تحميؿ التصكٌرات

 الإنسافالبحث في أصكؿ النظرية التربكية لا ينفصؿ عف تأسيس تصكر عممي عف -
 بغرض فيـ الطبيعة البشرية.
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 -التأصيل إبراز الرؤية وتحديد المنيج-من سؤال الإنسان إلى سؤال التربية الفصل الثاني:       

086 

صد العميا)التكحيد فمسفة التربية عند الكيلبني تؤسس لعلبقة المعرفة بالقيـ كتفعيؿ المقا-
كىك ما يحقؽ فاعميتو كالتحقؽ  ،.( في العمؿ التربكم.كالتزكية كالعمراف كالاستخلبؼ.

 بالكسائؿ التي تؤدم إلى تمؾ المقاصد.

مف خلبؿ إعادة ، مقكٌمات فمسفة التربية الإسلبمية تحقؽ التكامؿ بيف الفرد كالمجتمع-
ماف كالإسلبـ كالإحساف. كىي قيـ تحقؽ تشكيؿ شخصية المسمـ المعاصر الحامؿ لقيـ الإي

 البعد الاجتماعي الذم يدفع إنساف التربية الإسلبمية إلى تأدية رسالة الاستخلبؼ كالتعمير.
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 : تمييد

، لبحث في جذكر الفكر التربكم المعاصر بغرض التأسيس لنظرية تربكية معاصرةا
خاصة في ، ننطمؽ مف مساءلة الشركط المعرفية التي تبمكرت في رحميا العديد مف النظريات

كما ترتب عنيا مف الفصؿ بيف الديف ، داثةظؿّْ الظركؼ الفكرية التي فرضتيا آلة الح
كرغـ تمؾ المحاكلات  .كالأخلبؽ كالتي شكمت مسممات لمنظريات التربكية المتكلدة عنيا

ؤية ، الاستئصالية فمقد بيذلت جيكد تأصيمية لمنظريات التربكية تنطمؽ مف النظرة السيننية كالري
ر الإشارة إليو في ىذه الدراسة أنو لا يمكف كمما تجد .الككنية لمعالـ كالكجكد كالحياة كالإنساف

ككؿ حكـ أخلبقي ىك ، فكؿ سمكؾ تربكم يترجـ قيمة أخلبقية، الفصؿ بيف التربية كالأخلبؽ
كالتأصيؿ ينزع في نياية عممو إلى تأسيس سمككية تربكية أساسيا النص  .تعميـ لفعؿ تربكم

جديدم كالمكاقؼ الفمسفية التي تمؾ ىي بعض المقاربات الفكرية ذات الطابع الت .الشرعي
 : كالتي تضعنا أماـ الأسئمة التالية، ؿيصلى العمؿ عمى تأسيس خطاب تربكم أترمي إ

 ؟ لكؿ نمكذج تربكم مف النماذج المعرفية المقترحةالمنطمقات الفكرية ما ىي 

ي بك  فتح ىؿ يمكف التأسيس لنظرية تربكية إسلبمية تيحقؽ التكامؿ المعرفي كالترابط النصّْ
 مقاربة تكاصمية مع نماذج فكرية نيضكية معيٌنة؟
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 -التخمُّق المؤيد والإنسان المتزكي-سؤال التربية : طو عبد الرحمن: المبحث الأول

 الإسلبميةتأصيؿ نظرية تربكية تجمع بيف الخصكصية  إمكانية *يبحث طو عبد الرحمف
الأخذ بأفضؿ القيـ  إلىيحتاج  يالإنسانلأف تحقيؽ كماؿ السمكؾ ، كالخصكصية الككنية

مف الكصؼ  الإنسافكيكفي لتحقيؽ ذلؾ أف يخرج ، كالإحسافالعممية كالمساكاة كالعدؿ 
أم يخرج الإنساف الممككتي مف الجيد ، الفطرم القيميمستكل الكصؼ  إلىالغريزم النفسي 

ما ىي أسس ف، رأك مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككث .الاعتيادم إلى الجيد الارتقائي
التخمُّؽ عند طو عبد الرحمف؟ كىؿ تستطيع التربية مف خلبؿ تحققيا بالعمؿ التزككم أف 

 ؟-إنساف الحضارة-تيخرجى إنساف التربية الإسلبمية

 : من الإنسان الأبتر إلى الإنسان الكوثر: التزكيةمن التربية إلى : أولا

بؿ إف ىذا . لـ يكف عبثا، بكية فمسفيةكنمكذج لبناء مقاربة تر إف اختيار طو عبد الرحمف 
إلى  يظير أنو يطمح. مف خلبؿ المكاقؼ التي تترجـ فكره في مختمؼ مؤلفاتوك ، الأخير

مة كفؽ بناء منطقي يخضع كالعمؿ عمى جمع ىذه الجيكد ، تأسيس نظرية تربكية مؤصَّ
كلقد بحث ىذا في  .الإسلبميةالحداثة ية كنظريتو الأخلبقية كفؽ مبادئ لأسس فمسفتو الائتمان

كفي كتب أخرل أيف يطرح أسس ىذه . "مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر": كتابو
فما ىي المقاربة الفمسفية التي اعتمدىا في ىذا التأسيس؟ كما ىي خلبصة الجيكد ، النظرية

 ؟إسلبمية تربكيةة فمسفية التي بذليا طو عبد الرحمف في سبيؿ التأصيؿ لنظري
                                                           

*
: عف أطركحة تحت عنكاف 1985حصؿ عمى درجة دكتكراه الدكلة عاـ ، مفكر كفيمسكؼ عربي مسمـ: طو عبد الرحمف 

Essai sur les logique des raisonnements argumentatifs et naturels        ،الاستدلاؿ الحجاجي  رسالة في منطؽ
إلى حيف تقاعده عاـ  1970كالطبيعي كنماذجو. درٌس المنطؽ كفمسفة المغة في جامعة محمد الخامس بالرباط  منذ 

، ي  لمحًجاجكعضك في المركز الأكركب، كممثميا في المغرب، كىك عضك في الجمعية العالمية لمدراسات الحجاجية، 2005
ثـ عمى جائزة ، كىك رئيس منتدل الحكمة لممفكريف كالباحثيف  بالمغرب . حصؿ عمى جائزة المغرب لمكتاب مرتيف

كما حصؿ عمى جائزة محمد السادس لمفكر كالدراسات الإسلبمية في ، 2006الاسيسكك في الفكر الإسلبمي كالفمسفة عاـ 
فمسفة الديف ، بيف التحميؿ المنطقي كالاشتقاؽ المغكم .أنظر )يكسؼ المتككؿ . يتميز منيجو الفمسفي بالجمع2014يناير13

كأنظر: )إبراىيـ مشركح، (.222ص، 2017سبتمبر ، 8ع، الشياب، النقد الائتماني لمحداثة الغربية: عند طو عبد الرحمف
 (.32-29طو عبد الرحمف، قراءة في مشركعو الفكرم، مرجع سابؽ، ص ص
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  : لنموذج التربوي الدىرانينقد ا -1
لنماذج عبد الرحمف مف ضركرة نقد اينطمؽ العمؿ الفمسفي التربكم في مقاربة طو 

التربكية الغربية كالتي أثبتت حضكرىا في الفكر العربي المعاصر عف طريؽ التقميد كالتبعية 
سمكؾ كالقيـ كفشؿ تمؾ النماذج في تحقيؽ حركة فكرية كثكرة لمتغيير في مستكل ال، السمبية

كىك ما . بؿ إنيا ساىمت في كبح قدرة الإبداع كالتجديد عند الفرد المسمـ، كالمعرفة كالتقنية
. معلبجالحمكؿ لظيكر حركة فكرية مناكئة تبحث في أسباب الداء كتبحث عف  إلىأدل 

ة بالشرع كميسدٌد، ميؤيٌدة بالكحي، مقاربة عقلبنيٌة عمميٌة عمميٌة، فكانت مقاربة طو عبد الرحمف
نقد  مفطو عبد الرحمف لبناء نظرية تربكية معاصرة عند  كينطمؽ التأسيس الفمسفي .1الاليي

كىك بنظر المفكر أطاح ، الأخلبؽ عف الديف يعتمد فصؿ الذم. النمكذج التربكم الدىراني
يف عمى تبديؿ الدّْ  العمؿبكلقد اختص النمكذج الدىراني ، بالقيـ بالنظاـ التربكم برمتو كىتؾ

عطائو، بقيـ بشرية  الإلييكلما ينبغي أف يككف عميو الدٌيف ، مغايرة لحقيقتوكجية زمنية  كا 
 . 2الحؽ في الكجكد البشرم

آراء كانط التربكية التي عرفت طريقيا إلى بطو عمى تيافت النمكذج الدىراني يستدؿ  
كجدت بعض »: التطبيؽ عف طريؽ فيمسكؼ كعالـ الاجتماع الفرنسي دكركايـ حيث يقكؿ

، في الأخلبؽ تطبيقا في مجاؿ التربية مع عالـ الاجتماع الفرنسي"إميؿ دكركايـ"آراء كانط 
إقامة تعميـ مع فقد تعاطت الجميكرية الثالثة الفرنسية ، بعد أف أعاد صكغيا في قالب عممي

في المدارس ، فأقرت تمقيف التلبميذ، دىرم للؤخلبؽ بيدؼ الفصؿ بيف الكنيسة كالمدرسة
ككضعت ، كسنٌت لذلؾ قكانيف محددة، ما سمي ب"الأخلبؽ الدىرية"، الابتدائية العمكمية

فما ميٌز . 3«برامج تعميمية مفصمة في فترة تكّْجت بصدكر قانكف الفصؿ بيف الدكلة كالكنيسة
لابد مف استبداليا ، كاعتبار أف الإلو مجرد فرضية بالية، النمكذج الغربي ىك إلغاء الديف

                                                           
 .23ص، مرجع سابؽبيف الائتمانية كالدىرانية بيف طو عبد الرحمف كعبد الله العركم، ، عباس أحمد أرحيمة 1
 .27ص، المرجع نفسو 2
، الشبكة العربية للؤبحاث كالنشر، 2ط، النقد الائتماني لفصؿ الأخلبؽ عف الديف، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  3

 . 42ص، 2014، بيركت
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الأمر الذم نتج عنو أزمة أخلبقية ، بمية تقرُّ بكجكد قيـ تعتبر مكجكدة كجكدا قبميابأخلبؽ ق
 . امتدت ملبمحيا إلى تيديد النظـ التربكية القائمة

في العالـ الحسي  الإنسافالنمكذج الدىراني في التربية اختزؿ حياة  إلى أفَّ كيخميصي طو 
ميقية كالركحية اكجرَّ ، المادم ( 1804-1724 ) فالتربية عند كانط .لساميةده مف القيـ الخي

يجب تكميؿ ممارستو بكاسطة كثير مف الأجياؿ. ككؿ جيؿ كقد تعمـ معارؼ مف »: فف
كؿ الاستعدادات الطبيعية -عمى نحك نمائي كمناسب-يككف مؤىلب لإقامة تربية تنمي، سبقكه

مف أعقد  كانط فالتربية في نظر 1«.كيقكد الجنس البشرم كمو إلى مصيره، في الإنساف
إف ثمة اكتشافيف إنسانييف يحؽ لممرء أف يعدٌىما أصعب » : الأمكر التي اكتشفيا الإنساف

 .2«كفف تربيتيـ، فف حيكـ الناس: كىما، الأمكر
مف منظكر  *طو عبد الرحمف التربية الدىرانيةيعرؼ : تعريف التربية الدىرانية: 1-1
ية التي تأبى أف تقتبس المبادئ التي تنبني عمييا الترب» : كالذم يحددىا بككنيا، **دكركايـ

، أك، المشاعر كالممارسات التي تتَّبع العقؿ كحدهك  فلب تعتمد إلا عمى الأفكار، الأدياف المنزلة
نتيجة  إف ىذا النمكذج التربكم الغربي ىك 3«.ىي التربية العقلبنية الخالصة، في كممة كاحدة

                                                           
 .122ص، ، مرجع سابؽالتربية عند كانطلديف ك فمسفة ا، عبد الرحمف بدكم1
  .122ص، المرجع نفسو 2
أك الدىرانية مصطمح كضعو طو عبد الرحمف ليحمؿ معنى فصؿ الأخلبؽ عف الديف، كىي: مجمكعة مف  لدىريةا *

ية إلى أكلئؾ الذيف يجدكف  اللبىكت غير الكاجبات المتعمقة بيذه الحياة، كالمؤسَّسة عمى اعتبارات إنسانية خالصة، كالمكجَّ
تحسيف الحياة بكاسطة الكسائؿ -1محدد أك غير مناسب، أك لا يكثؽ بو أك لا يصدؽ. كمبادئيا الأساسية ىي ثلبثة: 

أنو مف الخير أف تعمؿ عملب خيٌرا، كسكاء أكاف ىناؾ خير آخر أـ لـ -3أف العمـ ىك العناية المتاحة للئنساف، -2المادية، 
خير، كمف الخير طمب ىذا الخير. أنظر: )طو عبد الرحمف، بؤس الدىرانية، مرجع سابؽ، يكف، فإف خير الحياة العاجمة 

 (12ص
( عالـ اجتماع كفيمسكؼ كضعي فرنسي، تمميذ لككنت، كاف أستاذا في جامعة 1917-1858) ايـيدكركاميؿ  دافيد **

كعنده أف كؿ مجتمع يقكـ عمى الأفكار السكربكف، يعتقد أنو يتعيف عمى أف يدرس المجتمع كنكع خاص مف الكاقع الركحي، 
(، قكاعد المنيج في عمـ 1893الجماعية المتفؽ عمييا اتفاقا مشتركا. مف مؤلفاتو: حكؿ تقسيـ العمؿ الاجتماعي)

(، أنظر: ) ركزنتاؿ كيكديف، المكسكعة الفمسفية، ترجمة جكرج 1912(، الأشكاؿ الأكلية لمحياة الدينية)1895الاجتماع)
 (.201دؽ جلبؿ العظـ، دار الطميعة لمطباعة كالنشر، بيركت، دس، دط، صطرابيشي كصا

 . 43، مرجع سابؽ، صالنقد الائتماني لفصؿ الأخلبؽ عف الديف، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  3
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كبيف الأخلبؽ ، الديف الفطرمي مييز بيف الديف الفمسفكالت، الفصؿ بيف الديني كالأخلبقي
الداخمية كالأخلبؽ الخارجية. كىي الخاصية التي تميَّز بيا العقؿ الغربي في العصر الحديث 

كيرجع أزمة التربية في المجتمعات ، كالذم دأب عمى رفض كؿ ما لو علبقة بالفكر الكنسي
لا علبقة ليا  صياغة فمسفة تربكية عقلبنية »: كالحؿ يكمف في، الغربية إلى تمؾ العلبقة

 1«.بالسماء

مف حيث أنو الكائف الكحيد الذم  الإنساف إلىالنظر مف الفكر التربكم الكانطي  ينطمؽ
بما كلكف ، كعميو أف ييحدٌد لنفسو مسار سمككو، لا يمتمؾ غرائز البتٌة»: لأنو، ينبغي تربيتو

، إف صحَّ القكؿ، لى العالـبؿ عمى العكس يأتي إ، أنٌو غير قادر مباشرة عمى القياـ بذلؾ
فالإنساف لا يككف إنسانا إلا . 2«فقد كجبى أف يقكـ آخركف بدلؾ مف أجمو، حالة خاـكىك في 
 : عمى ككفقا ليذا النص فاف التربية الكانطية تقكـ، بالتربية

 ضركرة تعكيد الإنساف في كقت مبكر عمى الخضكع لأكامر العقؿ.-

فيما بعد لف يصادؼ سكل ، ط في العاطفة كالحناف في تربية الطفؿ لأنوعدـ الإفرا-
 مزيد مف أشكاؿ الصٌدٌ كسييمتنىى بضركب مف الفشؿ ما أف يدخؿ معترؾ لمحياة.

 الإنساف بحكـ نزكعو إلى الحرية أف تيصقؿ خشكنتو.-

 تعميـ.فيشتمؿ عمى الانضباط كال، كأمٌا التككيف، الإنساف في حاجة إلى رعاية كتككيف-

ييقصي ، لنمكذج تربكم عقلبني أنو ييؤسس، ما ييلبحظ عمى المنيج التربكم الكانطي    
الكجداف كالعاطفة في بناء التصكُّرات التربكية. كىي مبادئ تشكؿي صميـ الرؤية الككنية 

فاف ».. : الحضارية التي تستمد أصكليا مف نصكص القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة
يكفي  ىتماـ بالجانب العقمي المعرفي مف دكف العناية بالجانب الكجداني التربكم لامجرد الا

                                                           

، 1مة، ط، ترجمة، السيد محمد بدكم، تقديـ، محمد الجكىرم، القاىرة، المركز القكمي لمترجدكركايـ، التربية الأخلبقية1 
 .5ص، 2015

، 1ية، تعريب محمكد بف جماعة، تكنس، دار محمد عمي لمنشر، طفي الترب تأملبتثلبثة نصكص، ط، كان ايمانكيؿ 2
 .12، ص2005
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كتفعيؿ قدراتو كطاقاتو.. كىذا ييفسر جانبا كبيرا ، لحمؿ أمانة مسؤكلياتو الإنساف إعدادفي 
كفي تفسير جانب كبير مف فشؿ ، مف أزمة فشؿ الأمة في معالجة ما تعمـ مف كجكه قصكرىا

لأف ، ه في بناء كيانياكمعالجة كجكه القصكر كالتشكٌ ، في استنياض سكادىا الإصلبححركات 
كالفكر التي  . أم أف أزمة المنيج1«مفاىيميا كمناىجيا التربكية كأساليب زينتيا الكجدانية

يقبىعي فييا المجتمع الإنساني تعكد إلى إقصاء الكجداف كالعاطفة مف النظـ التربكية. كغياب 
ك الرؤية الككنية الحضارية التي تيعطي للئنساف معنا لمكجكد كدافعا لمكجكد أ اليدؼ كالغاية.

 كلمعطاء كالحركة كالفاعمية.

في أم مشركع أف الديف عنصر جكىرم كأصيؿ  يؤكد الطيب برغكث، اؽنفس السيٌ في ك 
كفي  لكف النظرية الاجتماعية كفي نزعتيا الكضعية، كمكضكع تربكم الإنساففكرم يستيدؼ 

التاريخي كمف خلبؿ منعطفاتيا الفكرية عممت عمى فصؿ الديف عف كؿ تمظيراتيا  تشكميا
مضى العمؿ لعزؿ الديف كالحياة الركحية بمضمكنيا الفطرم »: كعمى ىذا الأساس، المعرفية

كتعكيضو بديف كضعي قائـ ، كالمعرفي كالتاريخي الذم قرره الكحي عف الحياة الاجتماعية
 كالإقصاءاف دكركايـ أحد أبرز الكضعييف الذيف جسدكا ىذا العزؿ كك، الإنسانيعمى التعقؿ 

بؿ ، ليس فقط مف عمـ الاجتماع كمناىج البحث في الظكاىر الاجتماعية، كالتيميش لمديف
، الإنساف. فمقد أنكر دكركايـ فطرية الديف في 2«مف الحياة الاجتماعية بالدرجة الأكلى

 ف الظكاىر الاجتماعية التي يسمطي عمييا عالـكاعتبره مجرد ظاىرة اجتماعية كغيرىا م
 الاجتماع المنيج الكضعي كيدرسيا كظاىرة فيزيائية تتأثر بالعكامؿ الخارجية.

كانبثقت ىذه التصكرات مف الرؤية التي تتخذىا ىذه النظريات لعلبقة الإلو بالإنساف فمقد 
ت خارجية عميا بالذات ساد اعتقاد لدل الدىرانييف أف علبقة الإلو بالإنساف علبقة ذا

كيؤسس ىذا الطرح .كأف ىذه العلبقة لا يمكف إلا أف تككف علبقة تسمٌط قاىر، الإنسانية

                                                           
المعيد العالمي ، الإنساني للئصلبحالمنطمؽ الأساس ، الرؤية الككنية الحضارية القرآنية، أبك سميمافأحمد عبد الحميد  1

 .18، ص2009، 1دار السلبـ لمطباعة كالنشر كالتكزيع كالترجمة، ط -لمفكر الإسلبمي
 .78ص، مرجع سابؽ، للئنساف الإنسانيالتجديد الحضارم كالعمؽ ، الطيب برغكث 2
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لتشكيو العقيدة كتحريفيا كعزليا عف تحقيؽ مقاصدىا كأىميا بمكغ التكامؿ المنبثؽ مف كحدة 
 1.الإنسافالرؤية الكمية لطبيعة الديف كمكقعو كدكره في حياة 

 إلىرغـ أف الدىرانييف كما ييسمييـ ينظركف ، ىذا التصكٌر ى دحضعمؿ طو عم لقد
» : التربية في قكلو كقد مدح كانط، إنسانية الإنسافالتربية بأنيا السبيؿ الكحيد لتحقيؽ 

كما بكسع كؿٌ جيؿ أف يخطيك بدكره خطكة أكثر ، كبكسع التربية أف تيصبح دائما أفضؿ باطرٌاد
مب التربية السرُّ الكبير لكماؿ الطبيعة البشريةإذ يك، نحك اكتماؿ الإنسانية . 2«مفي في صي

لكف رغـ ما ذىب إليو كانط أك غيره مف فلبسفة الفكر الغربي في تحديد مفيكـ لمتربية. في 
أك في فصؿ الديف عف العمـ. فالتربية ىي الطريؽ الكحيد ليصبح ، فصؿ الديف عف الأخلبؽ

كانو لشيء يبعث عمى »: كتساب القيـ الإنسانيةفالتربية ىي أداة لا، إنسانا الإنساف
كأنو بمقدكرنا التكصٌؿ ، الحماس..أف نرل أف الطبيعة البشرية تينمَّى دائما بالتربية تنمية أفضؿ

. كىذا يفتح لنا أفقا عمى نكع بشرم ميقبؿ يككف بالإنسانيةىذه الأخيرة شكلب جديرا  إعطاء إلى
ؿ العميا كالأفكار المطمقة تي عمى أنو مف المي  ركع التربيةمش إلى. كينظر كانط 3«أكثر سعادة..

 إلىرغـ صعكبة تجسيدىا في أرض الكاقع بالنظر ، التي تتصؼ بالصدؽ كالخيرية المطمقة
مشركع نظرية في التربية لىييكى مثؿ أعمى سىاًـ لا  إف»: العكائؽ كالصعكبات التي يصطدـ بيا
 .4«ادريف عمى تحقيقويممًؾي أف يككف ضارنا كلك أننَّا غير ق

في علبقة الإنساف بعالـ الأشياء في  التربية مفيكـ أف كانط اختزؿ ،يظير مف ذلؾ
أف يستخمص مف  الإنسافعمى ك ، قيمة خارجية عميا إلىفي ذاتو لا  بالإنسافكيربطيا ، ذاتيا

جيؿ  . ككؿالإنساففي  الإنسانيةذاتو كبمجيكداتو الذاتية كؿ الصفات الطبيعية التي تككف 
أف  الإنسافكيجب عمى ، ييمنح الاستعدادات الطبيعية فالإنسافيقكـ بتربية الجيؿ اللبحؽ. 

                                                           
 .8ص، مرجع سابؽ، النمكذج القرآني لمتربية، عمر نقيب 1
 .14ص، مرجع سابؽ، ايمانكيؿ كانط، ثلبثة نصكص 2
 .15ص، مرجع نفسوال 3
 .15ص، جع نفسوالمر  4
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كلا يمكنيا أف تتطكر خطكة كاحدة. كلا يمكف ، يستخمص الخير مف ذاتو. فالتربية أمر شاؽ
 1نضع تصكر دقيقا لمتربية إلا مف خلبؿ الاستثمار في تجارب الأجياؿ السابقة.أف 

كأف يفيـ جيّْدا ، الميمة الكبرل للئنساف ىي أف يعرؼ مكانتو في العالـ» :فإف، مف ىنا
فإف عقلبنية الإنساف حسب كانط ، كمف ىنا .ما يجب أف يككف عميو حتى يحقٌؽ إنسانيتو

كتطكير ذاتو ، كتغيير طبيعتو، تكمف في قدرتو عمى تثقيؼ نفسو كتنمية الأخلبقية في نفسو
يحتكم عمى اليدؼ الأعمى لمتطكر الإنساني كىك الكجكد  فالعقؿ، نحك الكماؿ الإنساني

 .2«الأخلبقي

أف العلبقة بيف الإلو كالإنساف ىي علبقة معية  إثباتلقد عمًؿى طو عبد الرحمف عمى 
مدادا، الرحمة ىي الأصؿ في الككف»: كرحمة كىي أصؿ الككف فإذف ما باؿ ، إيجادا كا 

، ىي نفسيا، كالإرادة، ينزع عف الإنساف إرادتو "الخارجي" للئلو بعضيـ يزعمكف بأف الكجكد
ىذا المبدأ  ابف عربي كلقد ذكر. 3«رحمة عظمى خصٌو بيا تفضيلب لو عف كثير مف خمقو

 . علبقة الإنساف بالله ىي علبقة رحمة بأف-كأصٌؿ فيو

، طو عبد الرحمف أم محاكلة لمفصؿ بيف الديف كالأخلبؽيرفض ، في ىذا السياؽك 
يف شيء كاحد كتتحدد تمؾ العلبقة مف خلبؿ تقديمو لمفيكـ الديف عمى فالأخلبؽ كالد

إعلبما بجممة مف القيـ العميا كبيانا لمجمكعة مف المعايير تحدٌد كيفيات العمؿ كطريقا »:أنو
فنقد طو . 4«في العمؿ تيجسٌده نماذج حية كشكاىد مثمى لمعمؿ الديني تقتدل كييسترشىد بيا

                                                           
 .121مرجع سابؽ، ص، فمسفة الديف كالتربية عند كانت، د الرحمف بدكمبع 1
 .107ص، 2011، 1لبناف، جداكؿ لمنشر كالتكزيع، ط، طو عبد الرحمف كنقد الحداثة، عبد السلبـ بكزبرة 2
 . 73ص، طو عبد الرحمف، بؤس الدىرانية، مرجع سابؽ 3
، 2014، 1ؼ مف خلبؿ أعماؿ طو عبد الرحمف، بيركت، الشبكة العربية للؤبحاث، طالنقارم، منطؽ تدبير الاختلب حمك 4

 .34ص
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بية كنمكذجيا المعرفي في التربية مستمد مف الاختلبؼ الشاسع بيف عبد الرحمف لمحداثة الغر 
 1المرجعية الحضارية كالعقدية كالفكرية بيف حضارتنا كحضارة الغرب.

. تشخيص الأزمة في العالـ الإسلبمي بأنيا أزمة أخلبقية فيينطمؽ طو عبد الرحمف 
 مف مأزؽ ىذا الانفصاؿ كلمخركج. كفصؿ الأخلبؽ عف الديف، فصؿ الديف عف العمـلنتيجة 

أك ما يسميو بالتزكية فيي . لابدٌ مف إعادة تأىيؿ الإنساف كنكع لا كفرد عف طريؽ التربية
لة»: تجعؿ ابتغاءن ، الإنساف يجاىد نفسو لمتحقؽ بالقيـ الأخلبقية كالمعاني الركحية المينزى

لجديد التحديات  كتصدٌيا، كحفظا لأفضمية الإنساف في الكجكد، لمرضاة الخالؽ جؿ جلبلو
 2«.كلا ينفؾ يتغير بكتيرة تزداد سرعة، كالأزمات في القيـ الإنسانية داخؿ عالـ يزداد ضيقا

مقية في ككنيا أعمؽ بالمستقبؿ البعيد منيا »: فالتزكية تمتاز عف غيرىا مف أشكاؿ التربية الخي
قيمية عند  لاتذلؾ أنيا لا تكتفي بدفع ما جدٌ مف آفات سمككية كاختلب، بالحاضر القريب

: بؿ إف التزكية تتكلى تفجير. 3«أك حتى بتحصيؿ الكقاية منيا، الأفراد كفي المجتمعات
سعيا إلى الرقي بإنسانيتيـ ، الممكنات الأخلبقية كالمكنكنات الركحية لدل الأفراد كالجماعات»

التنمية  أم-فالأصؿ في التزكية ىك الترقية. 4«التي بيا يتميٌزكف عف غيرىـ مف الكائنات
ميقية كالركحية بؿ إف ، تصحيحا أك إصلبحا أك علبجا أك كقاية، كليس مجرد التقكيـ-الخي

ذلؾ لأفٌ كاجب ، لا يعدك ككنو فرعا مف فركع التزكية، عمى اختلبؼ أشكالو، التقكيـ
بؿ كاجبو أف يجعؿ ، في العالـ أف يطمب التقدُّـ المعنكم كما يطمب التقدُّـ المادم، الإنساف

لا فلب تقدُّـ في إنسانيتو، قدـ المادم تابعا لمتقدـ المعنكمالت  .5«كا 

                                                           
مجمة نماء دكرية ، النقد المساني إلىمف النقد الفمسفي ، نقد الحداثة الغربية عند طو عبد الرحمف، مصطفى العادؿ 1

، 2020(، 9-8لسنة الخامسة، ع)ات، امركز نماء لمبحكث كالدراس، متخصصة في عمكـ الكحي كالدراسات الإنسانية
 .15ص

  . 16ص، المرجع نفسو 2
 . 16ص، طو عبد الرحمف، سؤاؿ الأخلبؽ، مرجع سابؽ 3

-16، ص، مرجع سابؽالنقد المساني إلىمف النقد الفمسفي ، نقد الحداثة الغربية عند طو عبد الرحمف، مصطفى العادؿ4 
17 . 

 . 17ص، المرجع نفسو 5
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 تعارض أم ترابط؟، دلالة المفيوم: التربية والتزكية -2

نما يراد بيا التربية بمعناىا الأعـ كالأشمؿ ، إف المراد مف التربية لا المعنى الضيّْؽ ليا كا 
ضبط المقصد كتحديد »: ذا يتطمبل. فالتربية في الإسلبـ ليست إلا التزكية، أم التزكية

فميس دكر التنظير في التربية ىك إصلبح ىذا السمكؾ الجزئي أك ذاؾ في الإنساف ، الكجية
لادة كتقكيـ ىذا الخمؽ أك ذاؾ فيو إنما قصده ىك إعادة التشكيؿ الكمٌي للئنساف ككأنو يكلد ك 

بناء الإنساف كالرقيٌ بو في كالتي تعمؿ عمى 1«. تو البيكلكجية قمبية مف جديد كما كلد كلاد
بؿ ، ىي أقدر مف غيرىا عمى التصدم لمعمؿ الاجتماعية»: سياؽ المجتمع لأف التزكية

ميقية كانت أك ركحية، للآفات العالمية ، كالعمؿ كالإرادةفالتربية تشمؿ تربية الفكر  2«.خي
كانت  إذاف كالمعرفية.كالاىتماـ بالتربية ييمكف مف التغمب عمى معيقاتيا النفسية كالاجتماعية 

ؿ التزككم كفعؿ أخلبقي تربكم عند طو التزكية تقتضي ىذا المعنى فما ىي خصائص الفع
 ؟عبد الرحمف

 : خصائص العمل التزكوي: 2-1

فالأخلبؽ ليا طابع اجتماعي بمفيكـ ، يؤسس لنزعة أخلبقية ذات صبغة اجتماعية
نزع إلى إضفاء الصبغة الجمالية ت، أكغيست ككنت كدكركايـ كتحقيقا لتذاكتية ىابرماس

أف ثركة الفرد الخمقية كالركحية ىي ثمرة التفاعؿ بيف الجيكد »: كالركحية عمى الفعؿ التربكم
نيكضا ، كالتنافس عمى تجديد الذات مف أجؿ تجديد الآخر، التربكية المبذكلة داخؿ الجماعة

 3«. بكاجب تطكير الإنسانية

فيك فعؿ ينبعث مف العبد ، ية بيف الإنساف كالخالؽلتزكية ىي ترسيخ لعلبقة العبكدا

 چڦ   ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄ  ڃ  ڃ  ڃ  ڃ  چ : لتحقيؽ تماـ العبكدية لممعبكد لقكلو تعالى

كبذؿ ما ، المتمثٌمة في الاجتياد في التعبٌد لله قمبا كقالبا »: ةفالتزكية الحقَّ  .(10-9: )الشمس
                                                           

 . 15صمرجع سابؽ، ، لإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثرمف ا، عبد الرحمفطو  1
 . 18ص، سابؽ مرجع، النقد المساني إلىمف النقد الفمسفي ، نقد الحداثة الغربية عند طو عبد الرحمف، مصطفى العادؿ 2
 . 18ص، المرجع نفسو 3
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ة يرقى بيا العبد تبعان لمدل تخمٌصو مما يعترم نفسو تزكي، في الكسع للبمتثاؿ للئرادة الإليية
 . 1«مف الأمراض الخفية

كىي تبتغي تحقيؽ ، الأصؿ في التزكية أف تتعاطى التنمية المعنكية للئنساف لذاتيا 
ىك الاجتياد »: فالعمؿ التزككم .التكازف بيف المككٌنات المادية كالمككٌنات الرٌكحية للئنساف

 .2«در الذم يتكصٌؿ بو إلى تخميص الإنساف مف مختمؼ أشكاؿ الاستعبادفي التعبٌد لله بالق

 : شروط تأسيس النظرية التربوية الإسلامية- 3

أم تحصيف الذات المسممة ، كىك تأسيس مف الداخؿ لا مف الخارج: التأسيس الذاتي-أ
ة قكاميا تقكـ أساسا عمى تحصيؿ تربية خاص»: بتعاليـ الديف فالنظرية التربكية الإسلبمية

فالعقؿ الذم يقكـ العمؿ التربكم عمى تشكيمو ىك . 3«*حتى يصير عقلب مسددا، تعاليـ الشرع
بالقيـ كالمثؿ كالتي ىي بمثابة كمالات تعكس  مشبع .سدد بمقاصدهعقؿ مكصكؿ بالشرع كمي 

 فلب أنفع لمعقؿ مف أف يتدبر كيتأمؿ أسماء، صفات الإلو التي تدؿ عمييا أسماء الله الحسنى
فما الظف  »: الله كيتربى عمى أكصاؼ الجلبؿ كالجماؿ التي تنطكم عمييا الأسماء الإليية

فلب ريب أف ، ظاىرىا كباطنيا، حتى استكلت عمى مختمؼ ممكاتو كقكاه، إذا تعمؽ بيا قمب
. 4«حتى كأنو إنساف آخر ككأف عالمو عالـ آخر، بؿ تخمٌقو سكؼ يتجدد، حينئذ، تعقمٌو

فالعقؿ لا يمكنو أف ييتدم إلى المقاصد ، ك تكسيع الأفؽ القيمي للئنسافكاليدؼ مف ذلؾ ى
 النافعة إلا إذا كاف عمى صفة التخمُّؽ الذم ييعد السبيؿ إلى التعرُّؼ عمى القيـ العميا.

 

 
                                                           

 .18مرجع سابؽ، ص، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، عبد الرحمفطو  1
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مرجع ، سؤاؿ الأخلبؽطو عبد الرحمف،  ): أنظر، معرفة المقاصد النافعة إلىىك العقؿ الذم اىتدل : المسدد العقؿ 
 (.71ص، سابؽ
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 . 74ص، مرجع سابؽ، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  4
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  : التأسيس التاريخي-ب

كة قراءة تاريخ الفكر التربكم يدفعنا إلى قراءة ابستمكلكجية بغرض الكقكؼ عمى مكامف الق
كلا تنجرؼ ، كالضعؼ فيو لاستمياـ أسس نظرية تربكية معاصرة لا تقطع الصمة بالماضي

، أم لابد مف العكدة إلى الممارسات التربكية التاريخية .تحت تأثير قكل الحداثة كالعكلمة
حتى يتسنى استنباط الأسس الفمسفية التي تظير في صكرة مبادئ كقكاعد كمضاميف في تمؾ 

 .الممارسات

بناء النظرية التربكية يقتضي مف الباحث استقراء تاريخ تطكر النظريات التربكية في  إف
كالبحث في الممارسات التاريخية ، لكف العكدة إلى الذات. الثقافتيف الغربية كالإسلبمية

 . 1التربكية كاستنباط أىـ القكاعد كالمضاميف كالمناىج للبستفادة منيا بعد إعادة النظر فييا

 : يس التربويالتأس-ج

ييسجٌؿ"طو عبد الرحمف" كثبة فكرية ، العمؿ الفمسفي في أصمو عبارة عف مشركع تربكم
كلقد أشار إلى . حيف ربط بيف الفمسفة كالعمؿ التربكم، انفرد بيا عف غيره مف فلبسفة عصره

يتعيٌف عمى الفيمسكؼ الذم يسعى إلى تأسيس نظرية تربكية إسلبمية أف »: ذلؾ في قكلو
بعيف الاعتبار الميمة التربكية الأصمية لمفمسفة فلب ييغرؽ في التأمؿ المجرَّد الذم  يأخذ

نما يتخير مف الأسس ما يمكف أف ينيض بتحكيؿ القكاعد ، يضمحؿ معو الكاقع التربكم كا 
 ؿ.فيك يىقرفي النظر بالعم. 2«كالمعايير التي تضمنتيا ىذه النظرية إلى ممارسات سمككية حية

 : مات النظرية التربوية في الفمسفة الائتمانيةمقوّ : ثانيا

 : أسس التخمّق المؤيد-1

عمى النظرية التربكية الإسلبمية بالتأصيؿ الإيماني لمخطاب  لبشتغاؿلقكية ىناؾ دعكة 
لأف ىذا ، كبناء فقو تربكم فكؿ نظرية تربكية تحتاج إلى تأصيؿ فمسفي كتاريخي، التربكم

                                                           
 . 27ص، مرجع سابؽ، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  1
 . 29ص، مرجع سابؽ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، طو عبد الرحمف 2
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كالتي تجعؿ كجكدىا ، سية التي تنبني عمييا ىذه النظريةالتأسيس يتضمف المبادئ الأسا
، التأسيس الفمسفي مف منطمؽ إسلبمي أصيؿ: مشركعا كبناءىا معقكلا. كىذا يتـ عف طريؽ

 : كىذا العمؿ يبدأ  يتحقؽ بالمعايير التالية

 : معيار الفاعمية-1

كيتحدد ، ع كمتنكعمقتضى ىذا المعيار أف الإنساف ييحقؽ ذاتو بكاسطة أفعاؿ مجاليا متس
كيتسع مجاؿ أفعالو بتنكُّع ، ذلؾ مف مختمؼ المكاقؼ التي يتحدد بمجمكعيا ىكية سمككو

كالثاني ككف ظركفيا ، أكليا ككف أصناؼ الأفعاؿ ككيفياتيا ككسائميا متعددة، مظاىرىا
 1كالثالث ككف بكاعثيا كمقاصدىا متفاكتة.، المكانية كالزمانية متقمبة

 : ممعيار التقوي -2

يقتضي ىذا المعيار أف يككف سمكؾ الإنساف دائما مشدكدا إلى ما يجب أف يككف لا إلى 
كقد عبٌر عف ذلؾ في ، )كاقع(. أم أف يخضع لأحكاـ القيمة مستحضرا ليا ما ىك كائف

بؿ يسعى دكما إلى أف يككف ، إف الإنساف لا يركف إلى ما ىك كائف كما ىك كاقع»: قكلو
يا بقيـ معين كمشدكدا إلى معاف تعمك ، ة تيممي عميو ما يجب أف يككف كما يجب أف يقعميكىجَّ

بيمٌتو لمخركج عف حالو الحاضر كابتغاء أحكاؿ أخرل فلب يصؿ إلى رتبة حتى يطمب مرتبة 
كلكلا ىذا التعمٌؽ بما ، كلا يزاؿ آخذا في ىذا التدرج مف كامؿ إلى أكمؿ منو فالأكمؿ، فكقيا

لما خرج الإنساف إلى طمب ىذا الكماؿ كاستفرغ الجيد ، أف يقع ينبغي أف يككف كما ينبغي
. كىذا يستمزـ بالضركرة ممارسة النقد الأخلبقي كالائتماني عمى الخطاب 2«في تحصيمو

التربكم السائد خصكصا الحداثي منو. بنقد القيـ التربكية المنفصمة عف الديف حيث يقكؿ طو 
 . 3«حتى تعاد صمتو بالحقيقة الدينية، يوكؿ منقكؿ حداثي معترض عم»: عبد الرحمف

                                                           
 . 62صمرجع سابؽ، ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمف طو 1
  .62، صمرجع سابؽ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، طو عبد الرحمف 2
  . 14ص، نفسومرجع ال 3
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يرل طو أنو مف غير المعقكؿ لمنظرية التربكية الإسلبمية أف تدعي صدؽ مرجعياتيا  
كأصالة تصكراتيا كىي تيمؿ إىمالا كاملب المفاىيـ التزككية. كما يتعمؽ بيا مف أفعاؿ القمكب 

 1التي تيميٌز الخطاب القرآني كيطفح بو آيو.

بعد فحص شامؿ لمعدٌة المفييكمية ، خطابنا التربكم عمى النظر المىمكيكتيإعادة تأسيس 
 2.لمخطاب السائد المستند إلى النظر الميمكًي

مقتضى ىذا المعيار أف الإنساف عمى اختلبؼ مظاىره السمككية : معيار التكامل -3
يقاع الانفصاؿ ليس مجمكعة مف الأجزاء التي تقبؿ إ، كتعدد قدراتو النفسية ككظائفو العضكية
يقاؼ تأثير بعضيا في بعض نما ىك عبارة عف ذات كاحدة تجتمع فييا مظاىر ، بينيا كا  كا 

كصفات العرفاف مع صفات الكجداف كمستكيات النظر مع ، القكة مع مظاىر الضعؼ
 3مستكيات العمؿ كقيـ الجسـ مع قيـ الركح. 

 : مبادئ النموذج التربوي الائتماني-2

فالشاىدية الإليية ىي ، المبدأ الذم يحدد الصمة بيف العبد كربو كىك: مبدأ الشاىدية-أ
مف ، فالله سبحانو كتعالى يشيد جميع الأعماؿ التي يأتييا العبد«. أصؿ التخمٌؽ لقكلو تعالى
لما تٌـ للئنساف ، فمكلا شيادة الإلو ليذه الأعماؿ كشيادتو عمييا»: حيث صلبحيا كفسادىا

مؽ حيث يجعؿ. 4«تخمٌؽناىيؾ عف كماؿ ال، تخمٌؽ : كىذا المبدأ ىك الذم ييكرّْث تزكية الخي
، أم أف التخمؽ ينقمب إلى "تجمُّؿ"، القيـ كالمعاني الأخلبقية تتحكٌؿ إلى قيـ كمعاف جمالية»

كأف القيـ الجمالية .. . لا مصدر انفصاؿ، بحيث يصبح الإحساس الكجداني مصدر اتصاؿ

                                                           
 . 14، ص مرجع سابؽ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، طو عبد الرحمف 1
 . 15ص، لمرجع نفسوا 2
 . 62صمرجع سابؽ، ، سؤاؿ الأخلبؽ، عبد الرحمف، طو 3
 . 94صمرجع سابؽ، ، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  4



 -نحو مقاربة معرفية لتحقيق التكامل التربوي في الفكر العربي المعاصر -من التنظير الى التأسيس: الفصل الثالث

212 

بحيث يصبح الإدراؾ المعرفي ، جمؿ ينقمب إلى تعرُّؼأم أف الت، تتحكؿ إلى قيـ معرفية
 .1. «لا مصدر قكة، مصدر رحمة

أف اتصاؿ الديف بالعالـ عبارة عف اتصاؿ آيات »: مقتضى ىذا المبدأ: مبدأ الآياتية-ب
باعتبار العالـ مجمكعة مف الآيات التككينية كالديف مجمكعة مف الآيات .. لا اتصاؿ ظكاىر

كىذا التدبير الأخلبقي لمعالـ ، يسعى الديف إلى تدبير العالـ كمو أخلبقيا كبيذا2، «التكميفية
مع العمـ بأنو لا آية بدكف ، فالشاىد الإنساني لا يشيد إلا الآيات»: ىك الأصؿ في الديف

كالصمة ، ىك الذم يحقؽ العلبقة بيف الديف كالعالـ فالإنساف 3«. دلالة عمى الشاىد الإليي
ميقو ، فية تككينية، فيك يجمع بيف نكعيف مف الآيات، الإنساف بينيما باقية ببقاء كمف جية خي

كمف جية جانبو التكميفي يظؿ ، فيك بفضؿ جانبو التككيني يظؿ متعمقا بالعالـ. آية تكميفية
كىك ما يقتضي في حقو تربية خميقية . كلا حياة لو بدكف ىذا التعمؽ المزدكج، متعمقا بالديف
 . كأخرل بيئية

 : أ الايداعمبد-ج

نما بكاسطة، أم بنفسؾ، لا ابتداء، أف تممؾ ما تممؾ: مقتضى ىذا المبدأ ىك أم ، كا 
فالكديعة إذف ىي ، بحيث يككف عبارة عف أمانة يكدعيا لديؾ، بخالقؾ الشاىد لؾ كعميؾ

ككؿُّ ما يككًؿ إليؾ ، مككلب إليؾ أمر رعايتو، الشيء الذم يجعمو الخالؽ الشاىد في حكزتؾ
إلا أف التمتع بحقكقؾ فيو مكقكؼ عمى أداء ، رعايتو يقتضي حقكقا لؾ كحقكقا عميؾ الخالؽ

فالإنساف الذم ، أم أف الأشياء كدائع عند الإنساف لا يممكيا. 4«الحقكؽ التي عميؾ بشأنو
الأشياء إلى بارئيا  ينسب: يتشبع بالقيـ كالذم تسعى التربية الإسلبمية إلى بعثو ىك الذم

                                                           

 . 95-94مرجع سابؽ، ص ص، ، بؤس الدىرانية، عبد الرحمفطو  1 
 . 96ص، المرجع نفسو 2

 . 97ص، المرجع نفسو3 
 . 99صالمرجع نفسو،  4
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لا فلب أقؿ مف أف ننسبيا إلى أنفسنا، مطمقةكشاىدىا نسبة  فالله ىك أحؽ بنسبتيا إليو  . 1«كا 
كىذا المبدأ يقضي أف . أما عف نسبتيا إلى أنفسنا نسبة نفسية بمعناىا الكجكدم، نسبة ركحية

مف صكرتو ، في التعامؿ معيا، فيتعيف أف نخرج»نغيّْر علبقتنا مع الأشياء تغييرا جذريا
. 2«ىيمنت إلى كقتنا ىذا كالتي انتيت إلى اتخاذ الصكرة الاستيلبكيةالامتلبكية التي 

كالى التخمؽ ، كالنمكذج الائتماني يقكدنا إلى أف تصبح علبقاتنا بالأشياء علبقة مسؤكلية
 . الركحي كىك تخمؽ داخمي يصمنا بالأفؽ الأعمى كيرتقي بف في مدارج الكماؿ

 : مبدأ الفطرية-د

مؽ عمييا الإنسافخلبؽ الحيَّ يقضي ىذا المبدأ أف الأ ، ة مستمدة أصلب مف الفطرة التي خي
لأف ىذه الفطرة تحفظ ذكرل شيادتيا للئلو بالكحدانية كما تحفظ شيادة الإلو عمى ىذه 

كقد كلدت ىذه الشيادة الغيبية الأكلى في أعماؽ الإنساف قيما أخلبقية كمعاني ، الشيادة
. ه حيف يتعاطى مع آيات الككف كآيات الأنفسركحية لا تمبث أف تصعد إلى طبقة شعكر 

كالتنشئة عمى الأخلبؽ كالقيـ الركحية التي ، فالعكدة بالمنيج التربكم إلى الفطرة السميمة
ثيا الصكرة الفطرية لمديف  3. كالتي تتكسؿ بالشاىد الإليي مف حيث أنيا أخلبقا ائتمانية، تكرّْ

 : مبدأ الجمعية -ر

لأف ، حكاـ التي نزؿ بيا الديف تؤدم بالفرد إلى كماؿ التخمُّؽفالأ، إف الديف كمو أخلبؽ
فإنسانية الإنساف تتحقؽ بالأخلبؽ . الأخلبؽ تتعمؽ بجميع أفعاؿ الإنساف كليس بعضيا

 : كيستدؿ "طو عبد الرحمف"عمى أف الديف المنزؿ كمو أخلبؽ مف خلبؿ. المسدَّدة

كمعاف يأخذ بيا الإنساف في تخمٌقو  أسماء الصفات الإليية تجميات ككنية تحتيا قيـ- 
 . كفي أفعاؿ التزكية
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إنما ىي آيات تكميفية تفترف بمقاصد أخلبقية كآفاؽ ، الأحكاـ المنزلة مف أكامر كنكاىي-
كالتخمُّؽ ، فكؿ حكـ ديني عبارة عف حكمة عممية كقيمة أخلبقية يجب العمؿ بيا، ركحية
 . كفقيا

القكؿ أف فعؿ التأصيؿ عند طو عبد الرحمف  يمكف أف نخمص إلى، بناء عمى ما سبؽ
ىك فعؿ أصيؿ لا ينفصؿ عف العمؿ عمى بناء حداثة إسلبمية تجمع بيف العمؿ الفمسفي 

فإذا ، فالتربية ىي نظرية في الأخلبؽ مؤيدة بالعقؿ كمسددة بأدكات الشرع، كأصكؿ الشرع
فاف التربية ىي ، النفسكانت الأخلبؽ عنده ىي ثمار للؤعماؿ التعبديٌة التي تتزكى بيا 

الفعؿ الذم يجعمنا نبمغ درجة التزكي كالشيكد الحضارم. فالتربية نظرية أخلبقية تتصؼ 
 تحقؽ التكاممية.ك  بالشمكلية

  : وظائف التربية عند طو عبد الرحمن-3
ترسبات المعارؼ المنقطعة عف القيـ  التخمؽ المؤيد بتجديد التربية لإزالة تتحدد ميمة

: ككسيمة ىذا التجديد، تحت تأثير النمط المعرفي الغربي الحديث، كالمعاني الغيبيةالأخلبقية 
التمريف المنظَّـ كالمكثَّؼ عمى القياـ بالأعماؿ الشرعية عمى خير كجو كالمكاضبة عمييا »

كتتحدد كظائؼ  1«.كالزيادة فييا عمى قدر طمب الخركج مف الطبقات المعرفية المتراكمة
 : في كظيفتيف أساسيتيفالتجديد التربكم 

تراكمات المعرفة السمبية عف طريؽ التمقيف  إزالةالعمؿ عمى : الكظيفة الخارجية-أ
 كىك ما عكؼ عميو طو عبد الرحمف مف خلبؿ نقد التصكر التربكم الغربي.. كالتقميد

كتجديد المقاصد النافعة ، العمؿ عمى ترسيخ القيـ كالمعاني: الكظيفة الداخمية-ب
مف أجؿ إخراج النمكذج التربكم المنشكد كالذم ييسميو طو بالإنساف ، الناجعة كالكسائؿ

 . الككثر المؤيد بأخلبؽ التأييد
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: حيث أنيا، بيذا المنيج تتحدد أصكؿ النظرية التربكية الإسلبمية عند طو عبد الرحمف
، العربية ميةالإسلبمف المبادئ التي قامت عمييا الممارسة التراثية ستمد أكصافيا الجكىرية ت»

فرغـ  .1«.مجرَّدة..كمنيجية عممية لا  .فكانت في مقصدىا منيجية آلية لا مضمكنية..
الاختلبفات في المنظكمة المفاىمية كالمحاكر المنيجية إلا أف سبؿ التقاطع كالتلبقح بينيا 

بكم خاصة إذا تعمؽ بالفكر التر  كبيف النظريات التربكية التي انطمقنا في استقصاء أصكليا
ىي التي تحقؽ التطيير كالتكامؿ -طو-فالتربية المؤيدة في نظر .لماجد عرساف الكيلبني

ـ لفطرة الإنساف، المادم كالركحي ىذا التكامؿ ىك الذم ييييئو لاكتساب القدرة عمى . المقكّْ
 2. كالاستعداد لتمقي المعرفة المتكاممة، الاستقلبؿ عف النمط المعرفي المتداكؿ

دكف ، لتربكم ىك الذم يؤسس لمعرفة عممية مرتبطة بالذات الإنسانيةحضكر الفعؿ ا
إذ ، فالتربية السميمة ىي التي يمعب فييا التخمٌؽ المؤيد دكره. التجرد مف تأثير القيـ السمككية

كما يمكّْف مف ربط العقؿ ، يمكّْف مف ربط العمـ بالعمؿ عف طريؽ الككف مع الصادقيف
كالعمؿ بالمبدأيف يكلّْدي في نفس المتخمّْؽ فاعمية تعيد إليو ، قاصدبالغيب عف طريؽ الأخذ بالم

كالعمؿ عمى تطيير نفسو مف الطبقات العقمية كالعممية المكركثة عف ، تكاممو المادم الركحي
فالحضارة الغربية حضارة »: النمط المعرفي المتداكؿ كما تعيد إليو رسكخ كحدة النظر كالعمؿ

ىذا 3«. كربط العقؿ بالغيب، لتربية التي تأخذ بالعمـ كالأخلبؽمتأزمة لأنيا غفمت عف ا
إذ جعؿ مف التربية نظرية ، التأصيؿ التربكم الذم يعمؿ عمى تحقيقو طو عبد الرحمف

كبناء الإنساف العالمي الجديد ، كىك الربط الذم يسمح بتشييد أخلبؽ عالمية جديدة، أخلبقية
 . يميا في الممارسة الإنسانيةالذم يعمؿ عمى إعادة ترتيب القيـ كتفع

عند طو عبد الرحمف تؤسس لمشركعية القكؿ  الإسلبميةفاف التربية ، ما سبؽتسميما ل
ما تعجز كؿ الأنساؽ عمى تقديمو ليا مف  للئنسافمف حيث أف ييحقؽ ، الإسلبميالتربكم 
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ىي قيـ ك  كلا يقترف بقيـ محدكدة بؿ بقيـ كاسعة، حيث أف مصدره ليس المجتمع بؿ الأمة
 .1مراتب الكماؿ العقمي كالسمككي إلى بالإنسافترتقي 

 : مراحل التربية المؤيدة-4

كيستشيد في ذلؾ بعممية شؽ الصدر . يؤكد طو عمى ضركرة إصلبح الذات الإنسانية
كترسيخ . كالتي كاف اليدؼ منيا إصلبح الذات، التي تعرض ليا الرسكؿ صؿ الله عميو كسمـ

يرمز في الممارسة الإسلبمية إلى ذات كامنة في »: فالقمب، لتربيةالمنيج الربٌاني في ا
ذا ، الإنساف تعبّْري عف حقيقتو كتصدر عنيا كؿ أفعالو بحيث إذا صميحت صميحى الإنساف كمو كا 

، كىذا المنيج الربٌاني في التربية يجب أف يخضع لو كؿ إنساف. 2«فسدت فسد الإنساف كمو
 : حيث يجب أف يبدأ مف

كييشرؼ عمى ىذه العممية كؿُّ مف ، تنقية القمب مف كؿ العلبئؽ السكداء: يرالتطي-1
ليذا يككف . »..: كقد عبر عف ذلؾ طو، كاف مربيا سكاء كاف )عالما أك فيمسكفا أك ميفكّْر(

صاحب ىذا القمب أحكج مف غيره إلى التماس الاختصاصي الذم يقدر عمى معرفة مكقع 
فإذف لا تطيير ، فيصفك عقمو لتماـ الكصؿ بالشرع، طير منوحتى يعينو عمى الت، اليكل منو

كىكذا في صعكد إلى الإنساف ، كالميطيّْر ىك عينو قد تكلى غيره تطييره. بغير مطيّْر
فكؿ تطيير حقيقي لمقمب لابد أف يككف ، كعميو، النمكذجي الذم جاء بالطكر الشرعي الخاتـ

 . 3«لذم جاء بومتصلب بيذا الإنساف الأكؿ كمكصكلا بالشرع ا

لأف ، تييئ القمب ليككف محلب لمعقؿ كتكابعو مف المعرفة كالتفكر كالتذكر: التأىيل-2
 . النمكذج الذم ييحتذل بو ىك أكمؿ طكر ممكف في الربط بيف العقؿ كالشرع
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ىك العمؿ عمى التغيير في أصؿ الإنساف كباطنو كىذا التغيير ىك الأصؿ : التجديد-3
فالعمؿ 1. كلتحقيؽ ذلؾ لابد مف المجكء إلى أخلبؽ شؽ الصدر. جديدفي بناء الإنساف ال

 . كميلبد لعقؿ الجديد، عمى تجديد القمب بأخلبؽ شؽ الصدر ىك ثمرة تجديد للؤصؿ العميؽ

ينطمؽ عند طو عبد الرحمف مف كضع ، فالعمؿ عمى بناء نظاـ أخلبقي عالمي جديد 
لا يتحقؽ إلا ببناء تربكم يقكـ بتحديد كىك مطمب ، إسلبمية جديدة أسس فمسفة أخلبقية
 . أىداؼ ىذه الفمسفة

الثكابت امؿ ليذا الإنساف عمى أساس إف النظرية التربكية الإسلبمية تيدؼ إلى تجديد ك
تجديد كيمية الإنساف » : كذلؾ يتطمبة كالمبدعة المستخمصة مف تراثيا التربكم المستقمة كالحيٌ 

كية الإسلبمية إنما ىي تمؾ النظرية التي ينبغي أف تيجدٌد الكامف في المسمـ كالنظرية الترب
.أف تعيد صياغة ىذا الإنساف رجع لو التأييد الإليي المفقكد..الإنساف في المتعمٌـ المسمـ بما يي 

إذ أرادت أف يتصؼ بالككثر المكجب لحصكؿ ، مف جميع الكجكه حتى كأنو خمؽ جديد
العمؿ التكٌاؽ لكي يستعيد دكره الحضارم  الإيماف الدفٌاؽ كبالتثكير المكجب لحصكؿ

لمنمكذج التربكم المنشكد مركب كمدجج مف الناحية  . يبدك مفيكـ طو عبد الرحمف2«المفقكد
قع يقتضي التكسؿ بالقيـ العممية أفقيا المجرٌد إلى الكا مف كتنزيؿ القيـ التربكية، المفاىمية

التراث حتى تيحقؽ المفاىيـ التربكية  كىك مشركع فمسفي يقكـ عمى التأثيؿ الذم ينطمؽ مف
 كظيفتيا في الحقؿ التداكلي الإسلبمي .

 : بين الكيلاني وطو عبد الرحمنية المعرفية التكامم: ثالثا

 الفكاصؿتظير نقاط التقاطع في معمـ فكرم كاضح الإحداثيات ك ، مف التحميؿ السابؽ
ف ماجد عرساف الكيلبني كطو أسس النظرية التربكية الإسلبمية عند كؿ م تتمثؿ في ىيك 

فالخط المعرفي الذم يحكـ  .كالمنحى العاـ عندىما يسير نحك الشمكلية كالكميٌة، عبد الرحمف
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الخط المنيجي كىك خط  إلىىذه النظريات المختمفة التي تينظّْري لمفعؿ التربكم تحتكـ 
 . 1الترابطية التكاممية بيف عمكـ الكحي كالعمكـ الإنسانية

كطو عبد الرحمف مف مسممة كاحدة كىي  ينطمؽ الكيلبني، نيج التفكيرم إصلبح -
. كرفض الانغلبؽ عمى الذات، الإسلبميالعقؿ  إليوكمنيجا كحيدا يحتكـ  رفض العقلبنية

مف حيث أنيا تشكؿ في ذاتيا  الإسلبميةالعقلبنية  إلىكمف نفس الزاكية يؤكدا عمى الرجكع 
أنيا ، ا يظير مف خلبؿ عناصر التحميؿ السابقةكيصطمح عمييا كم، أسمى العقلبنيات

الذم ييشكؿ مصدرا ، فيي تستمد أصكليا مف أعماؽ التخمؽ الديني، تكحيدية إيمانيةعقلبنية 
مف حيث ، عف العقلبنية اليكنانية كالعقلبنية الأداتية فيي عقلبنية تسمك، كحيدا لميقيف المفقكد

فالنقد الائتماني الذم مارسو طو  2لمبدأ اليقيف.ب كالقيـ تحقيقا اأنيا تصؿ الكسائؿ بالأسب
اليدؼ منو تأسيس أخلبؽ عالمية تبدأ مف فعؿ  عبد الرحمف عمى العقلبنيات المختمفة

 التخميؽ ىك بالأساس فعؿ تربكم.

كالإسلبمية في شكميا ، )الغربية في ثكبيا الحداثي: نقد الفمسفات التربكية في صكرتييا- 
 (.-ائيالآب-التقميدم التراثي

فإذا كاف الاىتماـ  ضركرة كضع منيج متكامؿ يصؿي العقؿ بالإيماف كالعمـ بالأخلبؽ. - 
فإف طو عبد الرحمف ، بمسألة المنيج مف أكلكيات البحث كالتأصيؿ التربكم عند الكيلبني

منيج التأصيؿ الفمسفي عند ك  انصبت كؿ فمسفتو عمى إصلبح منيج التفكير كالبحث
ثـ ، كلكنو يمارسيا، في طو عبد الرحمف بالحديث عف أىمية المنيجيةلا يكت»: المسمميف

ؿ القكؿ في منطمقاتيا الفكرية كخطكاتيا كاجراءاتيا العممية ينيج  أف كيدعك القارئ إلى، يفصّْ
فإف العدٌة المنيجية كالمنطقية لطو عبد الرحمف ساعدتو عمى تأثيؿ كتأصيؿ  .3«سبيميا
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مف الصعكبة اختراقو بدكف عدة منطقية كمنيجية مكازية تجعؿ المفاىيـ كبناء نمكذج معرفي 
 مف المنطؽ أداة كمف المنيج فكر.

أف : الثابت المشترؾ بينيما ىك بناء ذات إنسانية قكية تحمؿ صفات الإنساف الجديد-
تجعؿ  كيتمثؿ ىذا النمكذج في فمسفة اسلبمية إليوأدعك  ييصدّْؽ ما الإبداعآتي بنمكذج ليذا 

كتجعؿ الأصؿ في تجديد الانساف تجديد ، ي تجديد الأمة ىك تجديد الانسافالأصؿ ف
كتقدر عمى ، طيع الحكار مع الآخريفتكتطكير عقمية مسممة منفتحة "غير مغمقة" تس 1«الركح

كتعمؿ عمى إيصاؿ . بناء جسكر الثقافية التي تعبر مف خلبليا إلى عقكؿ الآخريف كنفكسيـ
، الكاحدة ذات الحضارة الكاحدة المستمرةب طكر الأمة العالمية لرسالة التي جاءت عمى أبكاا

كالتفاعؿ . كىك طكر يينذر بنياية أطكار الشعكب المتعددة ذات الحضارات الدكرية المتعاقبة
ىك مظير بدء الطكر الجديد حيث تتفاعؿ المغات ، في قرية الكرة الككنية -الآف–الجارم 

 .لأجناس البشرية كتتداخؿ بشكؿ لـ يسبؽ لو مثيؿكالعقائد كالتطبيقات الاجتماعية كا

طو عبد الرحمف عمى تجديد عمـ المقاصد باستخداـ النظر المنطقي الذم يتلبءـ  عمًؿ
. فكاف ذلؾ مدخلب لتأسيس حداثة إسلبمية 2مع طبيعة الآليات الاستدلالية في عمـ الشرع

. كىك الرىاف الذم تفكؽ بو طو عبد الرحمف  كتحقيقا لمتكاممية المعرفية بيف مختمؼ العمكـ
فيك لـ يستطع ، الثقيؿ لمتراث الإرثلكف الكيلبني لـ يستطع التخمص مف  عف معاصريو.

شيكخو لأف الآليات النقدية التي يية كالأراء الدينية لابف تيمية ك التخمص مف الأحكاـ الفق
لإصلبحية التي كبذلؾ لـ يستطع تجاكز الحركة ا، استخدميا في نقد التراث كانت محدكدة

أنجبتو. رغـ محاكلتو في ربط التربية بعمـ المقاصد كالتي سمحت لو بتأصيؿ المعرفة التربكية 
 كالإنسانية. 

                                                           
1

فكرم  إبداع–كممة مكجية إلى المؤتمر  المكسكـ ب"دراسات في أعماؿ الفيمسكؼ طو عبد الرحمف ، طو عبد الرحمف 
منظمة ، المغرب-فاس، 2012، ( مام7/9أياـ)، أعماؿ المنتدل الفكرم السادس، أصيؿ في التأسيس لنمكذج معرفي بديؿ

 .14ص، 2013، 1ط، التجديد الطلببي
دراسة في الدلالات الأصكلية كالمقاصد الشرعية، بيركت، مـ الأصكؿ عند طو عبد الرحمف، مداخؿ تجديد ع، مكنة أحمد 2

 .76، ص2017، 1المؤسسة العربية لمفكر كالابداع، ط
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لمنظرية  التأسيس العممي سينني يبحث عف سبؿأف الكيلبني يحمؿ فكر ، عمى ما يبدك
كالاستخلبفية تحقيؽ الشاىدية  إلىكتصكراتيا كأفكارىا التي تدعك ، الإسلبميةالتربكية 

كىي المبادئ التي نجدىا حاضرة في الأصكؿ النظرية لمفكر التربكم . كالانجازية كالفاعمية
 عند كؿ مف النٌجار كالطيٌب برغكث.
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 : محاور التأصيل التربوي عند عبد المجيد النجار: المبحث الثاني

اعتبار التربية ىي المدخؿ  لىإ *المقاربة الفمسفية عند عبد المجيد النجٌار تنطمؽ 
التي يجب عمى الإنساف أف يكجو إلييا  الأساسي للئصلبح كالنيكض الحضارم لأف التربية

المبدأ كىي رؤية لا تختمؼ عف  .فالتربية عممية شاممة، كامؿ جيكده ىي التربية الحضارية
ة لجميع العكالـ إلى التربية الإسلبمية ىي تربية شامم»: الذم يقكؿ الذم ينطمؽ منو الكيلبني

فالربُّ تشمؿ تربيتو عكالـ الإنساف كالنبات كالحيكاف كالفمؾ كالمحيطات . جانب عالـ الإنساف
كيؼ يمكف اعتبار التأصيؿ : يبرز السؤاؿ التالي، مف ىنا 1«.الخ.. . كالبحار كالرياح

 التربكم أساس كؿ تحضٌر اسلبمي؟

 : لإسلاميالمقاربة التربوية في فقو التحضّر ا: أولا

 : مفيوم فقو التحضّر الإسلامي -1

تصطبغ في منيجيا  كؿ حضارة إف»: يتمثؿ فقو التحضٌر عند عبد المجيد النجار في
حتى انو ليتككٌف مف ذلؾ ، كمو كفي إنتاجيا جميعو بمكف الفكرة التي منيا نشكؤىا كتطكٌرىا

كتنحكـ بيا ، نيتيايتمثؿ في منطؽ داخمي تتككف عميو ب، في كؿ حضارة فقو خاص بيا
كبتمايز ذلؾ المنطؽ بيف حضارة كأخرل تتمايز ، انفعالا بالفكرة التي نشأت منيا، سيركرتيا

كلتحديد معالـ الترقي الإنساني عف طريؽ التربية الحضارية التي . 2«الحضارات كتتنكٌع
ضارة يجب فيـ المنطؽ الداخمي الذم يحكـ الح، تمكنو مف استئناؼ مسار الشيكد الحضارم

 . كتحميؿ قكاعده كفيـ طبيعتو، الإسلبمية

                                                           
*

تحصؿ عمى دكتكراه في العقيدة كالفمسفة مف كمية أصكؿ الديف ، (1945عبد المجيد عمر النجٌار مف مكاليد تكنس) 
 الإنسافخلبفة : كالأردف كليبيا. لو العديد مف المؤلفات كالإمارات( عمؿ مدرسان في جامعات الجزائر 1981ة الأزىر)بجامع

فقو التديف فيمان كتنزيلبن. شغًؿ عضكية العديد مف المؤسسات العممية منيا لجنة جائزة ابف باديس في ، بيف الكحي كالعقؿ
أنظر: )عبد المجيد النٌجار، قضايا البيئة مف منظكر في فرنسا.  الإسلبميةلمدراسات المجمس العممي لمكمية الأكركبية ، لندف

 إسلبمي، مرجع سابؽ(. 
 .. 234ص، مصدر سابؽ، فمسفة التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 . 46-45، ص صمرجع سابؽ، ، الإسلبميفقو التحضٌر ، عبد المجيد النجار 2
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 : مفيوم الإنسان في فقو التحضُّر-1-2

كالنظر إليو مف حيث أنو ماىية غير منفصمة ، فمسفة التحضر ىي فمسفة بناء الإنساف
: ف عند النجار بأنومف ىنا يمكف تعريؼ الإنسا، عف الكجكد الذم ييحقؽ تمؾ الماىية

ؿ منو كائنا متميزا عمى سائر المكجكدات الأخرل كالمجمكعة مجمكعة الصفات التي تجع»
كتمؾ المجمكعة ىي التي ترسـ في الذىف صكرة مجردة للئنساف ىي ، فيما يسمٌى بالإنسانية

أما كجكد الإنساف فيك تحققو أفرادا في كاقع العالـ المحسكس مع ما يلبزـ ذلؾ مف ، ماىيتو
 1«.كمكانية عكارض التشخيص المختمفة جسمية كزمانية

رؤية تتعمؽ بالإنساف المطمؽ »: كىي، النجار رؤية عقدية في تحديد مفيكـ الإنسافيقدـ 
 ؿى لقد حاكؿ النجار أف ييسائً  2«.بقطع النظر عف عكارضو الطارئة مف لكف أك جنس أك ديف

 "مبدأ الإنساف" ويفي مؤلف، مختمؼ الآراء التي طرحت مفيكما للئنساف كناقشت حقيقة كجكده
إلى اعتبارىا ذات قيمة  " كقد أفضت تمؾ المساءلات عف مفيكـ الإنسافالإنسافك"قيمة 

كليست ىذه الآراء كالأفكار في مبدأ الإنساف »: فكرية كفمسفية كعقدية كيقرر ذلؾ في قكلو
نما ىي ، كجكديا كزمنيا ىي مجرد أفكار فطرية صكرية تنتيي حدكدىا بحدكد الذىف المجرٌد كا 

أكلا ، ذلؾ أفكار ذات فاعمية كبيرة في تحديد النظرية الشمكلية للئنساف عمى العكس مف
كفي تحديد السمكؾ العممي في الحياة في تعامؿ ، باعتبار أنيا المبدأ المكجٌو لتمؾ النظرية

كلقد كانت بالفعؿ مكجيا مؤثرا في ثقافة . الإنساف مع الإنساف كتعاممو مع البيئة الككنية
لينتيي في الأخير إلى صياغة معينة ، 3«بيا يصنعكف حياتيـ العمميةالأمـ كالشعكب التي 

تشكؿ منطمقا فكريا في نظامو الفكرم الذم يبحث في عكامؿ الشيكد الحضارم كتأسيس فقو 
. كعكامؿ التجديد في العالـ العربي الإسلبمي، الذم يبحث في شركط التحضر، التحضر

فيكـ الإنساف منيج القدماء مف الفلبسفة الأكائؿ كتعتمد ىذه المقاربة الفمسفية في تحديد م

                                                           
 . 29ص، مرجع سابؽ، دأ الإنسافمب، عبد المجيد النجار 1
 .74عبد المجيد النجار، قيمة الإنساف، مرجع سابؽ، ص 2
 . 21ص، مرجع سابؽ، الإنسافمبدأ ، عبد المجيد النجار 3
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كىك ما يؤكد حضكر مقكلة الإنساف .الذيف أفاضكا في البحث في مفيكـ الإنساف، كالمتكمميف
كيشكؿ بذلؾ سؤاؿ الإنساف محكرا لأطركحاتو ، بصكرة محكرية في فكر عبد المجيد النجار

 فما ىك مفيكـ الإنساف في عقيدة النجار؟. الفكرية

 : المفيوم التربوي لخمق الإنسان-1-2

إف الحكمة مف خمؽ الإنساف في البياف القرآني تؤكد عمى اقتراف الخمؽ بالعبادة كالتي 
خمؽ الإنساف فيما يشبو الاطراد ينطكم عمى دلالات عميقة فيما يعكد عمى »: تتحدث عف

فاف ىذا ، دة الإنساففإذا كاف الله تعالى غنيا عف عبا. الإنساف بالسمكٌ كالثراء في كجكده
بؿ ىذه العبادة ىي غاية خمقو كمحكر ، الإنساف كقد خمؽ ليس بغني عف عبادة الله

يشير ىذا النص إلى أىمية خمؽ الإنساف مف حيث أنو يرتبط بغايات كعمؿ تجعؿ . 1«كجكده
ذا كانت عبادة الله ليست إلا »...: في قكلو، مف ىذا الكائف يقترب مف الكماؿ المطمؽ كا 

قتراب مف الكامؿ المطمؽ الكماؿ فإنيا ليست في الحقيقة إلا ارتقاء بالكجكد الإنساني إلى الا

 چھ  ھ   ھ   ےچ  تجمى في قكلو تعالىكىك ما ، 2«درجات الكماؿ المصكرة 

(. لكف ىذا المعنى يتناقض عف المفيكـ الذم أرادت الفمسفات الغربية أف 16: )الانشقاؽ
ذلؾ المعنى حيث أنو مفيكـ مشكٌه عف حقيقة الخمؽ كغايتو كىك  مف الإنسافتقدـ مف خلبلو 

عبر ، كصار علبمة فارقة لو، مف لحظة خركجو مف الجنة الإنسافدشف تاريخ » : الذم
كتدخؿ مع ، قمب الحضارات إلىكتسمؿ ، ىذا المفيكـ الذم امتزج بالثقافات، مفيكـ)العدك(

ليس حديث ، فيك ليس كليد عصرنا الحديث، أشكاؿ القيـ الاجتماعية كالتربكية كالجمالية
أكد »: فالإسلبـ، يقتضي مكاجيتو كتصحيحو الإنساف. ىذا التصكر السمبي عف 3«العيد.. 

                                                           
 . 70-69، ص ص، مرجع سابؽ، الإنسافمبدأ ، عبد المجيد النجار 1
 .71صنفسو، مرجع ال 2
 2005، 1ط، دار الحكار، سكريا، ابراىيـ محمكد، تقديـ، عزيز تكما، ةترجم، عنؼ العالـ، جاف بكدريارد كادغار مكراف 3

 .23ص
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المتميزة عف  إنسانيتوكأنو مخمكقا فيو نفخة مف ركح الله اكتسب بو  الإنساف إنسانيةعمى 
 1.«سائر طبائع المخمكقات حكلو 

اف لا ينحصر في معنى الفرد بؿ يمتد ليشمؿ المجتمع المعنى التربكم لخمؽ الإنسك 
كىذا المعنى التربكم الذم يحصؿ في النفس بادراؾ  »: كمعناه يظير في قكلو التالي، أيضا

عمى حياة المجتمع فيك المظير الأكبر ليذا  الحكمة مف الكجكد الإنساني ينعكس لا محالة
إيمانا بأفٌ كجكد الإنساف ىك تفضٌؿ اليي كمف أشرب . كالمجمي الأعظـ لتمؾ الحكمة، الكجكد

فانو سيككف مدفكعا بفعؿ ذلؾ الإيماف إلى أف يحترـ حكمة الله ، ييمحؽ النعيـ كالخير بو
 . 2«باحتراـ كؿ فرد مف أفراد الإنساف المتجسدة فيو 

حيث كانت المكضكع ، لقد شكمت مادة الإنساف مكضكعا خصبا في فكر النَّجار
مت عميو معظـ مؤلفاتو. كيرل أف مفيكـ الإنساف في الفكر الإسلبمي الأساسي الذم اشتم

لكف بالنظر إلى ما بمغتو الفمسفات المعاصرة ، تأسَّس كفقا لما نصت عميو الشريعة الإسلبمية
فيك يفتقر إلى تصكُّر عممي دقيؽ ييؤسس ، مف دراسات حكلو. فاف ىذا النظر لـ يعد كافيا

الإسلبمية فرع عممي يختصُّ بتقرير ضي أف يتأسسَّ في الثقافة كذلؾ ما يقت» : لتمؾ الحقيقة
حقيقة الإنساف تقريرنا مستقلبِّ قائما بذاتو يتأصٌؿ عمى حقائؽ العقيدة الإسلبمية ...ليككف ذلؾ 
الفرع العممي مرجعيَّة بيّْنة المعالـ يرشّْد مشركع التحضُّر الإسلبمي كيطاكؿ الثقافات في 

العاـ...كفي سبيؿ تأسيس عمـ للئنساف مف منظكر إسلبمي كفرع  مجاؿ التدافع الحضارم
عممي مستقؿ يككف مف الضركرم الرُّجكع إلى التراث الثقافي الإسلبمي للبستفادة منو في 

 .3«ىذا المكضكع

كىك ما يدفع إلى ضركرة ، يتبيف أف الإنساف ىك مبدأ الكجكد كغايتو، مف خلبؿ ما تقدـ
كأصبح مكضكع الإنساف يحتؿ مساحة ميمة »...: سة مستقؿ بذاتوبحثو كدراستو كمجاؿ لمدرا

                                                           
 .76ص ، دس، دط، دار الشركؽ، بيركت -القاىرة، خصائص التصكر الإسلبمي كمقكٌماتو، سيد قطب 1
 . 71ص، مرجع سابؽ، الإنسافمبدأ ، عبد المجيد النجار 2
ار 3  .213، ص2000، 1ط، دار المالكيةكنس، ت، ثالترا قراءة مقاربات في، عبد المجيد النجَّ
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كصار البحث فيو كالقاعدة التي يتأسس عمييا البحث في ، مف البحث في المذاىب الفمسفية
لا مف حيث ، فيما يشبو الاستقلبؿ بفرع عممي خاص ىك عمـ الإنساف، سائر كجكه الحياة

فتمؾ جيات ، المادية كالنفسية كالاجتماعية كلا مف حيث حقيقتو، تاريخو الطبيعي كالثقافي
كيتحدد  1.«كلكف مف حيث حقيقة الإنسانية فيو كجكدا كغاية، خيصت بعمكـ مستقمة منذ أمد

 : مفيكـ الإنساف عند النٌجار مف خلبؿ

يرتبط في المنظكمة النسقية عند  للئنسافالمفيكـ التربكم : معالم الشيود الحضاري-2
ارية كالاستخلبفية كالتي تتحقؽ في الإنساف دكف غيره لأنو تشرٌؼ عف النٌجار بكظيفتو الحض

 : الخمؽ كمو بخصائص عقدية تمثمت في

 : عقيدة التكريم-أ

نساني كحضارم يجعؿ  يؤسس مفيكـ الإنساف عند عبد الحميد النجار لتصكر أخلبقي كا 
: لمعنى في قكلوكيظير ىذا ا، همف ىذا المفيكـ ىك المنطمؽ في تأسيس عقيدة التكريـ عند

كقد بمغ التأكيد القرآني لمعنى تكريـ الإنساف بأساليب كصيغ مختمفة ما صار بو معنى »
كىذه العقيدة يرسـ . 2«يرتقي إلى أف يككف عقيدة ثابتة يمكف أف تسمى بعقيدة تكريـ الإنساف

 »: نسافمبادئيا في خريطة فكرية تتحدد معامميا الجغرافية بمقكمات التي خصٌ بيا الله الإ
اىتـ بيا القرآف ، أف تكريـ الإنساف كعزتو كرفعة شأنو عقيدة إسلبمية في تصكر الإنساف

حتى عدت مف أسس الاعتقاد في ، كبينٌيا أتٌـ بياف في مختمؼ المقامات، كالحديث أم اىتماـ

ک  ک        ک  گ    چ كريمة في قكلو تعالىكىك ما عبرت عنو الآية ال. 3«تقدير الإنساف

  چگ  گ  ڳ  ڳ  ڳ  ڳ  ڱ  ڱ   ڱ  ڱ  ں  ں  ڻ    گ 

كىك ، فالتصكر الإسلبمي في المعرفة ينطمؽ مف تحديد مفيكما للئنساف(. 70)الاسراء 
لا يممككف أف يقدمكا لمبشرية اليكـ أمجادنا »: فالمسممكف، تصكر انفردت بو العقيدة الإسلبمية

                                                           
 . 6صمرجع سابؽ، ، الإنسافقيمة ، عبد المجيد النجار 1
 . 11ص، المرجع نفسو 2
  .50ص، المرجع نفسو 3
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قدمكا ليا شيئا آخر. شيئا أعظـ مف كؿ كلا فتكحات حضارية... كلكنيـ يممككف أف ي، عممية
كالفتكحات الحضارية. إنيـ يقدمكف "تحرير الإنساف" بؿ "ميلبد ، الأمجاد العممية

 .1«الإنساف"..كىـ...يقدمكف معيا منيجا كاملب لمحياة منيجان يقكـ عمى تكريـ الإنساف.. 

، إنساناقيمتو : قيمتيف للئنسافنقدر  »: يقكؿ مالؾ بف نبي عمينا أف، في ىذا الصدد
كليس ، كقيمتو كائنا اجتماعيا. قيمة تيكىب لو في طينتو الأكلى بما كضع الله فييا مف تكريـ

كمف أدلة تكريـ الله سبحانو كتعالى  .2«لظرؼ مف الظركؼ كلا لأحد مف الناس أف ييغيّْر شيئا
يث تسمح لو كالحرية بح الإرادةىامشا مف  للئنسافمنحت  الإلييةالحكمة »: أف للئنساف

، 3... «بأداء التكميؼ أك مخالفتو كعلبمة مف علبمات حرية الاختيار الإلييبالامتثاؿ للؤمر 
كاف يستيدؼ حيث ربانية خالصة كانت طبيعتو  الإنساففالمنيج القرآني في تناكؿ شخصية 

الصالح كما أرادت لو الحكمة  للئنسافكضع مكاصفات النمكذج التربكم المنشكد  »: أساسا
 source ofليككف مصدر الياـ)، أف يككف في كاقع الحياة كىك إنساف يتحرٌؾ الإليية

Inspiration عمى  بناء إنساف الحضارة الإسلبمية( لمبشر يستمدكف منو مقكٌمات كعناصر
مف أسس ك  .4«طريؽ انجاز مشركع تحقيؽ الأىداؼ التاريخية لمكجكد الإنساني عمى الأرض

 :  تعالى الإنسافالتكريـ التي خصٌ بيا الله

حيث ميزه ، لقد خصٌ الله تعالى الإنساف بالتكريـ في أصؿ خمقتو: شرفية الخمق -ب
كانفرد بالعناية ، فيك خميفة الله كالمكمؼ بتحمؿ الأمانة، عف سائر المخمكقات شرفا كرفعة

رآف . فيك الكائف الذم اعتنى بو الق5الإليية مف حيث الخمؽ كالتصكير كالتعظيـ كالتشريؼ
كمف ثـ يتبيف أف عقيدة الحكمة مف خمؽ الإنساف ليا مدخؿ ميـ في »: كخصو بالرفعة
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مًؽ لعبادة الله » : فالإنساف. 1«كالنمط الحضارم خاصٌة، تشكيؿ النمط الحياتي عامة خي
مًؽ مف أجؿ إسعاده بسائر النٌعـ في الدنيا، تعالى فيك ، كبتعريضو لمثكاب في الآخرة، كأنو خي

كائف فريد مف نكعو يختمؼ في خمقو كرفعتو عف  فالإنساف 2«.تحقيؽ الخير لو خمؽ مف أجؿ
أف الحيكاف يىعجز عف القياـ بفعؿ  إلا، كالإنساففرغـ التشابو الكبير بيف الحيكاف ، الحيكاف

 3غير ذلؾ مف النماذج. إلىالتمييز...، الخياؿ، القياس: العديد مف الأشياء مثؿ

نما إف معنى الخمؽ بالنسبة ل   لئنساف في التربية الإسلبمية لا يقتصر عمى الإيجاد كا 
التككيف كالتصميـ فالإنساف كيجد كجرل تككينو كتصميمو لمقياـ بالكظائؼ »ػ يتعمؽ ب

كالممارسات التي تكجو إلييا العبادة بمظاىرىا الدينية كالاجتماعية كالككنية عبر أطكار 
- Correspondenceتطابؽ-كىذا يعني أف ىناؾ .رطكر النشأة كالحياة كالمصي: الكجكد الثلبثة

كيقتصر ىذا المعنى في التربية الحديثة التي تقصي مفيكـ  .4«بيف الخمؽ كالغاية كالتربية
كتيمؿ الجانب الركحي كالقيمي ، العبادة عمى إعداد الفرد إعدادا ماديا ليككف منتجا مستيمكا

 . اف بقضايا النشأة كالمصيرالأخلبقي الذم ييتـ بالبعد الأخركم كيربط الإنس

البعد المعرفي لنظرية التربية عند الكيلبني يؤكد عدـ التناقض بيف الغاية مف خمؽ 
كالغاية مف ، الميفضية إلى محبتو محبة كاممةك  الإنساف كىي عبادة الله كطاعتو طاعة كاممة

الحياة كالمصير كىك كالتي مف ثمارىا الانسجاـ مع نكاميس الكجكد كالقكانيف الككف ك ، المعرفة
تتكامؿ -كما يترتب عمييا مف تربية-فعممية المعرفة»: ما يفضي إلى سعادة الإنساف كخمكده

كالمربي ىك الخالؽ .ىنا مع عممية الخمؽ كالتصميـ التي سبقتيا فتككناف كحدة كاحدة
كبذلؾ يتأكد أف . 5«فالذم خمؽ كسكل ىك الذم قدر كىدل كعمـ كربى .كالمصمـ كالمعمـ
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الإنساف المتحقؽ بمعرفة الله عمى »: لنمكذج الإنساني الذم ييحقؽ الشيكد الحضارم ىك ذلؾا
 .1«كالأعمى شأنا بينيا، أنو الأقكل في معرض المكجكدات الككنية

الكشؼ عف القكانيف التي تتحقؽ ب، تأكيد علبقة الترابط بيف عممية الخمؽ كميداف المعرفة
كيظير ذلؾ مف خلبؿ الأدلة التي ، في الميداف الثاني سكخالر  إلىيؤدم كىك ما تحكـ الأكلى 

لكشؼ عف قكانيف الكتاب المنظكر كحدد المسطكر في ااستنبطيا الكيلبني مف قراءتو لمكتاب 
 : قكانيف إلىفكؿ عممية خمؽ تخضع بالضركرة ، ذلؾ في الظكاىر التالية

ؿ الزكجيف اثنيف يعبر تبرز مف خلب كؿ المخمكقات المادية كالمعنكية: ظاىرة زوجية -
، كفي الجماد بالمكجب كالسالب، كالحيكاف كالنبات بالذكر كالأنثى الإنسافعنيما في عالـ 

ليا متقابلبت عديدة كالرضى  كالإراداتكفي المشاعر ، كفي الأفكار بالصكاب كالخطأ
حكبة كىذه الظاىرة مص، كىذه الأزكاج ىي أدكات الخمؽ كآلاتو. كالسركر كالحزف، كالغضب

كاستعدادات جسدية كنفسية كبيئية تضمف عناصر ، في عالـ الحيكاف كالإنساف بحكادث نفسية
 . 2البقاء كالاستمرار

فالكشؼ عف ، الأسباب في نظر الكيلبني في علبقة مباشرة مع الله: ظاىرة السببية -
فعؿ  الأسباب في عالـ الخمؽ يؤدم إلى التعرؼ عمى الله مف خلبؿ صفة مف صفاتو أك عف

كىك ما ، كمعرفة الأسباب لا يعني القكؿ بفاعميتيا كقدرتيا عمى العطاء كالمنع. مف أفعالو
حتى يرل بعيف اليقيف أف مسبب الأسباب كمٌيا ىك ، أدل في بعض الأحياف إلى تعطيميا

 3.الله

تتميز المخمكقات بكحدة المنشأ كالمصير)كعلبقة الإنساف : ظاىرة الوحدة والتنوّع -
فالككف ىك الفضاء المكاني ، كتتنكع في الصفات كالكظائؼ، (عبكدية فيي علبقة بالككف
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كالإنساف ىك المكمٌؼ بالتعمير ، للئنساف كالذم يكفر لو شركط الكجكد كالبقاء كالاستمرار
 . 1كالاستخلبؼ

تخضع لقكانيف ككنية كسنف  الإنسافظكاىر الككف كأحكاؿ : 2ظاىرة السننية والقانون -
لتغير كالتحكؿ كالانتقاؿ بيف عالمي الغيب كالشيادة تحكمو قكانيف ثابتة كسنف فا، إليية

 . كحركة التاريخ كمجراه يؤكد ذلؾ. محكمة

الخمؽ عممية مستمرة تشمؿ كؿ الكائنات كتشمؿ : ظاىرة استمرارية الخمق وتطوره-
شار مالؾ بف حيث أ-كالحيكاف كالمجتمعات كالحضارات كالأمـ بالإنسافأطكارا متعددة تتعمؽ 

كالاستمرارية تعني معرفة قكانيف التغير كالتقدـ -ما يعرؼ بدكرة الحضارة إلىنبي كابف خمدكف 
 . 3كالنيكض كالانحطاط كالسقكط

كأبدع ، كفي أحسف صكرة ركبَّو.خمؽ الله الإنساف في أحسف تقكيـ: حسن التقويم -ج
. ى البنية المادية كالمعنكية معاكمظاىر التكريـ في تقكيـ الإنساف اشتممت عم، فأحسف خمقو

أف الله ككٌف الإنساف تككينا ذاتيا متناسبا .»..: كيشير النص التالي إلى ىذه المعاني مجتمعة
مؽ لو نكعو مف الإعداد لنظامو كحضارتو فحسف التقكيـ لا يتعارض مع شرؼ  .4«مع ما خي

ماؿ كالترقي الذم يمكف أف التكميؼ لما فيو مف التكريـ الإليي الذم يؤكد عمى مقاـ الاكت
إف العبادة بيذا المفيكـ تصبح تكجٌيا »: كارتبط كؿ ذلؾ بعبادة الله تعالى، يبمغو الإنساف

مستمرا نحك الله بالخضكع كالمذلة بحيث يككف الله ىك اليدؼ المبتغى في كؿ سمكؾ كفي 
 . 5«كؿ فكر
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ٹ لقرآف الكريـ في الآيةيقرر النجار أف معنى الشيادة الذم يشير إليو ا: الشاىدية-د

ڤ  ڤ  ڤ  ڤ  ڦ    ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  ڄ  ڄڃ  ڃ   ٹ چ

ڃ  ڃ  چ  چ       چ  چ  ڇ  ڇ  ڇ  ڇ     ڍ  ڍ  ڌ  ڌڎ  ڎ  ڈ    ڈ  ژ  ژ  

( تبيٌف 143)البقرة چڑ    ڑ  کک  ک  ک      گ  گ  گگ  ڳ  ڳ  ڳ   ڳ  ڱ  ڱ  
كفي  .1«مسمميف مع الآخريف مف الناستمثٌؿ منيجا متكاملب في التعامؿ الحضارم لم»: أنيا

يؤكد النجار أف الشيادة عمى الناس ىي ركف أساسي في فقو ، تحميمو لمبدأ الشاىدية
تمؾ ىي الشيادة  »: ينشأ التحضٌر الإسلبمي إلا بيا كلا التحضٌر كلا تتحقؽ ىذه الشيادة

كتطبيقا في السيرة ، عمى الناس التي يقكـ عمييا التحضٌر الإسلبمي تأسيسا في مبادئ الديف
، إنيا شيادة تنطمؽ مف تصكٌر عقدم للئنساف الذم خمؽ لمنعمة.العممية لمحضارة الإسلبمية

ـ تكريما مّْؿ الأمانة تعظيما، ككيرّْ كبناء عمى ذلؾ فاف التحضٌر الإسلبمي يشيد عمى ، كحي
ميغ تمؾ الحقائؽ ثـ شيادة عمى النٌاس بتب، الناس بشيادة العمـ بحقائؽ الديف كالككف كالناس

صلبح كنشر لمخير شيادة عدؿ في المكقع الكسطي بيف المتطرفات في ، تبميغ إنقاذ كا 
فانو لا ينيض تحضٌر ...ىذه ىي شيادة التحضٌر الإسلبمي عمى النٌاس. ..الأفكار كالسمكؾ

لا فيك تحضٌر غير إسلبمي، إسلبمي إلا عمى أساسيا كفي ىذا السياؽ يؤكد .2«...كا 
 بالإنساففي الجيكد الجارية في العالـ لمرقيٌ  الإسلبميةركرة أف تنخرط الأمة الكيلبني ض

حيث ، كفؽ ما يقتضيو مبدأ الشيادة عمى الناس، كتطكيره كالتفاعؿ مع الأحداث العالمية
عمينا أف ننظر إلى التطكرات الجارية في "قرية الكرة الأرضية"نظرة متحررة مف عقد »: يقكؿ

 .3«...شيداء عمى الحؽ، كسطاء بيف الناس، كالجمكد كضيؽ الأفؽ السمبية كالسكداكية

لمقياـ بميمة  الإنسافينطمؽ المنيج التربكم في القرآف مف تأىيؿ : الاستخلاف-ق
مف خلبؿ عممية تربكية منيجية ىادفة متدرجة ليصبح قادرا  الإنسافأم تمكيف ».. ، الخلبفة
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نيجي ىادؼ في المجاؿ الذم ينسجـ عمى تحقيؽ تمؾ الأىداؼ بما يبذلو مف جيد م
 .1«كمؤىلبتو النفسية كالفكرية الفطرية منيا كالمكتسبة

كعقيدة التكريـ ىذه »: نتبيف أىمية ىذه العقيدة في تشريؼ الإنساف كتكريمو، مف ىنا
، خطيرة الشأف في أثرىا التربكم حينما يتبناىا الإنساف بالإيماف بعد استيعابيا بالتمثٌؿ كالكعي

زاء ، بالغ الأىمية في مكقؼ مف يتبناىا ليا فعلبفاف  سكاء مكقفو الداخمي إزاء الله تعالى كا 
زاء البيئة الككنية، نفسو كذلؾ يعني أف التسميـ بيذه 2«. أك مكقفو الخارجي إزاء المجتمع كا 

كلتحقيؽ الغاية مف كجكده ييفضي إلى تحقيؽ جممة ، العقيدة كمبدأ أساسي في تربية الإنساف
 : 3لأىداؼ منيامف ا

كالإيماف بالنفس فيك ، أم تنمية الشعكر بقكة الذات، إقرار التكازف في ذات الإنساف-
 كه يعد أىـ الدكافع لبناء الحضارة. مفتاح التكازف في الشخصية كمعقد الفاعمية في المحيط

مص مف كالتخ. الفعالية في التعامؿ مع الككف بالاستثمار كالعمارة رىينة الإيماف بالعزٌة-
 . العكائؽ التي تمنع التحضٌر

كأنو ، مف خلبؿ استشعاره أنو خميفة الله، استثمار قدرتو في ما ينمٌي الكجكد الإنساني-
 .كائف ذك رسالة خلبفية

 : الشيود الحضاريالتربية الحضارية و : ثانيا

كيؼ نبني ، إف السؤاؿ الحضارم عند عبد المجيد النٌجار ىك سؤاؿ تربكم بالأساس
بالفعؿ التربكم كبناء سؤاؿ الإنساف عند عبد المجيد النٌجار اف الحضارة؟ حيث يرتبط إنس

كتتحدد حركة الإنساف الكجكدية في . ضمف حركة الترقي الإنساني لمتحضٌر، الإنساف الجديد
ودائرة ، الذم كمٌفو بالقياـ بميمة الخلبفة دائرة علاقة الإنسان بالله تعالى: الدكائر الثلبث
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التي  الطبيعية ودائرة علاقتو بالبيئة. بني الإنساف أفرادا كفئات كمجتمعات بغيره من علاقتو
كلذلؾ فاف البناء الإيماني لمحضارة . الميمة ىي المسرح المادم الذم يتـ عميو انجاز ىذه

يمكف أف ك  كما قرٌره الكحي قد جاء مؤسسا عمى أصؿ متيف في كؿ دائرة مف ىذه الدكائر
كالشيادة ، صكؿ حسب تمؾ الدكائر بالاستخلبؼ في الأرض في الدائرة الأكلىنترجـ ليذه الأ

كتعتبر ىذه الأصكؿ المعالـ . عمى الناس في الدائرة الثانية كالارتفاؽ الككني في الدائرة الثالثة
  1. الأساسية لمنيج الحضارة الإسلبمية

 : الاستخلافية التربية الحضارية-1

كىذا يعتمد . ارم يتجو إلى إعادة إنتاج عكامؿ التحضٌرإف الفعؿ التربكم ىك فعؿ حض
بالنسبة »: عمى مراعاة القكاعد المنيجية لمتحضٌر التي عمى أساسيا يتـ الترقي الحضارم

فانو حينئذ ينطمؽ في البناء ، لممجتمع الذم اعتنؽ التعاليـ الإسلبمية كاتخذىا أساسا لمحياة
 2«. كمنيجية شمكلية كاقعية تكحيدية، كبتعارؼ اجتماعي، بقكاـ في ذاتية الفرد

كبقدر ما تتكفر . بعكامؿ بيئية كعقدية كنفسية كاجتماعية»: فالتحضٌر ىك فعؿ محككـ
فالنجار ، كعميو. 3«شركط معينة في نطاؽ تمؾ العكامؿ بقدر ما ينمك التحضٌر كيتطكر

يرفض ك ، نسانيتويسعى إلى بناء مفيكـ لمتحضٌر يؤسس فيو لمفيكـ جديد للئنساف يحقؽ لو إ
كأف »: كلذلؾ يحدد مقياسا قيميا لمتحضٌر حيث يقكؿ، التحضٌر الذم يحقؽ الترؼ المادم

، المقياس الحقيقي في ذلؾ إنما ىك ما يتحقؽ لمناس مف الأمف كالاطمئناف كالتآخي كالتعاكف
 . 4«فأيما تحضٌر تحققت فيو تمؾ المعاني فيك تحضٌر حقيقي

كلذلؾ فاف قياميا يككف رىيف ، ظاىرة إنسانية إرادية»: ريخمص النجار إلى أف التحضٌ 
كما أف ، تدخؿ في أغمبيا ضمف نطاؽ الإرادة الإنسانية عمى سبيؿ التحصيؿ كالكسب عكامؿ
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كبيذا المعنى ، عكامؿ تداعييا أيضا تدخؿ في نطاؽ الكسب الإرادم للئنساف في أغمبيا
كلكنيا أسباب إرادية ، بقانكف الأسباب محككمة تدخؿ ظاىرة التحضٌر الإنساني ضمف دائرة

ذا شاء أف ينحدر في حضارتو فانو ينحدر، فإذا شاء الإنساف أف يتحضر، كليست حتمية ، كا 
فالتربية  1«. العاـ الذم يدكر فيو الكجكد كمو تمؾ مسؤكليتو التكميفية في نطاؽ القدر الإليي

أك في ارتكاسو ، التحضٌر كنمائوأم أنٌيا الفاعؿ المؤثر في نشكء ، ىي المسؤكلة عف ذلؾ
ر ييقاس بالقيـ التي تغرسيا التربية في إنساف الحضارة، كانحلبلو . كىك رىيف تفاعؿ فالتحضُّ

 : العناصر التالية

 عامؿ الفكرة.------------ فكرة عف الكجكد كالحياة

 عامؿ الدافع الحضارم.--------الدافع الذم يجعؿ تمؾ الفكرة فاعمة في الكاقع

 عامؿ البيئة الطبيعية.---------------بيئة طبيعية تستجيبي لإرادة التحضُّر

فيذه التربية . ييدؼ النجار في تحقيؽ نمكذجو المعرفي إلى تربية الإنساف تربية حضارية
يد لمتعمير في كيجت، أف يعمؿ عمى تحقيؽ الشاىدية عمى الناس تقتضي مف الإنساف المسمـ

إف صمة الإنساف بالككف عقديا »: فإبداع الإنساف متكقؼ عمى صمتو بالككف. الأرض
كمقدار ، كمعرفيا كأخلبقيا ىي التي تحدٌد إلى حد كبير في قكتيا كضعفيا درجة فعاليتو فيو

   2«. إقبالو عميو للبستثمار كالتعمير
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ي في عكامؿ الانجاز كالشيكد الحضارم عند إف العنصر الأساس: التربية البيئية-2
النٌجار ينطمؽ فكرة محكرية كىي التربية البيئية كىك ما يؤكد مقصد الاستخلبؼ في فمسفة 

 البيئة؟ما علبقة التربية بفالسؤاؿ  .الحضارة الإسلبمية كفي اتجاه أسممة المعرفة

ف التحضٌر ىك إ»: الإجابة عف ىذا السؤاؿ متضمنة في تعريفو لمتحضر حيث يقكؿ
ذك مكاصفات خاصٌة في علبقة أفراد المجتمع بالأرض التي ، كضع مف الاجتماع الإنساني

بحيث تثمر ىذه العلبقات كميا نمطا مف ، كعلبقة ىؤلاء الأفراد ببعضيـ، يعيشكف عمييا
 .1«الحياة تنمك فيو المكتسبات المادية كالمعنكية متمكٌنة بألكاف مختمفة مف حضارة إلى أخرل

كىك ما يترجـ مفيكـ ، أف علبقة الإنساف بالأرض تشير إلى علبقتو بالبيئة، يتبيف مف النص
كالعمؿ  .كعلبقتو بغيره مف الأفراد تعكس مفيكـ التربية الاجتماعية، التربية البيئية عند النجار

مى أك ما يس، عمى النمطيف مف التربية البيئية كالاجتماعية ىك الذم يدفع إلى فعؿ التحضٌر
 .بالمدافعة الانجازية

اىتـ النٌجار بمشكمة البيئة بشكؿ أساسي في مشركعو التربكم بسبب الكضع الذم آلت 
علبقة الناس بالطبيعة اتسمت بالعداء الألد. »: لأف، مف تأزـ بالبيئة الإنسافعلبقة  إليو

                                                           
 .19، مرجع سابؽ، صفقو التحضٌر الإسلبمي، عبد المجيد النجار 1

 الحضارة

 التربية
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 كنعمككمكىبة العقؿ تجعمنا نتفكؽ ، ظركؼ كجكدنا جزء منيا "نزكات الطبيعة" فنحف مف
عمييا. كمف ثـ حاكلنا أف نحؿ معضمة كجكدنا بنبذ رؤية الخلبص المتمثمة في الانسجاـ بيف 
الجنس البشرم كالطبيعة كاتجينا نحك إخضاعيا كقيرىا كتحكيميا لخدمة أغراضنا. إلى أف 

. كىك ما يضعنا في عمؽ المشكمة 1«أصبح ىذا القير مرادفا مع الكقت لتدمير الطبيعة
ما يطرأ عمى البيئة مف عطؿ في أداء ميمتيا في »: لتي يصفيا النجٌار بقكلو أنياكا البيئية

سكاء أكاف ، كذلؾ بأم سبب مف الأسباب، إنماء الحياة كرعايتيا كعمى رأسيا حياة الإنساف
. إف معالجة النٌجار 2« انييارا في مككناتيا أك اختلبلا في تكازنيا أك اضطرابا في نظاميا

 : تقكـ عمى منطمقات عقدية كثقافية خاصة منيالمشكمة البيئة 

، عمى بعد ركحاني معتبر»: فيي تقكـ، بالبيئة الإنسافمراعاة البعد الركحي في علبقة 
فيتعامؿ ، الإليي قييا بالعمـ كالإتقاف كالرحمة كالجماؿتحكميا كتكجييا كاسطة مف التجمٌي 

 .3«الإنساف معيا إذف عمى كحي مف تمؾ المعاني الركحية

: تقكـ عمى تصكٌر ثقافي أم تنظميا العلبقة بيف الإنساف كالبيئة في التصكٌر الإسلبمي
جممة الأفكار كالتصكٌرات التي تحكـ علبقة الإنساف بالبيئة كىي بالضركرة ينشأ عمييا »

التصكٌر الثقافي ف. إذف 4«كيكتسبيا مف منظكمتو العقدية التي تحكـ فكره عف طريؽ التربية
تصكر انفردت بو الشريعة الإسلبمية التي تعمؿ عمى تكجيو السمكؾ البيئي كترشيد لمبيئة ىك 

الأكٌؿ : فكانت العلبقة التي تحكـ الإنساف بالبيئة تتحدد في عنصريف، الانتفاع مف مقدراتيا
كالتعامؿ مع البيئة برفؽ مف خلبؿ حفظ مقدراتيا كصيانتيا ، الانتفاع بمقدراتيا الكميٌة كالكيفية

 5.ارتفاؽ البيئة-مح الاتفاؽ الككنيفساد كىي العلبقة التي اصطمح عمييا النٌجار بمصطعف ال
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حيث يؤكد عمى ، اتسمت نزعة عبد المجيد النجار بالإنسية حتى في تعاممو مع البيئة
فيك الذم يضمف ، فالككف لـ يكجد إلٌا مف أجؿ الإنساف. ضركرة التربية البيئية أك الككنية

كما ذلؿٌ الله تعالى قكانيف الككف »: كتحقيؽ الغاية مف كجكده. في العالـكجكده كاستمراره 
فانو سخرٌىا أيضا لاستمرار حياة الإنساف كسيركرتيا لتحقيؽ ، لاستقباؿ الكجكد الإنساني

فقد خمؽ الله تعالى المكجكدات كصرٌؼ شؤكنيا بحيث تستجيب لنزكعو إلى حفظ ، غايتيا
كالى قدرتو عمى التعامؿ العمراني مع الطبيعة ، الأرض كالى انجاز خلبفتو عمى، حياتو

تربية نفسية ذات أثر ايجابي فعٌاؿ في التعامؿ »: فالتربية البيئية ىي. 1«تعاملب ايجابيا فعالا
مف شأنيا أف تنقذ الإنساف مف أكضاع مرذكلة في علبقتو بالككف كثيرا ما ، مع البيئة الككنية

ىذا 2«. ة لتصكرات فمسفية كعقدية لمنزلة الإنساف في الككفكقعت فييا مجتمعات كأفراد نتيج
القمؽ الناجـ عف علبقة الإنساف بالطبيعة كالذم أدت إليو النماذج المعرفية كالفمسفية في 

 . السياؽ الغربي كالتي تؤكد في كؿ صكرىا أنيا كانت علبقة صراع

نساني جديد يبمكر  ينتيي النجار إلى صياغة مفيكـ أخلبقي، مف تحميؿ ىذه العلبقة كا 
، تراعي حقيقة أف الإنساف ىك خميفة الله في الأرض، في الإنساف نظرتة الأخلبقية كالإنسانية

ذا ما رسخ فيو أنٌو »: فيك المؤتمف كالمسؤكؿ كالمكمؼ بالتعمير كالخلبفة، كأنو حامؿ رسالة كا 
ذا ما ، عمى عميومع ىذا الككف مف كشائج القربى فانو الأعظـ منو كالمست مع ما يجمعو كا 

كعطائو إذا ، مستجيبا لفعاليتو إذا فعؿ، مييأ لكجكده، اعتقد أفٌ ىذا الككف ليس إلا مسخٌرا لو
كالاندماج معو بما يتجو ، انٌو حيف ذلؾ سيجد نفسو في خضـ التفاعؿ مع الككف، استعطى

كأرشدت إلى ، كذلؾ ما ىدفت إليو التربية القرآنية، بو إلى أف يككف خميفة الله في الأرض
 3«.سبيؿ تحقيقو
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يجب كضع خريطة للؤفكار ، تحقيؽ ىذه القيـ العميا كترسيخيا في السمكؾ الإنسانيك     
كليست الفكرة عامؿ إنشاء أكلي »تتضمف البرنامج التربكم المراد تطبيقو لقياـ الحضارة

يث بح، بؿ ىي أيضا عامؿ صياغة لمبناء الحضارم في جميع جكانبو، لمحضارة فحسب
يقكؿ . 1«تظؿٌ بعد الإنشاء الأكؿ تكيٌؼ كؿ التداعيات الحضارية المادية كالمعنكية بحسبيا

أصبح مف الضركرم أف ندرج في كامؿ الدٌكرة التعميميٌة عمـ البيئة كننزٌلو »: ادغار مكراف
بيف ىذا العمـ ييحًؿُّ مف جديد العلبقة الجذريٌة الرٌابطة  كبالفعؿ فإف .عمى أنٌو مادة كاممة

 2«.الطٌبيعة كالثقافة كبيف الإنسانية كالحيكانيٌة

لذا يجب ، فالتربية البيئية تحدد علبقة الانساف بالمحيط الذم يمارس فيو دكرتو الكجكدية
إفٌ عمـ البيئة ييعدُّ »: أف تيحظى بالاىتماـ الكاسع ضمف الدكائر الفكرية كالتربكية كالسياسية

كىك . منظكماتيٌة لككنو يتٌخذ مف مفيكـ المنظكمة البيئية أساسا لولتعمُّـ المعرفة ال أداة مثاليٌة
لأنٌو يستنفر المعارؼ مف الجغرافيا ، أيضا أداةه مثاليٌةه لممعرفة العابرة للبختصاصات

كعمـ الجراثيـ كعمـ النٌباتات كعمـ الحيكانات كمف ، كالجيكلكجيا كالمناخ كالفيزياء كالكيمياء
، كبيذا الرٌبط ييمكٌننا ىذا العمـ مف تبيُّف المشاكؿ الحيكيٌة.. . حك متزايدالعمكـ الإنسانية عمى ن

كبيف الإنسانية ككطنيا ، العاجمة المتعمٌقة بالترٌابط المعقٌد ىك الآخر بيف الإنساني كالطٌبيعيٌ 
تتيح لنا »: فالمعرفة البيئية معرفة حيكيٌة كضركريٌة في النظاـ التربكمٌ لأنٌيا. 3«الأرض
نا إلى نعًيى التٌدىكر الحاصؿ في الكتمة الحيكيٌة كالمنعكس عمى نحك أكثر فأكثر كتحفٌ  زي

كىك ما يدفعنا إلى اتخاذ التٌدابير . خطكرة عمى الحيكات الفرديٌة كالمجتمعات كعمى الإنسانية
نا دائما بترابطنا الحيكمٌ مع الطٌبيعة التي ني  .4«الضركريٌة في ىذا الشأف قبؿي فعمـ البيئة ييذكرُّ

 . عمى إفسادىا
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التربية البيئية لأف البيئة الطبيعية تمثؿ عنصر حيكم كىاـ ضركرة يؤكد النجار عمى  
تككف عامؿ تحضٌر حينما تتكٌفر عمى إمكانية الاستقرار  »: لمتحضٌر كبناء الحضارة فيي

قبميا إلا بجيد إنساني يثمر مف  كالاستثمار مع تكفرىا أيضا عمى قدر مف التأبي فلب تنفسخ
كذلؾ حتى يككف فييا ما يستثير ىمة الإنساف الذىنية ، العطاء الذم يككف بو التحضٌر

فالحضارة ثمرة في  .1«كالدافع إلى العمؿ كالانجاز، كالعممية فيتككف لديو النزكع إلى المغالبة
 كليذا ينبغي تنشئة الفرد عمى الإقباؿ عمى البيئة .كجو مف كجكىيا لعلبقة الإنساف بالككف

كىذا يتكقؼ عمى ما يتكلد لدل الفرد مف ، كالاستثمار فييا كتنميتيا بيدؼ التعمير كترقيتيا
عف طريؽ الفعؿ الذم يقكـ بو المربي مف خلبؿ النظاـ  .دكافع نفسية كاجتماعية لمعمؿ

 .التربكم المحدد

ىتماـ كمبررات القكؿ بالتربية البيئية عند النجار ىك ما نصٌ عميو الشرع مف النظر كالا
بالككف  الإنساففعلبقة ، بالبيئة لأنيا تمثؿ المستقر كمصدر الحياة بالنسبة لمكائف الإنساني

كالفكرة الدينية ىي التي تدفع إلى العمؿ عمى تطكير الطبيعة بغرض  ىي علبقة عقدية
يككف حمكليا ، إف الفكرة حينما تحؿ في النفس حمكلا إيمانيا »: حيث يقكؿ، الاستثمار فييا

الإيماني لمفكرة إنما ىك ذلؾ  كالحمكؿ، يماني ذلؾ ىك الدافع النفسي لمعمؿ الحضارمالإ
الكضع الذم تكتسبو في النفس بالغا فييا مف العمؽ درجة تصبح بيا مسيطرة عمى كؿ كياف 
الإنساف فتكجٌو قدرات ذلؾ الكياف تكجييا مكحدٌا نحك العمؿ الانجازم لتحقيقيا في 

يئة الطبيعية حينما تحؿٌ في نفس محؿٌ الأداة المسخٌرة مف أجؿ تنفيذ ككذلؾ فاف الب.الكاقع
تككف عامؿ جذب كترغيب لاستثمارىا كالتعمير  الفكرة في غير ما استنقاص أك استيكاؿ فإنيا

 . 2«فييا

القكؿ بالتربية البيئية ىك الدافع إلى التأصيؿ التربكم لعلبقة الإنساف ، كمف جية أخرل
ىذه العلبقة التي فقدت مبررات  .جميو في معنى التسخير عند الكيلبنيكىك ما نست بالككف
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، حيث تظير العلبقة بيف الإنساف كالطبيعة علبقة صراع كسيطرة، كجكدىا في التربية الغربية
أمثاؿ رينيو دكبكا الذيف ، كتأكد ىذا الطرح عمى لساف فلبسفة الغرب كالمدافعيف عف البيئة

خضاع العقؿ الإنسانيتنبيكا إلى أف أىداؼ الإن ، كتغيير ذلؾ. ساف ىي قير الطبيعة كا 
 .1يتطمب تبني أخلبقا اجتماعية جديدة

 : رة المقاصد التربوية في فقو التحضمنظوم: ثالثا

رفع  إلىكىذا ما دفعو ، يؤكد النَّجار عمى ضركرة تفعيؿ المقاصد في السمكؾ التربكم
قد يحسف أف تيدرج » : فإنو، الإنسانيلسمكؾ الدعكل بضركرة تجديد عمـ المقاصد في دائرة ا

التي جاءت بيا  للئنساف..ضمف الرؤية الشمكلية . المقاصد الكمية التي ىي أصكؿ المقاصد
في دكائر متكاسعة  الإنسافتحقيؽ مصمحة  إلىفقد جاءت ىذه الشريعة تقصد ، الشريعة

اتبتدئ بقيمة كجكده كال ، كبكجكده مجتمعا، كجكده فرداكتمرٌ ب، غاية مف حياتو باعتباره نكعن
كفي كؿٌ دائرة مف تمؾ الدكائر جاءت الشريعة ، لتنتيي إلى كجكده كائنا في محيط مادم

مؽ  . 2«تحفظ الإنساف فييا ليقكـ بدكره الذم مف أجمو خي

كىي أداة بناء ، فالتربية حسب النٌجار ىي الأداة الأساسية لتبميغ الديف كحفظ مقاصده 
بناء الإنساف ىك بناء لأف  3يف كالعمؿ بمقتضياتو في السمكؾ العممي.الفيـ الصحيح لمد

كتيساىـ ، بعد أف أصابيا الكىف كالضعؼ، لمحضارة التي تساعد عمى أف تنيض بيذه الأمة
كىك ما يمكف بمكغو بربط السمكؾ  في ترشيد الحضارة الغربية فيما أصابيا مف أزمات.

 : التالية ةالإنسانيالمقاصد في الدكائر ب التربكم

كتقكـ خلبفتو ، ىك خميفة الله الإنسافلقد نصَّ الشرع عمى أف : دائرة الاستخلاف-1
مرجعية الحضارة »: فمبدأ الاستخلبؼ يعني أف، بتنفيذ مراد الله تعالى كفؽ منيج الاستخلبؼ

ينطمؽ الانجاز الحضارم  في جميع مظاىرىا الماديٌة كالمعنكية ىي مرجعية دينية الإسلبمية
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ره مف تصكٌر لمكجكد يقكـ عمى الو كاحد يتصّْؼ  الإيمافبمقتضاىا مف  بالعقيدة فيما تقرّْ
كمرحمة ثانية ، كتصكٌر لمحياة يقكـ عمى أنَّيا مرحمة أكلى يككف فييا التكميؼ، بالكماؿ المطمؽ

صمة رسالة يحمميا إليو  كربٌو يقكـ عمى أنيا الإنسافيككف فييا الجزاء. كتصكٌر لصمة بيف 
  1«.رسكؿ ليككف بمقتضاىا عبدا لله دكف غيره

فالمقصد التربكم مف تحقيؽ الاستخلبؼ ىك تعمير الأرض كالحفاظ عمى مقدراتيا 
دكف ضرر. فالحضارة تيمثؿ ما صنعو الإنساف مف خلبؿ حركتو الكجكدية في ، كالانتفاع بيا

فالمقصد  الاجتماعي.غاية الخلبفة في بعديو الفردم ك  الإنسافأم تحقيؽ  علبقتو بالككف.
مف تحقيؽ ما فيو خيره كمصمحتو بتحقيؽ  الإنسافىك تمكيف  الإسلبميةالأعمى لمشريعة 

المقصد العاـ  إف» : غاية كجكده كىي الخلبفة في الأرض كيتفؽ ىذا مع تحديد ابف عاشكر
مف التشريع فييا ىك حفظ نظاـ الأمة كاستدامة صلبحو بصلبح المييمف عميو كىك نكع 

كيشمؿ صلبحو صلبح عمقو كصلبح عممو كصلبح مابيف يديو مف مكجكدات ، نسافالإ
 2«.العالـ الذم يعيش فيو

الشيادة عمى الناس ىك الركف الآخر الذم تقكـ عميو : دة عمى الناسايدائرة الش-2
ييعد مف أىـ البحكث التي ، كدراسة مركباتو الإنساففالبحث في طبيعة ، الإسلبميةالحضارة 
كيقرر اريؾ فركـ أف الإنساف ، المعاصر في كؿ أبعاده كأدكاره الإنسانيمييا الفكر يشتغؿ ع

حيث انحمت الركابط العائمية ، المعاصر قد ضيَّع دكره الحقيقي في بحثو عف الرفاه المادم
مكسكـ بالانقساـ كالخسة » : إنو، فيك يعيش حالة مف القمؽ المستمر كالعزلة، كالاجتماعية

قد ، كالحؽ يقاؿ، لكنو، .فقدى الإنساف العصرم أف يصبح فردنا.منو ذرةن لا فردنا. المذاف يجعلبف
في ىذه الحالة زاد الإنساف  .3«اءر ذرةن يجرم تقاذفيا إلى الأماـ كالى الك ، أصبح ذرةن قمقة

المعاصر شغفا بالماؿ كرأسمالو ىك الذم ييحدد تصكره عف الحياة كالكجكد كىك ما جعمو 
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كىذا ما يجعمو خطيرا عمى نفسو كعمى الآخريف. كيعيش ، ره مف الأشياءييصبح شيئا كغي
بؿ الأىـ مف ذلؾ ، في ظؿّْ لا إنسانية كضعيـ الراىف كالخطر ليس المادم فقط *الاغتراب

كأصبحت ، فالنيضة الإنسانية ممكنة، كمو الخطر الركحي الذم يقكدىـ إلى اغتراب كامؿ
لذا يجب أف تيبنى الحضارة الإسلبمية عمى مبدأ  .ممكسةفكرة الإنسانية التكاممية حقيقية م

 كىذه الشيادة تقكـ عمى العمـ كالتبميغ كالعدؿ.، الشاىدية عمى الناس

يشير ىذا المعنى في المنظكمة الفكرية عند عبد المجيد : دائرة الارتفاق الكوني-3
بالككف كالتي يحكميا النجار إلى فقو التحضٌر الإسلبمي في التعامؿ الككني علبقة الإنساف 

 : 1الأساس العقدم. كيتحدد معناه المغكم في

 الرفؽ الذم ىك المطؼ بالشيء ضد العنؼ. : الأكؿ-

كنعني بو ، الانتفاع كالاستعانة. فمادة )رفؽ( جامعة لمعنييف الانتفاع كالمطؼ: الثاني-
 2ييا مف الفساد.كلكف في رفؽ يحافظ عم، استثمار الطبيعة الككنية كالانتفاع بمقدرّْاتيا

يرل إنساف التربية الإسلبمية فيو شكاىد" ما أخبر بو الكحي كيطمئف -مختبر-فالككف
إلى"صدؽ" ما جاء بو الرسكؿ )صؿ الله عميو كسمٌـ(. ففي الككف يشيد إنساف التربية 
الإسلبمية دقة خمؽ الكائنات كقكانيف كجكدىا كتقمب أحكاليا كثمرات الانتفاع بيا. كمف خلبؿ 

ذا الشيكد يتحقؽ إنساف التربية الإسلبمية مف عظمة التربية لعكالـ الإنساف كالحيكاف ى
كالنبات كالجماد. فإذا كانت علبقة الإنساف بالككف يحكميا التصكر العقدم كالذم يتككف 

كالتسخير ىي التي تشكٌؿ المنحى الحضارم لممسمميف في سعييـ ، كالاستعلبء، الكحدة:»مف
كاف كعييـ بيا أعمؽ كانت فعاليتيـ الحضارية أثرل كأنضج.. . كلا يمكف ككمما ، الحضارم

كذلؾ في كؿٌ مف محكرمٌ ، أف يقكـ تصحيح كالاستنياض ليذه العقيدة الككنية في العقكؿ
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. يستفيض النجار في 1«كعلبقة الرفؽ، علبقة الانتفاع: العلبقة بالككف مف الكجية الإسلبمية
رل أف التربية البيئية ىي تربية الإنساف عمى الارتقاؽ الككني شرح عقيدتو التربكية التي ت

كأم إفساد ليا ىك إفساد لعلبقتو بخالؽ ، فيك جزء منيا، بحيث ييراعي البيئة التي يعيش فييا
فكاف كاجبا عميو أف يعيش فيو كفقا لمبدأ الرفؽ ، ىذا الككف كالذم سخرٌه للئنساف للبنتفاع

 كالانتفاع بو.

فالبيئة الطبيعية ىي ، بالككف الإنسافمثؿ الأصؿ العقدم الثقافي لعلبقة يي كىك بذلؾ  
بالبيئة  الإنسافالمسرح الذم يتـ عميو أداء ميمة الخلبفة كالتعمير. لذا يمزيـ أف تككف علبقة 

فحينما تيصبح ثقافة عقدية مف شأنيا أف تجعؿ الإنساف يتصرَّؼ في البيئة ، قائمة عمى الكئاـ
فا رفيقا  2يجرم عمى منيج الأخكة كالرحمة كالعطؼ. تصرُّ

 

 

 

 

 

 

 

 

مصدر التأصيؿ في  ننتيي إلى أف، بعدما أبرزنا المقاربة المعرفية في التأصيؿ التربكم
كتتناكؿ كؿ ما يتعمؽ ، نظر النَّجار ىك الشريعة الإسلبمية لاشتماليا عمى كؿ كجكه الحياة
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كميا مستيدية بالشريعة كما يقتضي ذلؾ  لتككف الحياة»: بأحداث حياتو كمتغيّْرات كجكده
كذلؾ ما مف شأنو أف ييعمي مف أىمية ، الديف الإسلبمي بما بينيى عميو مف خاصية الشمكؿ

. فمحكر التجديد التربكم في نظره يستدعي الاىتماـ بعمـ 1«المقاصد في حركة التشريع
 المقاصد كتفعيمو في حياتنا. 

حيث يعتبر ىذا الأخير ، عند النجٌار ىك الإنساف المنطمؽ في محكر التأصيؿ التربكمك 
مف أبرز المفكريف في العالـ العربي كالمغربي عمى الخصكص كمف الذيف طرحكا سؤاؿ 

كانصبٌ جؿُّ اىتمامو عمى معالجة ىذه الأطركحة في سياقات مختمفة تيراكح كمٌيا ، الإنساف
فما ىي معالـ ، ني كالبناء الحضارمبناء المنيج التربكم الإسلبمي لتحقيؽ الاستخلبؼ الإنسا

 ؟التقاطع كالتجاكز في الطرح التأصيمي التربكم بيف النٌجار كالكيلبني

 : بين الكيلاني والنَّجارية المنيجية التكامم: رابعا

منيج يسمح بتنزيؿ  إيجادالقضية المفصمية في فكر الكيلبني كالنَّجار ىك العمؿ عمى 
أم لا ، الديف لا يمكف أف يككف بعيدا عف محاكلة فيـ الكاقع أحكاـ الديف عمى الكاقع. ففيـ

 -العقؿ المدرؾ-النص: خلبؿ حكار متفاعؿ بيف عناصر ثلبثة »: يمكف أف يتـ إلا مف
مف حيث ، كنكازؿ الكاقع كأحداثو. كفي ىذا التفاعؿ يتأمؿ العقؿ في مدلكلات النص الديني

 .2«ىي أحكاـ تقكيـ كاقع الحياة كترشيده

التي  كالقاسـ المشترؾ في ىذه المقاربة المنيجية لفعؿ المعرفة ىك محكر الكجكد سافالإن
درجة  إلىكالارتقاء بو  الإنسانيالكقكؼ عمى شرفية الخمؽ  تجعؿ مف التكحيد جكىران في

رجاعكطبيعة تككينو.  الإنسافأم ضركرة امتلبؾ تصكُّر صحيح عف حقيقة ، الكماؿ سبب  كا 
عدـ امتلبؾ » : إلىمرده بالنسبة لكمييما  الإنسانيرل عف تمثُّؿ الكاقع فشؿ التصكُّرات الأخ
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 ارتدت في كثير مف الأحياف إذا، كعكامؿ تفاعلبتو، كلعناصر تككينو، تصكُّر عميؽ لطبيعتو
صلبحوبالخسراف فتفشؿ في تغيير الكاقع   .1«كا 

كقد ، يو الشاىديةلا يختمؼ النجار عف الكيلبني في أف الككف ىك المختبر الذم تتحقؽ ف
ففي »: كيتبيف ذلؾ في قكؿ الكيلبني، اعتنى الله بتربية الككف كالعالـ كما اعتنى بالإنساف

الككف يشيد إنساف التربية الإسلبمية دقة خمؽ الكائنات كقكانيف كجكدىا كتقمب أحكاليا 
ف عظمة كمف خلبؿ ىذا الشيكد يتحقؽ إنساف التربية الإسلبمية م  كثمرات الانتفاع بيا.

    . 2«التربية الإليية لعكالـ الإنساف كالحيكاف كالنبات كالجماد...

 ىك القاسـ المشرؾ في فمسفة التربية عند كمييما.  كالاىتماـ برعاية البيئة كصيانتيا 
كبيا يحقؽ ارتقائو الحضارم ، كفييا يضمف بقاءه، لأنيا الكسط الذم يعيش فيو الإنساف

الإنساف المعاصر مف إفساد كخراب في بيئتو بسبب التربية القائمة  رغـ ما ألحقو، كالإنساني
التربية المعاصرة رفعت كفاءة الفرد الإنتاجية كالاستيلبكية لكنيا لـ تكفر لو » : عمى ذلؾ

مف ذلؾ ما تسببت بو الشركات الفرنسية ، البيئة المنشكدة فخمقت مشكلبت بيئية خطيرة
خشاب كالسجائر كالرز في افقار التربة الافريقية كاخلبؿ العاممة في افريقيا مثؿ شركات الأ

 واكتشفلؾ التناسؽ بيف الإنساف كالبيئة ما . كدليؿ ذ3«التكازف في بيئتيا مما أدل إلى الجفاؼ
دقة التناسؽ كحكمتو في تعايش ىذه العكالـ ككيؼ أف تدخؿ »: مف (Ecology)عمماء البيئة

العلبقات القائمة بيف ىذه العكالـ كتنعكس نتائج ىذا الإنساف يخؿ بالتكازف البيئي كيفسد 
التداخؿ بأفدح الأخطار عمى حياة الإنساف كعمى الحياة مف حكلو كتملؤ بيئتو بالتمكث كتكجد 

، فالعلبقة بيف الإنساف كالبيئة محككمة بضكابط شرعية 4«.الأمراض ما لـ يعرؼ مف قبؿ
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دكف إرىاؽ مقدّْراتيا ، في الأرض بالاستثمار حيث دفع التكجيو الإسلبمي الإنساف إلى السعي
 أك الإخلبؿ بتكازنيا.

كىك ، يتفؽ الكيلبني كالنٌجار حكؿ كضع تصكر عقدم للئنساف يؤسس لمتصكر التربكم
 مف حيث أنو محكر الشيكد الحضارم مصدر الرؤية الإسلبمية المتكاممة لحقيقة الإنساف

بدأ الكجكد كغايتو ىي الناظـ المنيجي أم أف كحدة التصكر حكؿ م كعنصر الاستخلبؼ.
براز كينكنتو كالإنساف ىك الركف المؤسس لكؿ تصكر ، لبناء أم رؤية فكرية عف الإنساف كا 

 فيك جكىر التأصيؿ كغايتو.، فمسفي لمتربية أك في نظرية المعرفة
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نطق من م -التجديد التربوي والانجاز الحضاريالطيّب برغوث : المبحث الثالث
 : إلى فعل الانجاز المدافعة والتجديد

كىك فعؿ ، التربية كفعؿ حضارم مف *ينطمؽ التجديد الحضارم عند الطيٌب برغكث
المضغة »: كالعناية بصقؿ القمب لأنو ييشكّْؿي ، للئنساف الإنسانيبالعمؽ  الإحاطة يتجو إلى

الفكرم كالسمككي  كتيخرجي جيده، المركزية التي تكازف طاقات كأبعاد الكياف البشرم
كالحفر  الإنسافؿ لمتربية يقكـ عمى بعث الطاقة الركحية في فالفعؿ الأكٌ . 1. «..كالاجتماعي

تيا فما ىي عناصر الانجاز ، يعتبر الديف ىك العنصر الأكؿ الشاحف ليا إذ، في مكامف قكَّ
حضارم لمطيٌب لممشركع ال كالتربكية كما ىي الدلالات المعرفية الحضارم في الفعؿ التربكم؟

 برغكث ؟

 : مقوّمات الفعل التربوي في الانجاز الحضاري: أولا

يؤكد الطيٌب برغكث عمى ، كغيره مف المفكريف الذيف انخرطكا في ىذا الاتجاه: الدين-1
المككٌف »: فيك، دكر الديف في بعث أم منظكمة فكرية ذات مضاميف أخلبقية كتربكية

كمصدر لتكليد كتكجيو الطاقة الركحية في ، نيةالإنساالجكىرم مف مككنات الطبيعة 
 الإنسافظاىرة ككنية تحكـ فكر  »: ىك كما يقكؿ عنو مالؾ بف نبي إذ. 2«الإنساف

كبالنظر لأىمية ىذا العنصر في  .3«كما تحكـ الجاذبية المادة كتتحكـ في تطكرىا، كحضارتو
                                                           

تحصؿ ، ( في قرية شعبة الزيتكف دائرة رأس العيكف كلاية باتنة1951الطيب بف المبارؾ برغكث مفكر جزائرم مف مكاليد)  *
تخصص في الدراسات العميا في فرعيف ، ( مف جامعة قسنطينة1979جتماع)( كالميسانس عمـ الا1975عمى البكالكريا في)

( تكلى عدة مناصب بيداغكجية. 1987درٌس بجامعة الأمير عبد القادر بقسنطينة)، الإسلبميةعمـ الاجتماع كالعمكـ 
كلو في ، ت الدكليةشارؾ في العديد مف المؤتمرا، النركيج إلى( ثـ 1996سكريا) إلىلأسباب سياسية ىاجر الطيب برغكث 

التأليؼ باع كبير. كمف أىـ مؤلفاتو سمسة آفاؽ في الكعي السنني كالتي يطرح مف خلبليا نظريتو في فمسفة الحضارة 
المعاصرة الطيب برغكث  الإسلبميةسة الفمسفية الحضارية االدر ، نظر الصالح سمصارأ كنظرية التدافع كالتجديد.، كالتاريخ
-2014، الإسلبميةكالاجتماعية كالعمكـ  الإنسانيةكمية العمكـ ، في فمسفة الحضارة جامعة باتنة ماجستيرأطركحة ، نمكذجا
 (.438ص، 215

 .49صمرجع سابؽ، ، للئنساف الإنسانيالتجديد الحضارم كالعمؽ ، الطيٌب برغكث 1
 .49ص، نفسومرجع ال 2
  .196الظاىرة القرآنية، مرجع سابؽ، ص، مالؾ بف نبي 3
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البيداغكجي الأساس »  :أداء حضارم مرتقب يؤكد الطيٌب برغكث أف الديف أك الكحي ىك
الكحيد لتكليد الطاقة الركحية في الإنساف كتكجيييا بفعالية نحك تحقيؽ تكازف الكياف 

 .1«كالتي بيا تتحقؽ إنسانية الإنساف، كالتحقؽ الشمكلي بمعاني العبكدية لله تعالى، الإنساني

نحك تحقيؽ  الإنسافالمنيجي كالمعرفي لحركة  الإطارفالديف أك الكحي ىك الذم يحدد 
محصمة تفاعؿ »: مف الناحية السيكلكجية كالحضارية ىك الإنسانيفالفعؿ ، الانجاز الحضارم

فيككف ذا مردكدية اجتماعية ، مع سنف الآفاؽ كالأنفس كاليداية كالتأييد الإنسانيالجيد 
 .2«عندما تستكعب دكرة انجازه بأصالة كفعالية كاطراد، كحضارية خصبة

كالركحية في  الإنسانيةعمى أىمية الديف في ترسيخ القيـ يؤكد الطيب برغكث ك 
ركح المعرفة المنشئة : إف ىذا القرآف لا يمنح كنكزه إلا لمف ييقبؿ عميو بيذه الركح»:الإنساف

 -كلا كتاب قصة كتاريخ، كلا كتاب أدب كفف، لمعمؿ. انو لـ يجئ ليككف كتاب متاع عقمي
فأم  3«.ليككف منياج حياة. منياجا إلييا  خالصا إنما جاء -كاف كاف كؿ ىذا مف محتكياتو

منظكمة قيمية تتجرد مف عنصر الديف كتعمؿ عمى استئصالو مف تصكراتيا كمبادئيا الفكرية 
كبيف التاريخ ، فيك يعمؿ عمى ترسيخ فعؿ الانفصاؿ كالانفصاـ بيف الركح كالسمكؾ

المكجية التي  الإقصاءحظ حركة كالحضارة. كالتأمؿ في الحضارة الغربية كقيميا السائدة يلب
أخلبقية ، الإنسانيةتمارسيا حركة الفكر الغربي في فصؿ الديف عف كؿ مفاصؿ المعرفة 

 فالمراد الديف ىك نظاـ الحياة الكامؿ الشامؿ لنكاحييا مف الاعتقادية كالفكرية .كانت أك عممية
 .4كالخمقية كالعممية

ة المرجعية العقدية كالفكرية المؤطرة لعممية أم قك : قوة القدوة المنياجية النموذجية-2
يتكفر عمى منظكر مرجعي ككني سنني شمكلي  فالإسلبـ، كالتجديد كالإصلبحالتغيير 

                                                           
 .67ص، مرجع سابؽ، للئنساف الإنسانيالتجديد الحضارم كالعمؽ ، كثالطيب برغ 1

  .65ص، نفسومرجع ال  2
 .15ص، 1979، 6ط، دار الشركؽ، (القاىرة -يركت)ب، معالـ في الطريؽ، سيد قطب 3
 .129صمرجع سابؽ، ، المصطمحات الأربع، أبك الأعمى المكدكدم 4
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الكبرل التي تشغؿ دائرة  الأسئمةعف  الإجابةفيك كحده يممؾ عناصر ، متكامؿ كمتكازف
كيحددىا في ما يسميو ، يةكتؤثر عمى مصيره كتيحدد فعالية المداكلة الحضار  الإنسانيالكجكد 

مف أيف جئت؟ كفراغ ، فراغ البداية الكجكدية أك المأتى البشرم »: الفراغات الككنية الخمسة
أك لماذا أنت ىنا في الأرض؟ ، أك مف أنت؟ كفراغ الكظيفة الكجكدية، الطبيعة الكجكدية

الى أيف تمضي  أك، أك كيؼ تؤدم كظيفتؾ الكجكدية؟ كفراغ المصير الكجكدم، كفراغ الأداء
 .1بعد المكت؟

ة النبكية النمكذج العممي الذم ييترجـ كيؼ ر تمثؿ السي: قوة القدوة البشرية النموذجية-3
ّـَ نقؿ حيّْز التجسيد  إلى، الفكرة مف حيز النظرية المجردة كالكعي الشعكرم العميؽ بيا: ت

ييمثؿي حركة ، لعمؿ بواف فيـ السيرة النبكم كا 2الفكرم كالسمككي العممي النمكذجي ليا.
تتكامؿ فييا معطيات العقيدة مع معطيات الفكر كالعبادة كالتربية كالسمكؾ ، حضارية شاممة

كالعلبقات الاجتماعية في علبقاتيا مع الفرد كمع غيره مف الأفراد المجتمع ككذلؾ الحضارات 
نا تكمف فاعميتيا كى، كأيضا في علبقتو مع بقية مككنات الطبيعة كالككف الأخرل، الإنسانية
 التربكية.

ينتقد الطيب برغكث النزعة ، ككعيا منو بأىمية الديف في انجاز كتحديد مسار الحضارة
كاستئصالو مف مظاىر  الاجتماعية الغربية كالحركة الكضعية التي استماتت في عزؿ الديف

كيبرز ، تياكيحمؿ مآلات ىذه الفمسفات في صدعيا لمديف كمكجو لتصكرا الحياة الاجتماعية.
 قدف» : بالتعبير عف ذلؾ بقكلو، فشميا في البحث عف مصادر بديمة كمعكض عف الديف

الحاجات الركحية العميقة  إشباععجزت كمية عمى الصعيد الفكرم كالفمسفي كالبيداغكجي في 
كتحقيؽ تكازف قكاه الركحية كالعقمية كالجسمية كشحذىا في ، كملؤ الفراغ النفسي لديو للئنساف

                                                           
، 2019الجزائر، دار النعماف لمطباعة كالنشر، ، في السيرة النبكية الإصلبحفقو منياج  إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 1

 .22ص
 .22ص، المرجع نفسو 2
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كأضعؼ الفعالية الحضارية ، الذم عرضيا للبىتلبؾ كالتآكؿ الذاتيالأمر ، لاتجاه الصحيحا
 1«.بمفيكميا الشمكلي التكاممي لدل الإنساف المعاصر

 : بناء الإنسان وتأىيمو لمقيام بالدورة الانجازية -ثانيا

، تماعيةالنفسية كالتاريخية كالاجضركرة فيـ أبعاد الإنساف أماـ  ىذا التصكر يضعنا 
بناء عمى ما ، فكرم كالذم يتطمب عملب استشرافياكىذا ينطمؽ مف ضركرة صياغة الإطار ال

فما ىي ، تقدـ يتـ استنطاؽ أسس النظرية التربكية كمشركع التأصيؿ الذم عمًؿى عميو الباحث
عناصر بناء النظرية التربكية كالرؤية الحضارية كفؽ السننية الككنية في مشركع الطيب 

 ث؟برغك 

  : الإنسانشروط بناء -1

صمحت صمح  إذاالمضغة التي » : فيك كؿ بناء حضارم رأسماؿىك  الإنسافيعد 
ذا، المجتمع كمو كحكـ عمى ، كبارت نيضتو الحضارية كتبخرت، فسدت فسد المجتمع كمو كا 

التي  ىي»: . فالمعرفة الحقيقية2«الإنسانيةنفسو بالتبعية كالميانة الحضارية المزرية بالكرامة 
في أنظمتو الثقافية كالسياسية  الإنسانيةكتمكنو مف تمثؿ ىذه ، الإنساف إنسانيةتكتشؼ 

كىك ما يجب أف يشكؿ المنظكر الجديد لممنظكمة كالاجتماعية كالاقتصادية كالركحية...
 .3«اليداية كالتأييدك  تكسيع مجاؿ المعرفة إلى سنف الأنفس مف خلبؿ، المعرفية برمتيا

ا ، الطيٌب برغكث بالتربية كجعميا مف أكلكياتو في مشركعو الحضارماعتنى كلقد  كىذا لًمى
: حضارم إقلبعكىي المبنة الأكلى في أم ، كتييئتو الإنساف إعدادليا مف دكر أساسي في 

ىك أف الأخطاء التي تحدث في بدايات حركة الإقلبع ، ىنا إليومما يجب الانتباه إف ف»
 –لأف تأثيراتيا السمبية تتضاعؼ مع مركر الكقت ، ة قاتمةتعتبر أخطاء مفصمي، الحضارم

                                                           

 .100ص، مرجع سابؽ، للئنساف الإنسانيالتجديد الحضارم كالعمؽ الطيب برغكث، 1 
 .35ص، نفسومرجع ال 2
 .39ص،  نفسومرجع ال 3
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جياضيا أحيانا إلىكتؤدم  -إذا لـ يتـ اكتشافيا كتداركيا فكرا ، تعكيؽ مسيرة النيضة بؿ كا 
كىذا  .1«كفي نيضات إنسانية كثيرة في التاريخ، كما حدث في نيضتنا الحضارية الحديثة

كالتجديد الحضارم يجب أف تعتني الاجتماعي أف أم حركة لمتغيير الثقافي أك  إلىيشير 
 بالتربية مف حيث ككنيا الفعؿ الأكؿ الذم يخضع لو الإنساف في طريؽ النيضة الحضارية.

يتضح مف النصكص السابقة أف الفكرة الأساسية في مشركع الطيٌب برغكث ىي البحث 
فما ىي  ،ككضع تصكرات كاضحة كدقيقة حكؿ مفيكمو كقدراتو كخصائصو الإنساففي 

 في المشركع الحضارم عند الطيّْب برغكث؟ الإنسانيشركط البناء 

 إلىيتكجو الفعؿ التربكم عند الطيٌب برغكث : الإنسانيةالتوازن في الشخصية  -أ
تحقيؽ التكازف السمككي كالفكرم كالنفسي كالاجتماعي فيك الكفيؿ بتحقيؽ فعالية الأداء 

 بيف العكامؿ الجسدية كالنفسيةكؿي متكامؿ  الإنساف ةفإنساني .كالحضارم المتكامؿ  الفكرم
كييشكّْؿ البعد الركحي بالنسبة لمطيب برغكث العنصر الأساسي في تحقيؽ ، كالعقمية كالركحية

يمكف تصكٌر أم نظاـ تربكم أك اجتماعي دكف العناية  كلا الإنساففي  الإنسانيةالخاصية 
فات المادية كالكضعية التي أسقطت الجانب كىك البعد الذم أىممتو الفمس، بيذا الجانب

 2.الركحي كأبقت عمى الجانب المادم الاستيلبكي

 إنسانيكبناء مجتمع ، المتكازنة كالمتكافقة ذاتيا أكلا الإنسانيةحيث ييشكٌؿ بناء الشخصية 
محكر اىتماـ الكعي السنني كمشركع الخريطة السننية ، متكازف كمنسجـ كحيكم كفعاؿ ثانيا

 الإنسافمف  كينطمؽ ىذا المشركع، نظكمة الحضارية التي يؤسس ليا الطيب برغكثفي الم
كىذا ، الإنسانيةيرتبط بناء ىذه الشخصية »: حيث .رأسماؿ حقيقي يجب الاستثمار فيو فيك

لا بمدم القدرة عمى تحقيؽ التنمية المتكاممة ، كىذه الحضارة الإنسانية، المجتمع الإنساني

                                                           
ص ، الجزائر، 2017، 6ط، دار النعماف لمطباعة كالنشر، بناء الأسرة المسممة طريؽ النيضة الحضارية، الطيب برغكث 1

 .28-27ص
 .45ص، نفسومرجع ال 2
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كالاستثمار الشامؿ كالمتكامؿ لمممكات كالقدرات ، لمشخصية الإنسانية الشاممة كالمتكازنة
 1«كالإمكانات كالفرص المتاحة لمفرد كالمجتمع.

الكظيفة الأساسية التي تضطمع بيا التربية ىي تحقيؽ الكماؿ : التربية الروحية-ب
ك تحقيؽ التكازف في كتكثيؽ الصمة بيف العبد كربٌو. كالناتج الأكٌؿ لمتربية الركحية ى، الإنساني

كمنحو القدرة عمى فعالية الأداء كالانجاز. يرتبط الانجاز الحضارم ، الفعؿ الإنساني كفعاليتو
القادرة عمى » : فيي، للئنساف بالمستقبؿ كاعتماد المنظكمة الثقافية الككنية المرجعية لممجتمع

الاجتماعية كالحضارية الشاممة منح الإنساف القدرة عمى تحقيؽ ىذه التنمية الإنسانية الذاتية ك 
 2«. كالمتكاممة

تحقيؽ الفعالية كقدرتو ل للئنسافتشكؿُّ الطاقة الركحية القكة الدافعة : الطاقة الروحية-ج
ىناؾ حيث يكمف جكىر ، الحقيقي الإنسانيىك عمقو  الإنساففالبعد الركحي في »: الانجازية

التي تمنحو ، الكامنة الإيمانيةكتتجمع طاقاتو ، كتستقر قيـ الخير في نفسو، إرادتوفطرتو كقكة 
قكة التكاصؿ كالاحتماؿ كالمكابدة كالتجاكز كالاختراؽ كالاستثنائية ..أك ما ينعتو القرآف بالتأييد 

 .3بصكرة استثنائية الإنسافالله سبحانو كتعالى جيد حيث يضاعؼ ، كالمباركة

المستمدة مف المرجعية  الإنسانيةتعكس فمسفة الطيب برغكث نزعتو : الإنسانية القيم-د
تحقيؽ التكامؿ  إلىك)السنة( كالذم ييدؼي مف خلبلو  )القرآف( في مصدرىا الرئيس الإسلبمية
ككيانو مف  الإنسافتستقر في نفس  ترسيخيا ىي تمؾ التي إلىكالقيـ التي يرمي ، المعرفي

ثيؽ بسنف التسخير في كاتصاؿ ك ، ككعي عميؽ" بدكرتو الكجكدية"، يقيف مكيف بالله تعالى

                                                           
الجزائر، دار النعماف لمطباعة كالنشر، ، خريطة المقاصد الكميٌة في القرآف الكريـ إلىسنني  الطيب برغكث، مدخؿ 1

 .27ص، 2017
 .27ص، المرجع نفسو 2
 .46ص، مرجع سابؽ، لإنساني للئنسافالتجديد الحضارم كالعمؽ ا، برغكثالطيٌب  3
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بحيث يشكؿ ذلؾ كمو مكجيات التفكير كالسمكؾ كالأداء ، الأفاؽ كالأنفس كاليداية كالتأييد
 .1في الحياة الإنساني

الارتقاء  إلىىي البعد الجكىرم في كؿ مشركع ييدؼ  الإنساف فإنسانية
كىكيتو  نيتوإنساكىك  الإنساف...البعد أك العمؽ الأساس كالجكىرم في حياة »:بالإنساف
بؿ بغناه كرفاىيتو النفسية كالركحية ، التي لا تتحقؽ برفاىيتو المادية فحسب، الآدمية

، كتزكيتيا، الإنساف إنسانيةفتنمية  كالأخلبقية كالسمككية كالاجتماعية السامية كذلؾ..
، عامةكالككف  كالطبيعة كالإنسانيةلمنفس كالآخريف كالمجتمع  الإحسافقمـ  إلىكالارتقاء بيا 

 2.«ىي المعيار الحقيقي الذم تقاس بو الحضارات كالنجاحات

 : في المشروع التربوي عند الطيب برغوث التسخير منظومة سنن: ثالثا

بصياغتو لما أسماه بمنظكمات  رؤيتو التربكية الحضاريةكلقد دعّـَ الطيٌب برغكث 
 لككنية لمخلبفة البشرية في الأرضالسننيٌة الككنية الكمية كالتي تيشكؿ الميزانية التسخيريٌة ا

كالتي تشكؿ في مضمكنيا جممة المقاصد التربكية التي تحقؽ الكعي بسنف التسخير 
كاعتبرىا القانكف الذم تنطمؽ منو عممية البناء كالانجاز الحضارم كالتجديد ، كالاستخلبؼ

ى كعي يجب عمى عممية التغيير كالإصلبح كالتجديد الحضارم أف تككف عم»: التربكم
كبالآلية السننية الكمية الكظيفية المنتظمة الفاعمة فيو. كلا شؾ أف القرآف كمنظكمة ، عميؽ بو

 3.«لـ يخؿ مف قصدية تأسيس كعي الإنساف بذلؾ، سننية ككنية كمية متكاممة

 : المقاصد التربوية وسنن التسخير -1

، طة لحياة الإنسافكتتمحكر الدائرة المقاصدية التربكية حكؿ أربع دكائر فاعمة كضاب 
 : 4تتمثؿ في

                                                           
 .48ص، مرجع سابؽ، التجديد الحضارم كالعمؽ الإنساني للئنساف، برغكثالطيٌب  1
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كالكشؼ عف آليات كقكانيف عممو ، منظومة سنن الله في الآفاقب تأسيس الوعي -
كىك ، كاستثمارىا في تطكير حياتو.يساعد عمى تنمية علبقة العبكدية بالله كتكثيؽ الإيماف بو

ئو   ئو  ئۇ  ئۇ  ئۆ  ئۆ   ئۈ  ئۈ  ئې  ٹ ٹچ  ما أشارت إليو الآية الكريمة

متئى  ئى  ی  ی  ی  ی           ئج  ئح  ئم   ئې  ئېئى    (.53: )فصّْ

كىي منظكمة تسخيرية ككنية كمية منظومة سنن الله في الأنفس ب تأسيس الوعي-
تتعمؽ بسنف إدارة الحياة الإنسانية كضبط السمكؾ الفردم كالجماعي كتكجييو نحك خمؽ آليات 

فقد القدرة عمى التحكـ -لؾ بف نبيبتعبير ما–فإنساف مابعد الحضارة ، بناء الفعؿ الحضارم
 في منظكمة ىذه القكانيف كتسخيرىا في تكجيو دكرة الحضارة. 

كالتي تيطمؽ عمى الديف المينزَّؿ عف ، منظومة سنن الله في اليدايةب تأسيس الوعي-
كقضايا العقيدة ، كتجيب عف الأسئمة الككنية الكبرل الميتعمقة بعالـ الغيب، طريؽ الكحي

 كالأخلبؽ كثكابت الفطرة كأصكؿ الاجتماع الحضارم. كالعبادة 

كالتي تيرافؽ الفعؿ الإنساني في مختمؼ ، منظومة سنن الله في التأييدب تأسيس الوعي-
كطبيعة ىذه المنظكمة تيظير ، مراحؿ دكرتو الانجازية. كترتقي بو إلى أعمى مستكيات فعاليتو

 از كظيفتو الاستخلبفية. مراحؿ العممية التربكية الحضارية للئنساف لانج

اليدؼ المشترؾ مف العمؿ التربكم كمشركع فمسفي ىك بناء الإنساف الجديد المؤىؿ لأداء 
أدكاره الاستخلبفية كالحضارية في الدكرة الحضارية الجديدة. كلقد عبَّر عف ذلؾ "الطيّْب 

، نفس كاليدايةفإذا استثمر ما بيف يديو مف معطيات سنف الأفاؽ كالأ»... : برغكث في قكلو
اكتممت شركط ، ثـ انتقؿ إلى استثمار معطيات سنف التأييد، بالكفاءة كالفعالية المطمكبة

كاطراد تأثيره عمى حركة المدافعة كالمداكلة ، كتعاظمت فعاليتو، " لفعموالدورة الانجازية"
عمى . أم أف الفعؿ الحضارم كالدكر الاستخلبفي للئنساف يتكقؼ 1«الحضارية في مجتمعو
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كالفعؿ التربكم يجب أف يشتغؿ عمى ىذه المنظكمات كالكعي ، مكقفو مف ىذه المنظكمات
 بمخاطر تجاىميا. 

كسنف الأفاؽ  الإنسانييقكـ الفعؿ الحضارم المتكازف نتيجة لمتفاعؿ بيف الجيد     
 سافالإنالانخراط في الفعؿ التربكم يشكؿ حاجة ضركرية لبناء . فكالأنفس كاليداية كالتأييد

تجديد الطاقات كىك الفعؿ الذم يقتضي ، كتقكيـ مشركع الحضارة كانجاز الدكرة الحضارية
رسـ معالـ المشركع التربكم  إلىالسير في ىذا الاتجاه يقكد ، لتحقيؽ الفعالية كالإرادةالحيكية 

حياءالمتكامؿ  فعف طريؽ التربية أك ، الجيكد التربكية بغرض الجديد الشمكلي التكاممي كا 
كفعاليتيما  إرادتيماكبقدر ما تشحذ ، كيجدد المجتمع نفسو، يجدد الفرد ذاتو...»: التنمية

كبقدر ما تعظـ فعالية كتكاممية ، بقدر ماتتـ عممية التنمية المتكازنة ليما أكلا، الحضارية
أف نجاح أم مشركع  إلىالنص يشير  تأمؿ ىذا. 1«الحضارية بعد ذلؾ ثانيا انجازيتيما
تحقيؽ النيضة كالأداء الحضارم لمفرد كالمجتمع يتكقؼ عمى تحميؿ كفيـ منظكمة تربكم في 

دراج، السنف الككنية التكاممية المعرفية في كؿ خطاب تربكم الذم ينطمؽ في مرجعيتو  كا 
 .كالككف كالحياة للئنسافالرؤية الككنية  إلىالمعرفية 

في  الإنسافكالذم ينطمؽ منو  ىي التي تحقؽ المنظكر الككني المرجعي القرآنيةفالرؤية 
كضماف الفعالية ، الإنسانيةتحقيؽ التكازف في الشخصية ك  لنفسو كلمحياة كالككف. رؤيتو

كأبرز ىذه النماذج )قصة سيدنا يكسؼ عميو السلبـ( كالذم ، الإنسانيالنمكذجية في الفعؿ 
عمى تجاكز  منحتو الطاقة الركحية قدرة كفعالية في الانجاز كالشاىد عمى ذلؾ قدرتو

 .2المادية التي تعرض ليا في حياتو كالإغراءاتالضغكطات النفسية 

فًؽ في اختياره كيتعمؽ بسيدنا مكسى عميو  الطيب برغكث أما النمكذج الثاني فمقد كي
حيث اندفعت الطاقة الركحية لتمتدد لتشمؿ المجتمع الفرعكني كتحقؽ في أكساطيـ  السلبـ

                                                           
، الجزائر، دار النعماف لمنشر كالتكزيع، منظكر سنني ككني متكازف إلىالتكاممية المعرفية كالحاجة ، الطيب برغكث 1

 .7ص، 2017
 .56ص، مرجع سابؽ، للئنساف الإنسانيديد الحضارم كالعمؽ التج، الطيب برغكث 2
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ؿ النفسي كالركحي الع لتستنير ك  ميؽ لينجح الكعي في تحقيؽ التكاصؿ بينيـ كبيف اللهالتحكُّ
ىي » : فالتربية التي كسيمتيا التقكل .1كقيـ التقكل عقكليـ كتتجمى في أنفسيـ قيـ الإيماف

، التي تجدد فيو ركح الحيكية كالاندفاع، عبر شحذ قكاه الإرادية، التي تحقؽ إنسانية الإنساف
كالانشداد المستمر إلى الأىداؼ كالغايات ، مغالبة الضعؼك ، كقكة المكابدة كالاحتماؿ

كترشيد ذلؾ كمو ليتحرؾ في الاتجاه الصحيح المتناغـ مع سنف الآفاؽ كالأنفس ، المنشكدة
 2«.كاليداية كالتأييد

بمغة فمسفية عميقة  تتميَّز  اأنييلبحظ عمى المنظكمة الفكرية التربكية لمطيٌب برغكث ما 
ككاف ، مختمؼ في صكرتو كمضمكنو عف النماذج الفكرية المعاصرة لوكأداء منيجي متسؽ ك 

مة تعكس فمسفتو الحضارية كرؤيتو لو أداء تربكم مختمؼ في صياغة نظرية تربكية مؤصٌ 
الككنية ذات الطابع السنني. كلقد اجتيد البرغكث في صياغة مشركع فكرم حضارم بأبعاد 

مات تربكية  .كمقكّْ

يتضمف منظكر سنني شامؿ كمتكامؿ يحكـ سمكؾ  لقرآف الكريـيؤكد الطيب برغكث أف اك 
فالقرآف لو كظيفة ، البشر كيقكد سيره عمى خط الخيرية كالعبكدية كالعالمية كالإنسانية كالككنية

كلقد انتقد الباحث النظرة الانتقاصية كالتجزيئية لمقرآف الكريـ كعدـ تكظيفو في بناء ، ككنية
ىك أف يعطى عنو ىذا ، بالقرآف الكريـخطر ما تصاب بو العلبقة كمف أ»: النظريات التربكية

بكؿ ما تحممو مف خصكصية ، كتينزع بو عنو قداستو، الانطباع الذم يمسٌ بمصداقية
يضعو في ، كاعجازية كقيمة كحجية كسمطة كصحة كصلبحية كنفكذ عابر للؤزمنة كالأمكنة

ؿ ىجرة القرآف ىي مرد كأف حث رل البالذا ي 3«.المقاـ المرجعي الأكؿ في الحياة البشرية
فالمرجعيات الككنية المؤثرة عمى الفكر كالسمكؾ »: الأزمات التي يعيشيا الإنساف المعاصر

ما أف تككف ، إما أف تككف مطابقة لسنف الله في الخمؽ، كالعمؿ كالكضع الإنساني عامة كا 
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لنيضة كالمداكلة الحضارية مناقضة ليا. فاف كانت مطابقة ليا فإنيا تقكد باستمرار إلى ا
إذا ما تـ مطابقة الفكر كالجيد الإنسانييف معيا بشكؿ صحيح كفعاؿ. ، المتكازنة الصاعدة

فإنيا تقكد إلى الضعؼ كالتقيقر الحضارم لممجتمع كالأمة مع ، كأما إف كانت مناقضة ليا
 1«.مركر الكقت

فاف نجاح أم نظاـ  رغكثكفقا ليذه الرؤية الككنية السننية التي يؤسس ليا الطيب ب
تربكم يتكقؼ عمى تحقيؽ الكعي بالخريطة المرجعية السننية الككنية الكمية لمقرآف الكريـ فيي 

كىي أساس كؿ تغيير لمفرد كالمجتمع يمكنو مف تجديد نفسو كتجديد ، الناظمة لحركة الحياة
 فعاليتو الفكرية كالنفسية كالركحية كالسمككية كالاجتماعية.

الخريطة العامة لممؤثرات السننية الكمية الناظمة لحياة الأفراد كلحركة التاريخ الكعي ب-
تعتبر المقصد الأساس مف كؿ الخبرة المعرفية البشرية. فالكعي بالنكاظـ السننية ، كالحضارة

كىك  ىك اليدؼ الأكؿ مف التعميـ كالتربية كالتثقيؼ كالتجريب كالتثاقؼ.، الكمية لحركة الحياة
 2كىذا الكعي يتشكؿ كينمك عف طريؽ التربية كالتعميـ.، شكّْؿ بؤرة الكعي السننيالذم يي 

محكر اىتماماتو كالعنصر المحكرم الذم  إفيؤكد الطيب برغكث ، في نفس السياؽ 
كىك ما جاء في ، نظريتو التربكية ىك تأسيس الكعي بالمنظكمة السننية الكمية تقكـ عميو
إعادة عرض ىذه الخريطة السننية الكمية بشكؿ جزئي أك فإنني أحرص عمى » : سياؽ قكلو

حتى ترسخ في ، كالتذكير بيا في غالب دراساتي كأعمالي الفكرية كالتربكية عامة، كمي
 3«.كيرتكز عمييا السمكؾ كالعمؿ، كيستقر عمييا التفكير، الأذىاف
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 : الخريطة السننية الكونيةب  الوعي أىمية تأسيس-2

ث أف ترسيخ الكعي بالخريطة المعرفية الككنية أمر بدييي ملبزـ الطيب برغك  لا يشؾ
، كطبيعة حاجاتو الكجكدية، مجبر بحكـ تككينو العقمي كالنفسي فالإنساف، الإنسانيلمكجكد 

أف يؤسس لنفسو خريطة معرفية عف نفسو كعف ، حة عميومّْ كالمي ، كالأسئمة الكبرل المحيطة بو
 .1مصيره بعد نياية كجكده الدنيكم في الأرض كعف، كعف مكقعو في الككف، كجكده

تندرج محاكلاتو في دائرة تأسيس الكعي كبناء ك ، في بناء رؤية تأصيمية كىك ما ساىـ
كالعمؿ الذم ساىـ بو في حقؿ ، الفيـ الإنساني مف أجؿ الانخراط في انجاز الدكرة الانجازية

مباحث فمسفة التربية كفمسفة فمقد ربط بيف ، التداكؿ الإسلبمي ىك عمؿ تربكم بالأساس
كما ، التاريخ ليؤكد عمى أىمية الدكرة الحضارية كالسنف الككنية في تحديد مسار الإنساف

يلبحظ عمى الخط المنيجي في تحديد المنظكمة السننية التي عكؼ عمى صياغة تصكراتيا 
كينظـ ، رفلب يخمك كتاب كاحد مف طرح نفس الأفكا، كأفكارىا التكرار مف مؤلؼ إلى آخر

 الطيب برغكث إلى تيار التكاممية المعرفية كالانخراط في خط الرؤية السننية الككنية المكحدة.

ينطمؽ تأسيس ىذا الفقو مف الإعداد لو إعدادا منيجيا كفكريا : بناء الفقو الحضاري-3
ماتومف ك  يساىـ في تحقيؽ الانجازية لدل الانساف المسمـ كمعرفيا   : أكٌؿ ميقكّْ

ة تكييؼ دكر الأسرة ككظائفيا كفؽ إستراتيجية العبكدية كالخيرية كالعالمية إعاد 
كتقكـ عمييا رسالة ، كالإنسانية كالككنية التي تقكـ عمييا الخلبفة البشرية في الأرض ابتداء

يخ الكعي الرسالي لدل ترس بإعادة إلايتحقؽ  كىذا لا 2الإسلبـ كالأمة المسممة تبعا لذلؾ.
ا انصبٌ اىتماـ برغكث عمى الأسرة خاصة بعد أف فقدت بكصمة القيادة لذ، ىذه الأسرة

الأسرة في  إف» : المسممة قائلب الأسرة إليولممجتمع كلقد تحصٌر عمى ىذا الكضع الذم آلت 
تعاني مف نكاقص ، كفي المجتمع الجزائرم خاصة، المعاصرة عامة الإسلبميةمجتمعاتنا 

                                                           
 .25ص، مرجع سابؽ، خريطة المقاصد الكمية في القرآف الكريـ إلىمدخؿ سنني ، ب برغكثالطيٌ  1
 .40ص، مرجع سابؽ، بناء الأسرة المسممة طريؽ النيضة الحضارية: الطيٌب برغكث 2
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، المركزم في حركة النيضة الحضارية للؤمة أداء دكرىاتعيقيا عف ، كمشكلبت كثيرة ككبيرة
بسبب أمية ، النكاقص كالمشكلبت تضعضع الدكر التربكم الرسالي للؤسرة كفي مقدمة ىذه

كبسبب جاذبية النماذج الثقافية كالاجتماعية ، الكعي الديني كالتاريخي المستنير مف جية
جكة الحضارية المزدكجة التي تعيشيا كعمؽ الف، لمحضارة الغربية المعاصرة مف جية أخرل

كالتي تجد نفسيا معزكلة عف ركح كعمؽ ، المعاصرة مف جية ثالثة الإسلبميةالأجياؿ 
فيي تعيش في منطقة تجاذب حضارم ، المعاصرة في الكقت نفسو الإسلبميةالأصالة 

نطلبؽ كالا، كالعصر الإسلبـيحكؿ بينيا كبيف كصؿ نفسيا بركح كعمؽ ، تنافرم ىامشي حاد
  .1«نحك المساىمة الفاعمة في حركة النيضة الحضارية للؤمة

ييصكّْر فقو السنف الحضارية لحركة الاستخلبؼ البشرم في الأرض الذم يضعو 
فالاستثمار  .لمؤثرات القكيةالبرغكث الإسلبـ كرسالة إنسانية ككنية تكفرت عمى مجمكعة مف ا

ىك الشرط الأساسي في تحقيؽ  بالسنف لكعيالفكرم كالتربكم كالاجتماعي في مجاؿ بناء ا
مؿ التربكم عمى تييئة تمؾ يمكف أف يتحقؽ دكف الع كىك الأمر الذم لا، النيضة الحضارية

نجازية كلا تنمي قدراتو الا، فالتربية التي لا تمنح الفرد في المجتمع فقو الانجاز، الشركط
 .2ليست تربية حضارية الفعمية بشكؿ نكعي مستمر

ينفرد بمنظكمة مفاىمية كمنيجية فكرية ، المشركع الفكرم عند الطيب برغكث نخمص أف
حضارية لتحقيؽ النيضة ال أساسيتحدد خطا جديدا في ميداف التأصيؿ التربكم كعنصر 

: صلبحفالإ، حيث يقترف عنده منيج الإصلبح بفعؿ التأصيؿ كنظرية المدافعة كالتجديد.
تستيدؼ تحقيؽ التكازف في حياة الفرد ، ية متكاصمةعممية تجديدية شمكلية تكاممية منيج»

  3«.كرفع مستكل فعالية أدائيا الثقافي كالاجتماعي كالحضارم، كحركة المجتمع

                                                           
 .44ص، مرجع سابؽ، خريطة المقاصد الكمية في القرآف الكريـ إلىمدخؿ سنني ، يب برغكثالطٌ 1
دار ، الجزائر، منظكر سنني قرآني مقاصدم، حركة المداكلة الحضارية كشبكة القكانيف الكمية المؤثرة فييا، ب برغكثالطيٌ  2

 .182ص، 2019، النعماف
 . 41ص، مرجع سابؽ، الإصلبح في السيرة النبكيةمدخؿ إلى  فقو منياج ، ب برغكثالطيٌ  3
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 : التكاممية السننية بين الكيلاني والطيّب برغوث: رابعا

نلبحظ أف مشركع التأصيؿ عند الطيب برغكث لا يختمؼ عف المسار الذم ، مف ىنا
كيظير ذلؾ في البحث عف ، عمى رسمو  في محاكلتو لمتأصيؿ التربكم عمؿ الكيلبني

مطابقة الأفكار التربكية كالفعؿ الإنساني لمعطيات السننية المرجعية المكدعة في المنظكمات 
يعني حركة »: السننية الككنية الأربع باعتبارىا النكاظـ الحاكمة لمفعؿ التربكم. فالتأصيؿ

مف فطىر كثكابت ىذه المنظكمات كقؼ أك السمكؾ أك العمؿ...أك المتحديد مكقع الفكرة 
كالمكاقؼ  فكمما كانت ىذه الأفكاررجعية الحاكمة لمحياة البشرية...السننية الككنية الم

متكافقة مع سنف الله تعالى في الأفاؽ كالأنفس كاليداية كالتأييد كانت كالسمككات كالأعماؿ...
  .1«أصيمة

ىك الشرط الأساسي لمتأصيؿ. ؿ المنظكمة المعرفية لكمييما الذم ييشكالكعي السنني 
، كمية الأربعفإعادة التأسيس الكعي بحجية كسمطة المنظكمات السننية التسخيرية الككنية ال

كبمكغ منيج  ييعطي لكؿ منظكمة دكرىا المحكرم في عممية التأصيؿ.ك  بشكؿ تكاممي متكازف
كالتكاممية ، كالفعالية الانجازية، خلبقيةالعمؿ الصحيح لتحقيؽ لأصالة الفكرية كالأ

  2كالاطرادية التاريخية. ، الاجتماعية

مف حقكؿ  الذم ينطمؽ في تأسيسوالمشركع التربكم ىك مشركع لمتكاممية المعرفية 
 : معرفية مشتركة بيف

 التي تحدد الغايات كالأىداؼ كالكسائؿ كالأساليب لبناء الكعي الإنساني.: فمسفة التربية-

 قراءة سنف الله في الآفاؽ كالأنفس كاستثمارىا في بناء الكعي الإنساني.: فمسفة التاريخ-

تحديد شبكة العلبقات الاجتماعية المنسجمة المتكاممة الحيكية القكية : فمسفة الحضارة-
 كالتي تعد مرتكزا أساسيا لأية نيضة حضارية.

                                                           
  .49، صمرجع سابؽ، نحك رؤية سننية أشمؿ لمفيكـ الأصالة كالتأصيمية، رغكثالطيب ب 1
 .6ص، المرجع نفسو 2
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كيبدك كاضحا ، لنظرية التربكيةتشكؿ مكارد أساسية لصياغة ا يبدك أف العناصر الثلبثة
أف الكعي الإنساني كالمسألة الاجتماعية كتمبية الحاجات الحضارية لمفرد كالمجتمع ىي 

البعد الفمسفي لممشركع التربكم عند  إلىكىك ما يشير ، القاسـ المشترؾ بيف ىذه المياديف
نية التاريخية كأف ىذه النظرية تنطمؽ مف رؤية ككنية كالسن، كالكيلبني الطيب برغكث

كيترجـ البحث في ميداف فمسفة التربية المجاؿ التداكلي كالحقؿ العممي  كالمعرفية التكاممية.
الذم تيستنطؽ فيو مختمؼ الأفكار كالتصكرات النظرية فيي الإطار المعرفي الذم تيصاغ فيو 

تي تحكـ المعايير أما فمسفة التاريخ فيك ميداف السنف كاستنباط القكانيف ال، الأىداؼ كالغايات
التربكية كالقيـ الإنسانية كالأحكاـ التاريخية كذلؾ تتحدد الرؤية الككنية كتتحقؽ التكاممية 

 المعرفية. 

 : يالتداخمالنيج  إلى المعرفية يةمن التكامم: خامسا

قراءة منطمؽ الفكرة التي يؤمف بيا أصحاب ىذه النماذج المعرفية لا يدع مجالا لمشؾ 
لكنو يفتقر إلى السقؼ الذم ، ركع تربكم فكرم أصيؿ متكامؿ الأركاف كالأسسأننا أماـ مش
تمؾ الرؤل كالتصكرات لتحقيؽ فعؿ الإبداع العربي الإسلبمي كالمداكلة  دي يجمع كيكحّْ 

ككحدة المنيج ، كحدة التصكر لالحضارية كالفعالية الانجازية. كيظير التكامؿ عمى مستك 
 كحدة الغاية.ك 

يؤمف أصحاب الأطاريح الفكرية السابقة بأف النظرية : حدة التصورو أما من حيث -1
تؤمف بأف لمككف خالقا كاحدنا  »: ظرية لممعرفة تكحيديةيعتقد بنالتربكية تنطمؽ مف بناء مفتكح 

لا ، أحدنا ليس كمثمو شيء كلـ يحؿ في شيء كىك خالؽ كؿ شيء كىك عمى كؿ شيء ككيؿ
لا تحط بو العقكؿ كلا تدركو ، ىك المطيؼ الخبيرتدركو الأبصار كىك يدرؾ الأبصار ك 

كجعؿ الكحي مصدران إنشائيان أساسان ، الأفياـ حؽ الإدراؾ. استخمؼ الإنساف كعممو ما لـ يعمـ



 -نحو مقاربة معرفية لتحقيق التكامل التربوي في الفكر العربي المعاصر -من التنظير الى التأسيس: الفصل الثالث

250 

كف المعرفة السميمة التكحيد الخالص تتك إطاربقراءتيما في ، لمعرفتو كالكجكد مصدران مكازيان 
  1«.خلبؼ كالأمانة كالعمراف كالشيكد الحضارممعرفة التكحيد كالاست، دفةالرشيدة اليا

فجكىرية الديف كعقيدة التكحيد ىي المنطمؽ في كؿ تغيير كالكعي بسنف التغيير ىي التي 
ي لمكجكد ىي الخيط الناظـ فالكعي العقدم ككحدة التصكر الكمٌ ، تجمع بيف فرقاء المعرفة

، فالله ىك مصدر العالـ ايتولمتكامؿ المعرفي في رؤية أنطكلكجية حكؿ مصدر الكجكد كغ
  .كىك الفاعؿ المطمؽ في فعمو الذم صفتو الجماؿ كالجلبؿ مف خلبؿ تجميو في مخمكقاتو

كرؤية ابستمكلكجية تحدد أدكات المعرفة التي تجمع بيف الإيماف كالعقؿ. في نظرية معرفية 
كخميفتو ، فكة اللهص الإسلبـحيث جعمو »: كأكرمو الإسلبـالذم رفعو  الإنسافتربكية محكرىا 
كالتسميـ لو ، كأمر ملبئكتو بالسجكد أمامو، كسخٌر لو كؿ القكل الطبيعية، بيف الكائنات

المنظكمة المعرفية لممجاؿ التداكلي الإسلبمي العربي بحفظ  كىك ما يحقؽ كحدة 2.«بالعبكدية
مات ىذا المجاؿ كالتي ييعدُّ فييا القرآف كالسنة الأصؿ الأصيؿ كالثاب  ث غير المتغير.مقكّْ

تحقيؽ التكاممية المعرفية مف خلبؿ كحدة الرؤية الككنية التي تجمع ىؤلاء كفتح  إذف
التراث أك البيئة الفكرية  إلىسكاء بالعكدة ، لمتفاعؿ مع مشاريع تربكية أخرل إمكانات

 الأطركحات الغربية دكف إسقاط أكأك بالانفتاح عمى ، المعاصرة التي تشيد تناـ فكرم كاضح
يقينا مني بأف تقميد الآخر لا »: تقميد.كقد صاغ طو عبد الرحمف ىذه النية الصادقة في قكلو

كالتي تيسأؿ عنيا ليست خمقتيا ، لأف الحياة التي تميؽ بمقاميا، يجدّْد عقؿ الأمة كلا يحيييا
نما حياة فطرتيا الركحية التي تمدٌ عقميا بكؿ قكاه. ذلؾ لأف ىذه الأمة بمكجب، مادية  كا 

 .3«قيدّْر ليا أف تتأسس خمقتيا عمى فطرتيا، رسالتيا

 

                                                           
 .12صمرجع سابؽ، ، إسلبمية المعرفة بيف الأمس كاليكـ، طو جابر العمكاني 1
 .15ص، 1994، 1طباعة كالنشر كالتكزيع، طالدار العالمية لم، ركت(بي -)لبناف، النباىة كالاستحمار، عمي شريعتي 2
ابداع فكرم –المؤتمر  المكسكـ ب"دراسات في أعماؿ الفيمسكؼ طو عبد الرحمف  إلىكممة مكجية ، طو عبد الرحمف 3

 .14صمرجع سابؽ، ، أصيؿ في التأسيس لنمكذج معرفي بديؿ
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 : وحدة المنيج-2

قراءة الكتاب المسطكر)القرآف( كالكتاب المنظكر)عالـ ، التأكيد عمى منيج القراءتيف
طاقات  تعطيؿ القراءتيف يشؿٌ  أك بيف النظر الميمكي كالنظر الممكيكتي.، الأفاؽ كالأنفس(

. فالانشقاؽ 1كيعطمو عف أداء مياـ الخلبفة كالأمانة كالعمراف الإنساف العمرانية كالحضارية
غياب بصائر الكحي الصحيح عف ثقافة ىذه المجتمعات يدفع العقؿ »: في أدكات المعرفة ك

أىداف الحياة استعماؿ كسائؿ الحياة التي يكتشفيا العقؿ استعمالا جاىلب ب" إلىكالحكاس 
يبدد قدراتو العقمية كالنفسية  إنساف إخراج إلىاتيا كينتيي بنظـ التربية كمؤسس، وغاياتيا"

 2.«خاطئة ثقافة"ك" حيوانية "ىويةك" "مثل السوء"كالجسدية في خدمة 

فالعمؿ عمى تأسيس الكعي بالمنيج  كمحتكل عقدم كمعرفي كثقافي يحدد دائرة الكجكد 
فية التي تؤسس ىك اليدؼ الذم تنشده التكاممية المنيجية في أطركحاتيا المعر ، الإنساني

كفي أسسو ، لمفعؿ التربكم الذم يتعمؽ في أصكلو بالمنيجية التي صاغيا القرآف الحكيـ
لأف ىذا ، تحتاج كؿ نظرية تربكية إلى تأسيس فمسفي »: عيتو العقميةك بفمسفة تحقؽ مشر 

كالتي تجعؿ كجكدىا ، التأسيس يتضمف المبادئ الأساسية التي تنبني عمييا ىذه النظرية
كالنظرية التربكية الإسلبمية كغيرىا مف النظريات التربكية تحتاج إلى ، ا كبناءىا معقكلامشركع

 .3«فضلب عف شرعيتيا الدينية، حتى تكتسب مشركعيتيا العقمية، مثؿ ىذا التأسيس الفمسفي

تربية الإنساف ىي محاكلة البمكغ  بو مرتبة الكماؿ كالتشريؼ كتحقيؽ : وحدة الغاية-3
عمى »: تخلبؼ الحضارم. كىي الأفعاؿ التي تحقؽ العبادة الخالصة لله تعالىالشيكد كالاس

كلا يتسنى ، لأف الشيكد أكبر مف التقدـ العممي الكضعي، الأمة أف تستعيد دكرىا الشيكدم
تتأسس عمييا مقاربات  الإنسانية إلىليا ذلؾ حتى تنشئ رؤية عممية ككنية جديدة تقدّْميا 

                                                           
 .15ص، مرجع سابؽ، مس كاليكـإسلبمية المعرفة بيف الأ، طو جابر العمكاني 1
 .541ص، مصدر سابؽ، أىداؼ التربية الإسلبمية، ماجد عرساف الكيلبني 2
 .25ص، مرجع سابؽ، الككثر الإنساف إلىالأبتر  نسافلإامف ، طو عبد الرحمف 3
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يتكجو خطاب الإصلبح ، مف ىنا 1.«يقات عممية غير منظكرةكتطب، عممية غير مسبكقة
المعاصر في الفكر الإسلبمي إلى تقعيد مفيكـ الشاىدية كالشيكد الحضارم في كؿ خطاب 

كالأمة الشاىدة مف بعده التي ، يتكجو إلى بناء الإنساف الجديد أسكة بالرسكؿ الشاىد كالشييد
كشخصيتيا ، يا الذاتية كمقكٌماتيا الفكريةلا تجتمع عمى خطأ. أم الأمة القطب بخصائص

     .2كؿ ىذه العناصر تتكفؿ التربية بترسيخيا، المتميٌزة كالركابط بيف أفراد الأمة

كيكشؼ ، التأكيد عمى أف الخطاب الإليي كاف متكجيا للئنساف بالخصكص دكف غيره 
اض عف عف سكء تقدير الإنساف لتمؾ الخصائص بالاعتراض كالإعر ، مف جية أخرل

 التكجييات الإليية لمجاؿ سمكؾ الفرد كالنكع.

تبرز أىمية كمحكرية ، ىذه المقكمات مجتمعة في الكائف الإنساني متميزا بيا عف غيره 
كيمكف القكؿ أف تكريـ الإنساف يعتبر في الإسلبـ مقصدا أساسيا ، الإنساف في النص الديني

بمقاـ  الإنسافالغاية التي ترفع  امؿتكك  شمكؿ التشييد بيذا يحصؿك مف مقاصد الشريعة. 
ىك غاية السمكؾ  الإحساففالتزكية في الأفعاؿ كالتحقؽ بكصؼ ، مرتبة الكماؿ إلى الإحساف

 إلىكمحصمة المعرفة الاتصاؿ بعالـ الغيب كىك حقيقة الارتقاء المقامي مف عالـ الشيادة 
مقية كمعانيو  الإنسافلئف كاف »: عالـ الغيب ، انو، الركحية مف عالـ الغيبيقتبس قيمو الخي

لا يفتأ يينشئ في عالـ الشيادة أسبابا معنكية تيخرجو مف حاؿ الى ، السمٌك في أخلبقو بفضؿ
كيتحقؽ التداخؿ إذا تـ التكفيؽ إلى فعؿ المدافعة الحضارية في الانجاز  .3«حاؿ أفضؿ..

 : الذم تقكده النخبة كىك يتكقؼ عمى ؿكالفاع

يتفؽ فرقاء المعرفة عمى أف التأسيس : ة وتجديد ثقافة النخبةضرورة اليقظة الديني-
مسدد أم أىؿ العقؿ المكصكؿ بالشرع كال، لمنظرية التربكية يجب أف يتكلاه أىؿ العقؿ الكاسع

                                                           
1

 .58، صسابؽمرجع ، الككثر الإنساف إلىالأبتر  نسافلإامف ، طو عبد الرحمف 

 .26صمرجع سابؽ، ، حك منيجية معرفية قرآنيةن، طو جابر العمكاني 2
المغرب، المركز الثقافي العربي،  -الدار البيضاء، الائتمانية سعة إلىركح الديف مف ضيؽ العممانية ، طو عبد الرحمف 3
 .87ص، 2012، 2ط
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الآياتيكف الذيف يعممكف في منياج »: لاء عند الكيلبني في ثلبثة نماذج. يتحدد  ىؤ 1بمقاصده
لذيف يعممكف في منياج التزكية. كمربك الكتاب كالحكمة الذيف تلبكة الآيات. كمربك التزكية ا

كيتكامؿ فرقاء الأقساـ الثلبثة لتككف محصمة .. يعممكف في منياج تعميـ الكتاب كالحكمة
التربكية في ميداف التربية الإسلبمية. ككؿ خمؿ يصيب ىذا -كامؿ العممية المعرفية -تكامميـ

ثة كميا كيعطؿ فاعميتيا كيجمب الجمكد كالفساد إلى التكامؿ يمحؽ الضرر بالأقساـ الثلب
 2«.عمميا

أف عممية التغيير كالتجديد التربكم ىي : الوعي بأىمية المرحمة وتجديد ثقافة النخبة-
نقمة »: تعيش كقتا عصيبا يفرض عمييا الإسلبميةفالصحكة ، مسؤكلية النخبة في المجتمع

، تصميا بعمؽ الإسلبـ كركحو مف ناحية، تكاممةفكرية كمنيجية كاجتماعية نكعية متكازنة كم
كتربطيا بكاقع المجتمع كالأمة ، كتكيٌفيا مع ركح العصر كحقائقو كسننو مف ناحية أخرل

 .3«كبحاجات النيكض الحضارم المكضكعية مف ناحية ثالثة، كالدعكة

، تجديدعمى ضركرة اليقضة  كالصحكة الدينية كامتطاء طريؽ ال، لذا يتفؽ فرقاء المعرفة
العمؿ الديني كتجديد العقؿ في -كلخص طو عبد الرحمف غرضو مف كتابة مؤلفو

كغرضنا في ىذا الكتاب ىك بالذات أف نساىـ في بياف الشركط التكاممية كالتجديدية »:قكلو
)التجربة الإيمانية( كالتعقؿ  التي تجب في تيقظ ىذه اليقظة الدينية...عف طريؽ التجربة الحية

 .4«رفة العقمية(...فيي بذلؾ تحظى بكصؼ التيقظ المطمكب)المع الخصب

تحقيؽ التكامؿ  إلىىي بحاجة  ىذه الحركة التجديدية لا ينقصيا التنظير بقدر ما إف
الأخر ليحقؽ الفيـ  إلىأم يجب أف ينطمؽ فعؿ التجديد مف الذات ، العممي كالحضارم

أف تؤكد عمى دكر التربية في ترسيخ فالنخبة  يجب ، في الكاقع السمككي كالشمكؿ كالاستثمار
                                                           

 .13ص، مرجع سابؽ، مف الإنساف الأبتر إلى الإنساف الككثر، طو عبد الرحمف 1
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نتاج المعرفة  الكعي لدل المجتمع كالأمة بضركرة الانخراط في عممية الإبداع الحضارم كا 
كىك يتكقؼ عمى بناء مؤسسات تربكية كثقافية كاجتماعية تساىـ في تحقيؽ ىذا 

بط بيا معا التي يرت لأف ىذه الثقافة السننية كالاجتماعية الرسالية النكعية..»:المشركع
النخبة الرسالية في المجتمع كالأمة بالدرجة  ىك مسؤكلية .النيكض الحضارم للؤمة..

فالنيكض بالمجتمع الإسلبمي كالإنساني يستند إلى مجتمع رسالي منسجـ  1«.الأكلى
كمتكامؿ كحيكم تشاركو نخبتو الرسالية في شحذ فعاليتو الاجتماعية كتجديد حيكيتو 

تتكزع عمى ثلبث مساحات أك مجالات » : خبة في اعتقاد الطيب برغكثكىذه الن، الحضارية
كالمجاؿ ، كالمجاؿ الاجتماعي، ىي المجاؿ الفكرم، أساسية كبرل متكاممة في المجتمع

ىي النخبة الفكرية المنتجة ، كتنتج لنا ثلبث أنكاع مف النخب الرئيسية في المجتمع، السياسي
كالنخبة الاجتماعية المنتجة لمثركات كالمؤسسات النكعية في ، لمفكر كالمعرفة السننية العالية

كالنخبة السياسية المديرة لمحركة المجتمعية الكمية ، المجتمع عمى ضكء ماتنتجو النخبة الأكلى
. ىذه 2«باتجاه التكامؿ كالتكازف كالفعالية كالحيكية الثقافية كالاجتماعية كالحضارية..

كة كالريادة لمنخبة الرسالية حتى تؤدم التربية رسالتيا التصكرات مجتمعة تؤكد دكر الصح
 كتحقؽ فعميا المعرفي كقيميا الإنسانية في التغيير كالتجديد. 

                                                           
 .218ص، سابؽمرجع كالنخبة كالمنيج،  النيضة الحضارية كمعادلة الصحكة، الطيٌب برغكث 1
الجزائر، دار ، منظكر سنني قرآني مقاصدم، حركة المداكلة الحضارية كشبكة القكانيف الكمية المؤثرة فييا، الطيب برغكث 2

 .178ص، 2019النعماف لمطباعة كالنشر، 
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 : تمييد

تحديد محتكل نظرية المعرفة في فمسفة التربية الإسلبمية كمنيجيا كمقاصدىا ىي 
كتأصيميا ببحث أصكليا في القرآف ، الأسس الفمسفية لمنمكذج المعرفي الذم يطرحو الكيلبني
النمكذج مف الداخؿ دكف أف يدرأ ما  الكريـ كالسيرة النبكية ىك الفقو التربكم الذم يؤسس ليذا

يمكف أف ييحاط بو مف الخارج بانفتاحو عمى التصكرات كالأفكار التربكية كالفمسفية التي 
فمحاكلة نقؿ المفاىيـ التربكية السابقة ، تؤسس لمتربية كفعؿ إنساني ينزع إلى الكمية كالشمكؿ

البناء المعرفي  طدـ بعثرات تييددميداف العمؿ كالسمكؾ قد يصت إلىمف حيٌز التأمؿ المجرد 
لممعيقات  في نسقو النظرم. يطرح تساؤلات عف إمكانية مقاكمة ىذا البناء المعرفي التربكم

 : كالإجابة عف ذلؾ مف خلبؿ طرح الإشكالات التالية، التي قد تعترضو

  ؟الثقافيةىؿ يمكف الجمع بيف الرؤية الككنية كالخصكصية 

أـ أف ، ربط النظرية التربكية بأصكليا في القرآف كالسنٌةىؿ استطاع الكيلبني أف ي
 محاكلاتو لا تعدك أف تككف اجتيادا جانبو الصكاب؟

 ماىي حدكد التأصيؿ التربكم في مشركع الكيلبني؟
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 : النظرية التربويةفي الرؤية الكونية : المبحث الأول

التربكم أك بناء إنساف جديد  أنو لا يمكف تحقيؽ التغيير، يتبيف مف خلبؿ ىذا البحث 
فمكضكع ، دكف تبني رؤية ككنية. كلا نتصكر كجكد فمسفة اليكـ إلا كىي تعتقد بتمؾ الرؤية

، كعمـ مف عمكـ الاجتماع، في العالـ بمثابة مكضكع فمسفي »: يجب أف يطرح الرؤية الككنية
تمبس بالرؤية الككنية ىؿ يمكف لمفعؿ التربكم أف ي: مف ىنا نتساءؿ 1.«كعمـ معرفة الإنساف

 العقدية التكحيدة في العمؿ بالقكانيف كالسنف الككنية؟

 : الظاىرة الكونية في العمل التربوي: أولا

كىي الحقيقة ، يجيب ىذا البحث عف سؤاؿ الإنساف بضركرة بناء عمـ الإنساف الإسلبمي
بناء : مف ىذا العمـ ىك كالغرض، التي أىممتيا الكثير مف التيارات الفكرية الحديثة كالمعاصرة

تصكر إسلبمي للئنساف مستخمص مف التحديدات التي جاءت بيا العقيدة الإسلبمية في 
  2«.نص القرآف كالحديث مبيّْنة لحقيقة الإنساف ككظيفتو الكجكدية كغايتو

الدافعة المحركة  »: كع تتأتى مف حيث أنيا تمثؿ القكةىذه الأىمية التي يكتسييا المكض
كفي تفعيؿ ثركات الأمة كأدكات حركتيا كعلبقاتيا مف المبادئ ، الفرد كالأمةفي حياة 

كرؤيتو الككنية  الإسلبـبما يحقؽ ذات الإنساف المسمـ كيحقؽ رسالة ، كالمفاىيـ كالقيـ
 3.«عماريةالركحانية الإ

 ؿ القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة المنبع الأصيؿ الذم يحكـ حركة الإنسافيشكّْ ك 
محككـ بالرؤية الإسلبمية فكؿ جيد مف أجؿ التغيير كالتقدُّـ ، نحك التغيير كتحقيؽ التطكر

.فالقرآف الكريـ تمؾ الرؤية التي ليست إلا انعكاسا كتأكيدا لمحقيقة الكاحدة المطمقة..»: لمكجكد
ة الدافعة كالمحركة لكيانو الإنساني كىذا المعنى ىك الذم يحدد المرجعيالقكٌة الحيكية 

                                                           

دار الأمير لمثقافة لبناف،  -بيركت، حسيف عمي شعيب، مراجعة، عباس الترجماف، تر، ـالإنساف كالإسلب، عمي شريعتي1
، ط  .37، ص2008، 2كالعمكـ

 .8ص، مرجع سابؽ، الإنسافمبدأ ، عبد المجيد النجار 2
 .27ص، مرجع سابؽ، الرؤية الككنية  القرآنية الحضارية، عبد الحميد أبك سميماف 3
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الأساسية لمعمؿ التربكم فالقرآف الذم ىك مصدر الرؤية الإسلبمية لمكجكد كالنظرة الإسلبمية 
تماما مثمما أف الإسلبـ ىك تجسيد ، تعبير عف غائية الكجكد ككمالو كتأكيد ليما -لمحقيقة

أما مبمغ القرآف إلى الإنسانية فيك المثاؿ أك ، لكماؿ الكجكد كغائيتو عمى مستكل الظاىرات
عمارية خيرية إرؤية تكحيدية غائية أخلبقية : أم أنيا .1«نمكذج الكماؿ لمكجكد الإنساني

لتيدم مسيرة الحياة ، الإنسانيالسكية في بؤرة الكعي  الإنسانيةحضارية تعبر عف الفطرة 
ذاتو السكية في أبعادىا الفردية كالجماعية كيستجيب  الإنسافكي يحقؽ ، كترشدىا، الإنسانية
بكؿ أبعاده الركحية  الإنسانية كاعتداؿ لحاجاتيا كمتعيا عمى مدل أفؽ الكجكد في كسطي
. فالعمؿ بالمقاصد التربكية كتفعيؿ القيـ التربكية في الفعؿ التربكم ىك 2«العمرانية  كالإبداعية

الطريؽ الكحيد لتجسيد الرؤية الككنية بمرجعيتيا الإسلبمية في كاقع المجتمع الإسلبمي ليمتد 
لأف مف الخصائص الجكىرية ليذه النظرية العالمية ، أفؽ الإنسانية في صكرتيا العالميةإلى 

 كالشمكلية.

قتضي تقديـ نسؽ متكامؿ سلبـ كبالرؤية الإسلبمية لمكجكد تالمعرفة الصحيحة بالإف
 إطارىا. كرؤية العالـ في كمتناغـ لمخطط تربكم يعكس معاني الإسلبـ كرؤيتو لمكجكد

كيتضمف ، الإسلبميةالكمّْي الذم تيقدّْمو العقيدة  الاعتقادمالتصكٌر »: ر عفتعبي الإسلبمي
كينبثؽ عف ىذا التصكٌر منيج الحياة ، ىذا التصكٌر تفسيرا شاملب لمكجكد كقضاياه كحقائقو

كغاية كجكده ، في ضكء فيـ الإنساف لمركزه في الككف، كدستكر نشاطو، للئنسافالكاقعي 
سمكؾ أك نشاط بشرم يقكـ بو الفرد أك يسكد الجماعة في  فأمٌ  ..الأناني في ىذا الككف.

. ىذه الأصكؿ كالقكانيف 3«يتّـُ فيمو في ضكء رؤية ككنية كميٌة تحكمو كتيشكمو، مجتمع ما
ذه ى كحاكلنا إبراز، ا كاستنباطياعكفت النظرية التربكية لمكيلبني عمى صياغتي الككنية التي

 حث.مف خلبؿ صفحات ىذا الب الرؤية
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 : وانين الكونية في العمل التربويالسنن والق: ثانيا

الصالح عمى رؤية ككنية  كالإنسافالأمة المسممة الصالحة  إخراجيتأسس البحث في 
، تؤطرىا كتيقعدىا فمسفة التاريخ التي يراىا الكيلبني عنصر ضركرم لنجاح أم فعؿ تربكم

ىذه  إخراج إلىنف الككنية التي أدت فيي التي تسمح لنا بقراءة كاستنباط القكانيف كالس
تنتيي النظرية التربكية الإسلبمية إلى استنباط . ك العناصر في فترات القكة كالضعؼ كالكىف

اده مف منظكمة التربية كلتحقيؽ المنيج العممي الذم استف *فجممة مف القكانيف الككنية لسن
المقكمات الأساسية التي  مف الضركرم أف نؤكد ىنا عمى» : قراءة نصكص القرآف الكريـ

الذم تتأسس عميو حياة الأمة ، ننيلينتج لنا الكعي السي ، يجب أف يقكـ عمييا الفعؿ التربكم
باعتبار ذلؾ الشرط الأساس لأصالة كفعالية ، كتفكيرىا كسمككيا كمناىج عمميا في عقيدتيا

 1.«المردكدية الحضارية لممجتمع كالأمة

كأف ، ككنات ىي الأفكار كالأشخاص كالأشياءأف كؿ مجتمع يتككف مف ثلبث م-
المجتمع يككف في أكج صحتو كعافيتو حيف يدكر الأشخاص كالأشياء في فمؾ الأفكار 
، الصائبة. كلكف المرض يصيب المجتمع حيف تدكر الأفكار كالأشياء في فمؾ الأشخاص

 2شياء.دكر الأفكار كالأشخاص في فمؾ الأتحالة الكفاة حيف  إلىكينتيي المجتمع 

مما ييحقؽ التفاعؿ الايجابي مع المعرفة ، في ضكء القيـ الحاكمة الإنسانيفيـ السمكؾ -
المعاصرة كالكشؼ عمَّا تيمثمو ىذه المعرفة مف حقائؽ الفطرة كالسنف كالكقائع  الإنسانية
 .3«كالطبائع

                                                           
كىك الذم يمثؿ العدؿ ، عمى المقدماتكىي القدر الذم شرعو الله لترتيب النتائج ، ىي القانكف الذم يحكـ الككف السنف *

فسكؼ لا يتحقؽ ، المطمؽ كالجزاء الأكفى عمى السعي كبغير ىذا المنيج السينني الذم لابد أف يقكـ عميو العممية التربكية
ماجد عرساف الكيلبني)مقكمات الشخصية المسممة أك ، ضمف مقدمة، كلا إبداع. أنظر عمر عبيد حسيبة، كلا انجاز، إنتاج
 .(14ص، مصدر سابؽ، الصالح نسافالإ
 181دافعة كالتجديد، مرجع سابؽ، صسنف الصيركرة الاستخلبفية عمى ضكء نظرية الم إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 1
 .28صمصدر سابؽ، ، كىكذا عادت القدس، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد الكيلبني 2
 .47ص، مرجع سابؽ، التكامؿ المعرفي، فتحي حسف الممكاكم 3
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علبقة الذم يتخذ مف التكحيد مدخلب لدراسة  منطمقيا التكامؿ المعرفيالرؤية الككنية 
قضية كالطريؽ الذم تنتظـ تحتو ىذه المعرفة ىك ما ييسمٌى ب، بالككف توالإنساف بالله كعلبق

ة تحقؽ التكامؿ بيف قراءتيف كىي قراءة الكتاب كىي منيجيَّ ، الإسلبميفي الفكر  *ةالمنيجيَّ 
ي ف الإنسافكىك الككف بأشيائو كأحداثو كظكاىره كعلبقاتو التي ذلمت لاستخلبؼ  رالمنظك 
 .1كالكتاب المسطكر ىك القرآف بيديو كعممو كحكمتو كأحكامو، الأرض

كلقد حققت ىذه القراءة التكامؿ مف خلبؿ الجمع بيف جكانب الككف المادم)مثؿ الأشياء  
كالككف ، كالككف الاجتماعي)مثؿ سنف التغيير كالتدافع كالتداكؿ(، كالأحداث كالظكاىر(

(. كالجمع بيف جكانب الكحي القرآني كالثقافة كالكفر افكالإيمالنفسي) مثؿ اليدل كالفجكر 
كفعؿ العقؿ في الإدراؾ كالفيـ ، كالجمع بيف تكظيؼ أدكات المشاىدة الحسية، كالسنة كالركاية

كنتيجة ليذا الجمع في القراءتيف تتحقؽ ليذه الأمة الريَّادة كالشيادة كالخيرية ، كالتفسير
 .2كالقيادة

كالحركة ، كالإرادةكأف القصد يتجسد في الفكر ، كحركةك قصد ى الإنسانيالسمكؾ  إف-
كىذه المككنات السمككية تنتظـ في حمقات ثلبث يكلٌد بعضيا ، تتجسد في الممارسات العممية

أف  إلى الإرادةثـ تمييا الحمقة الثانية في ميداف ، فتبدأ الحمقة الأكلى في ميداف الفكر، بعضا
كمنطمؽ ىذا التغيير ىك  3مارسات العممية خارج الجسد البشرم.تنتيي الحمقة الثالثة في الم

فيك يتحدث ، كالاجتماع البشرم الإنسانيالقرآف الكريـ الذم يطرح ىذا النسؽ في السمكؾ 
                                                           

*
، جيد إنساني لفيـ التفاعؿ المطمكب بيف تكجييات النص كقضايا الكاقع»: يحددىا عبد الحميد أبك سميماف: المنيجية 

كأفٌ ىذه المنيجية في حالة نمكٌ كتطكر لتستجيب باستمرار لمستجدات الكاقع ، بيدؼ تحقيؽ غايات الديف كمقاصده
تنزيؿ الأحكاـ »: (.كالمقصكد بالمنيجية81ص، مرجع سابؽ، المعرفيالتكامؿ ، ) فتحي حسف الممكاكم: .أنظر«كتحدياتو

بحيث تصبح ىذه الحياة ميتدية في كؿ شعابيا بيدم الديف. جارية عمى مقتضيات ، الشرعية الشاممة عمى حياة الإنساف
كفي التعامؿ الككني مع  ،كفي التعامؿ الإنساني العاـ، أحكامو في السيرة الفردية. كفي التعامؿ الاجتماعي بالمعنى المكسع

المقتضيات المنيجية لتطبيؽ الشريعة ، )عبد المجيد النٌجار: أنظر، «فضلب عف الصمة التعبدية بيف الإنساف كربو، الطبيعة
 .(21صمرجع سابؽ، ، في الكاقع الإسلبمي الراىف

 .63ص ، المرجع نفسو 1
 .48ص، المرجع نفسو2 
 .28ص، سابؽمصدر ، كىكذا عادت القدس، صلبح الديفىكذا ظير جيؿ ماجد عرساف الكيلبني،  3
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بضركرة  إلاكالتغيير الاجتماعي لا يتحقؽ  عف سنف التغيير التي تكجو الظكاىر الاجتماعية.
كتتزاكج القكتاف لتكليد حمقتي ، الإرادةقكة الفكر كقكة : فلأف لمقمب قكتي، تغيير القمب كشفائو

قبؿ كلادتو كلادة فكرية كيتحدد الفعؿ في حمقة الانجاز ، الإرادةكحمقة ، حمقة الفكر، السمكؾ
 العممي بكاسطة الأعضاء في العالـ الخارجي.

 : 1مف ذلؾ فاف قكانيف التغيير التربكم تتحدد عند الكيلبني في، كاعتبارا

في المياديف الاجتماعية يبدأ التغيير في محتكيات الأنفس ثـ يعقبو التغيير  أف-
 .كالإداريةكالاقتصادية كالسياسية كالعسكرية 

محتكيات الأنفس ذات معنى كاسع يشمؿ الأفكار كالقيـ كالثقافة كالاتجاىات كالعادات -
 كالتقاليد.

 ة كالمصير.تحديد تصكر عف المنشأ كالككف كالحيا أف يشمؿ التغيير-

مف ىذا التصكٌر تبدأ الظكاىر الاجتماعية بالمقررات الفكرية التي تكجو ، كانطلبقا
أف تنتيي بالممارسات العممية التي تفرز الانجازات المتقدمة أك المتخمفة في  الإراداتإلى

مجتمعيف  -القكـ–فالتغيير الأفضؿ ىك الذم يعبر عف إرادة الأمة 2ة.مياديف الحياة المختمف
 .3لا بتغيير الأفراد أنفسيـ

 : 4التشريع عند الكيلبني عمىفي منظكمة  التربكم كالفكرم كيتكقؼ نجاح التغيير

 فيـ طبيعة التغيير كاحتياجاتو كمتطمباتو.

كالرسكخ بتفاصيميا -الكاممة بحمقات السمكؾ الذم يفرز الظكاىر الاجتماعية الإحاطة   
 كتركيبيا.

                                                           
 .29، صسابؽمصدر ، كىكذا عادت القدس، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديفماجد عرساف الكيلبني،  1
 .28ص، المصدر نفسو 2
 .29ص، المصدر نفسو 3
 .31ص، المصدر نفسو 4
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 . لمتزكي والعمل الصالحالإنسان ا: انيالمبحث الث 

بإعادة ، الجديد الإنساف إخراجاليدؼ الأساسي لمنمكذج المعرفي التربكم لمكيلبني ىك 
 : تشكيؿ تمثلبتو

 : الإنسان المتزكي وصفات الإنسان الصالح: أولا

كالذم يخضع لعممية  الإلييالككثر المؤيد بالتأييد  الإنسافىك : المتزكي الإنسان-1
محتكيات ىذيف كتتنكع ، راسات نظرية كدراسات عمميةد»: قسميف إلىنقسـ التزكية كالتي ت

يتضح  .1«كتزكية الجسـ–تزكية العقؿ  -تزكية النفس: القسميف بتنكع مياديف التزكية كىي
 : مف النص أف التزكية تشمؿ كؿ مف

حيث يتضمف منياج تزكية النفس التعريؼ بنشأة النفس كفطرتيا : تزكية النفس-أ
القرآف الكريـ كالسنة  إلىكيستند ، يا لمتذبذب بيف مقاـ أحسف تقكيـ كدرؾ أسفؿ سافميفكقابميت

التي تستيدؼ إيجاد نكع مف الرىبة ثـ الرغبة المتيف  الممارسات العممية في تحديدالشريفة 
 إتيافتدفعاف الفرد لتطبيؽ التعاليـ الإسلبمية في كاقعو. كالرغبة كالرىبة تمثؿ دافعا قكيا في 

كاشتدتا ، نمت الرغبة كالرىبة في النفس فإذا، نماط السمكؾ التي تقررىا أية نظرية تربكيةأ
 الإسلبميةما تطمباف تنفيذه. كيحرص منياج التربية  لإتيافسخرتا العقؿ لمتفكير في السبؿ 

 2ثمار التربية. عمى بمكغ مرتبة المحبة ىذه كيجعميا كماؿ التزكية كأبرز سماتيا في تحقيؽ

كالحديث عف ، كحمقة التفكير الإرادةالعقؿ ىك القكة التي تحدد حمقة : كية العقلتز -ب
 : كتشمؿ تزكية العقؿ، ىذه القكة كقدرتيا عمى تحديد أنماط التفكير كتقرير السمكؾ

                                                           
 . 42ص، مصدر سابؽ، تطكر النظرية التربكية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .44ص، نفسوصدر مال 2
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 الإنسانيالمعرفة المتاحة لمفكر  »: لأف، كالأفكار مف الأكىاـ كالمعتقدات تزكية العقائد-
لأنٌيا تفتح الطريؽ لمربط ، تغطي مجالان كاسعنا مف الاحتمالات رفانيةعف طريؽ الفمسفة الع

 1«المتعالي بالإلوكلارتباطيا في النياية ، بيف جميع أفعاؿ المعرفة التي يقكـ بيا الفكر
تزكية أساليب التفكير مف خلبؿ تدريب المتعمـ عمى أنماط معينة مف التفكير تساعد -

 *رادة.حمقة الفكر كحمقة الإعمى بناء 

تعتمد تزكية الجسـ أساسا عمى تنظيـ حاجات الجسـ مف أكؿ كشرب : تزكية الجسم-ج
مما أدل الى خاصة في ظؿ سيطرة فمسفة الاستيلبؾ المادم عمى الانساف المسمـ  2كتناسؿ.

" كشؼ : ظيكر أمراض المجتمع المختمفة مف احتكار كتقميد سكاء بيف الأفراد أك المجتمعات
كالتي تحدد ، الأنفس عمى أف ثقافة الاستيلبؾ التي تميز المجتمعات الحديثةالبحث في آيات 

قد أفرزت ، الاجتماعية بمقدار كنكع ما يستيمكو في مياديف البناء كالأثاث كالطعاـ قيمة الفرد
تيارات خطيرة مف )ثقافة الحقد( الطبقي المتنامي المتسارع عمى مف بيدىـ مصادر المتعة 

 3«.المادية

رادتو كنفسوفالترب كأف ترتقي ، ية ىي عممية شاممة فعالة يجب أف تشمؿ قمب الإنساف كا 
بيا جميعا إلى ما يناسب مكانة الإنساف السامية بيف المخمكقات بدكف اعتبار للآراء 

  كالفمسفات التي شردت الإنساف كأفقدتو ماىيتو كجكىر كينكنتو الحقيقية.

 : الإنسان الصالح-2

، نظريات التربية إلى إخراجو ىك الذم يقكـ بالعمؿ الصالح كاملب الإنساف الذم تتطمع
فغاية التربية في الإسلبـ ىي تككيف الإنساف الصالح. كالتركيز عمى البناء الإنساني مف 

                                                           
 . 34ص، ، مرجع سابؽالتكامؿ المعرفي، فتحي حسف الممكاكم 1
 إليأنماط التفكير التي دعا الكيلبني  إلىالتأصيؿ المنيجي  –التفكير  إصلبح–في مبحث سابؽ  الإشارةلقد تمت  *

 العقمي كالنفسي. الإنسافتأسيسيا كتنميتيا في سمكؾ 
 .47ص، مصدر سابؽ، النظرية التربكية مفيكـ تطكر، ماجد عرساف الكيلبني 2
 .184صمصدر سابؽ، ، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد عرساف الكيلبني 3
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كتحديد ، كنضج العادات العقمية كالنفسية كالاجتماعية، خلبؿ تنمية نضج الشخصية الإنسانية
ىذا النمكذج ىك الذم يعمؿ عمى ، عمى جعميا تتسـ بالفاعميةطبيعة القيـ الإنسانية كالعمؿ 

 : تحقيؽ العناصر التالية في سمككو)عممو(

و نحك اليدؼ المراد: الإرادة العازمة-أ كىي ثمرة تزاكج ، تعرؼ الإرادة بأنيا قكة التكجُّ
النفع أك التي تتضمَّف نماذج الحاجات التي تجمب للئنساف ، القدرات العقمية مع المثؿ الأعمى

 تدفع عنو الضرر.

كتتفاكت قكة كضعفا ، يتمايز مستكل ىذه القدرات مف فرد إلى آخر: القدرات العقمية-ب
كقد يعجز عف فيـ ما ، حيث يمكف تسخيرىا لمتعرُّؼ عف الككف المحيط كمتغيرات البيئة

مارىا في يجرم حكلو حتى في أبسط أمكره. كالتربية ىي القادرة عف تنمية ىذه القدرات كاستث
 كدفع تطكرىا.، إنتاج أدكات الحضارة

ىك النمكذج الذم ييراد أف يحياه الإنساف الميتعمّْـ في الحياة المعنكية : المثل الأعمى-ج
كللؤمة أف تعيش طبقا ليا في ضكء علبقات كؿ منيما بالمنشأ كالككف كالإنساف ، كالمادية

يعيش الإنساف طبقا لو لتحقيؽ الحاجات كالحياة كالمصير. كيمثٌؿ أيضا نمكذج الحياة الذم 
 .*الرئيسية

كيمتاز نمكذج المثؿ الأعمى الذم تطرحو العبادة بأنو يشمؿ أطكار النشأة كالحياة 
كالمصير. كىك النمكذج الذم تفتقر إليو فمسفة التربية الحديثة فيي تؤسس لمتناقض 

ـ طبيعة الإنساف يتككف مف فالمثؿ الأعمى الذم يلبء، طبيعة الإنساف كالمثؿ الأعمى»:بيف
كالإنساف يشعر بالمذة  غايات لمحياة ككسائؿ لتحقيؽ ىذه الغايات.: عنصريف رئيسييف

كلكنو يفقد السعادة كيشعر بالشقاء إذا ، كالسعادة حيف تتكامؿ في كجكده الغايات كالكسائؿ
 .1«سائؿ معاكىك ينتيي إلى الدمار إذا فقد الغايات كالك ، حصؿ عمى الكسائؿ دكف الغايات

                                                           
: الفصؿ الثاني انظرالحاجة إلى الانتماء()-الحاجة إلى الخمكد، حاجة  الإنساف إلى الحب: )الحاجات الرئيسية في تتمثؿ *

 التأصيؿ المعرفي(
 . 114-110، ص ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةة التربية فمسف، الكيلبنيماجد عرساف  1



 -نحو تأسيس نظرية تربوية إسلامية – قاطع والتجاوز في النظام المعرفي التربويملامح الت: الفصل الرابع

266 

فيك نمكذج يتناقض مع ، فالمثؿ الذم تقدمو التربية الحديثة يطرح الكسائؿ دكف الغايات
 طبيعة الإنساف كتككينو كتطكره الجسدم كالنفسي كالعقمي.

فحصكؿ العمؿ دكف الأثر ، الخبرة ىي أثر كعمؿ كلابد مف تكامميما: الخبرات المربية-د
 : كللؤثر مستكييف، لا يؤدم إلى خبرة

 كيتمثؿ في ما يحدث مف تقدـ حضارم في حياة الإنساف.، الأكؿ مادم-1

، كيتمثؿ في ما يتككف لدل الإنساف مف كعي بمقاصد الحياة كغاياتيا: معنكم، الثاني-2
 مثؿ خبرات الأنبياء كالمصمحيف.

 : العمل الصالح: ثانيا 

 : مفيوم العمل الصالح-1

ىك الترجمة العممية كالتطبيؽ الكامؿ لمعلبقات »: يعرؼ الكيلبني العمؿ الصالح بقكلو
كبيف كؿ مف ، التي حددتيا فمسفة التربية الإسلبمية بيف إنساف التربية الإسلبمية مف ناحية

فالعمؿ الصالح لا يتكقؼ عمى .1.«الخالؽ كالككف كالإنساف كالحياة كالآخرة مف ناحية أخرل
ؿ يشمؿ كؿ مظاىر العبادة مف المظير العمؿ الديني كأداء المظير الشعائرم لمعبادة ب

فيك يشمؿ طمب العمـ كتأكيؿ آيات الكتاب المسطكر كقراءة . الككني كالمظير الشعائرم
، السياسي، الميني، الفكرم الثقافي، كالعمؿ الزراعي كالصناعي. آيات الككف المنظكر

ؼ العمؿ الصالح فيمكف تصني، الأخلبقيك  الديني، القضائي كالعسكرم، الاقتصادم، التربكم
كتيمثؿ السيرة النبكية  .العمؿ الاجتماعي( -العمؿ الككني-)العمؿ الديني: إلى ثلبثة أشكاؿ

كالكعي الشعكرم ، الفكرة مف حيّْز النظرية المجردة: النمكذج العممي الذم يترجـ كيؼ تّـَ نقؿ
 2«.حيّْز التجسيد الفكرم كالسمككي العممي النمكذجي ليا إلى، العميؽ بيا

                                                           
 . 44صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةأىداؼ التربية ، ماجد عرساف الكيلبني1
 .22صمرجع سابؽ، ، في السيرة النبكية الإصلبحفقو منياج  إلىمدخؿ ، الطيٌب برغكث 2
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"، مف ىنا يظير أف العمؿ الصالح ميقترف بالعمـ النافع الصالح" في  الإنساففمفيكـ
بكصفو  الإنسافالصلبح أك العدؿ في »: يقترف بفعؿ المعرفة التي غايتيا معنى الإسلبـ
كمف حيث ىك قاطف في مدينة نفسو ، مف حيث حقيقتو الإنسافقيمة  إفكذاتا فردية... إنسانا

لا مجرد ، ىي التي يتـ تأكيدىا، كمف حيث ىك ركح، عالمو الصغير أك مكاطف في مممكتو
قيمتو مف حيث ىك كياف مادم يقدَّر تقديرا نفعيا عمى أساس فائدتو كنفعو لمدكلة كالمجتمع 

 1«كالإنسانية

 : صفات العمل الصالح -2

إذا  إلى درجة الصلبح إلا التربكم لا يرتقي العمؿ: تحقيق المقاصد التربوية في العمل-
قيٌ بو  . كاف ييدؼ إلى تحقيؽ المقاصد العميا لمتربية كىي حفظ بقاء النكع البشرم كالرُّ

مف صفات العمؿ الصالح درء الظمـ كالضرر كجمب النفع : دفع الضرر وجمب النفع-
فكؿ ما يؤدم إلى ميمكة كجمب الضرر للئنساف يخرج مف دائرة العمؿ الصالح ، كالخير

 . ع كتحقيؽ المصمحة الفردية كالعامةكيقترف ذلؾ بطمب النف

، الأخلبقي كالناجح صفتاف متلبزمتاف في كؿ عمؿ صالح: عمل أخلاقي وناجح-
فالعمؿ الصالح فعؿ أخلبقي إذ يرتبط بالإخلبص في العمؿ كالصدؽ في النكايا كيجب أف 

ع لمفرد كفي سبيؿ ذلؾ شرٌ ، فالإسلبـ قرف بيف العمؿ كالمنفعة .يرتبط بتحقيؽ النفع لصاحبو
كىذا ما دلٌت عميو اليجرة  .المسمـ أف يبتغي سبؿ النجاح كالعمؿ في أرجاء الأرض الكاسعة

كىذا الأمر يتناقض مع بعض الفمسفات النفعية التي تقرف  .في عيد الرسكؿ كحتى بعده
نفعية أكثر  »: فالنفعية التي تطمبيا التربية الإسلبمية ىي. النجاح بالمنفعة دكف سكاىا

، كىي أشمؿ تمبية لحاجاتو المادية كالنفسية كالاجتماعية، لا بطبيعة الإنساف كفطرتواتصا
كىي مرافقة لو خلبؿ الأطكار التي يمر بيا خلبؿ رحمتو عبر محطات النشأة كالحياة 

                                                           
 .168ص، سابؽمرجع كالعممانية،  لإسلبـمدخلبت فمسفية في ا، سيد  محمد نقيب العطاس 1
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، كىك ينطمؽ مف خطاب الشرع، كالإيماففالعمؿ الصالح يجمع بيف المعرفة . 1«كالمصير
تتكامؿ فييا معطيات ، حركة حضارية شاممة السيرة النبكية حيث نقرأ في، كفيـ مقاصده

العقيدة مع معطيات الفكر كالعبادة كالتربية كالسمكؾ كالعلبقات الاجتماعية في علبقاتيا مع 
 2الفرد كمع غيره مف أفراد المجتمع.

 : الصالح العملعناصر ا-3

، مقركنة بيدؼيقترف العمؿ الصالح بتحقيؽ ىدؼ ما كىذا الفعؿ يتجو عبر حركة 
كتكصؼ الإرادة  ."إرادة" حركة كىدؼ كالقرآف يسمي الحركة المتكجية نحك اليدؼ»: فالعمؿ

 إذا إلاكلا يتكلد العمؿ الصالح . 3«إذا تحركت الدرجة التي تحقؽ اليدؼ "بالعزـ كالإخلبص"
 : كأىـ عناصر العمؿ الصالح تتمثؿ في، تـ تكظيؼ قدرات الفرد كطاقاتو في ذلؾ

كىي ثمرة تزاكج القدرات العقمية الناضجة مع الخبرات الدينية : رة التسخيريةلقدا-
أم أف القدرة التسخيرية تكلد مف خلبؿ النظر العقمي السميـ في . كالاجتماعية كالككنية المربية

فالقدرة ، 4«بنشأتيا ثـ تطكرىا ككاقعيا كالإحاطةتاريخ الأفكار كالأشخاص كالأحداث كالأشياء 
في تسخير الككف كاستغلبؿ القكانيف في  الإسلبميةالتربية  إنسافتكشؼ عف طاقة  ةالتسخيري

 . التعمير كاستخلبؼ الله

فيي تكجو رغبات الفرد ، ىي ثمرة تزاكج بيف القدرات العقمية كالمثؿ الأعمى: الإرادة-
 . 5نحك تحقيؽ اليدؼ

 

                                                           
 . 50صمصدر سابؽ، ، الإسلبميةأىداؼ التربية : ماجد عرساف الكيلبني 1
 .24ص، مرجع سابؽ، في السيرة النبكية الإصلبحفقو منياج  إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 2

 . 52صمصدر سابؽ، ، أىداؼ التربية الإسلبمية، الكيلبنيماجد عرساف 3 
 .96ص ، المصدر نفسو4 
 .96ص، المصدر نفسو5 
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ميات التربكية التي كيعبر الكيلبني عف العمؿ الصالح بأنو ثمرة عدد معيف مف العم
 : 1تتكامؿ حسب نسؽ معيف صاغو في المعادلات التالية

 

 

 

 

 

فالنظرية التربكية ، الصالح الإنساف إخراجبيذا العمؿ يككف الكيلبني قد ساىـ في 
في كاقع  الإسلبميةتشكيؿ شخصية المسمـ المعاصر الذم ييجسٌد القيـ  بإعادةمساىمة »:ىي

يتمثؿ في  إنما، كصلبحيتيا لكؿ زماف كمكاف، الرسالة الخاتمةكيبرىف عمى أف خمكد ، عممي
كتقديـ الحمكؿ الحضارية لمشكلبت البشرية ، الأنمكذج المطمكب إنجابقدرتيا عمى 

إف التربية الحقٌة تستمد مف المجتمع قيمو كثقافتو كأىدافو لتتمثميا كتتجاكزىا عف   2«.الكبرل
ع التربية كغايتيا إلى مستكل مف الكعي الذاتي يتيح مكضك ، طريؽ الارتقاء بالكائف الإنساني

لو أف يككف حكما عمى ىذا المجتمع. انطلبقا مف المثؿ كالقيـ الإنسانية العميا التي تجاكز 
كالتي ىي مف طبيعة الإنساف أيضا. فالتربية تعمؿ عمى تطكير ، أم كجكد اجتماعي

 3كالقيـ الإنسانية المثمى.المستكيات الثلبث كالتي تنطمؽ مف الطبيعة كالمجتمع 

كتىمثَّؿ الإنساف الصالح تمؾ القيـ فيك المستكل الذم ، إذا بمغ الإنساف في سمككو العمؿ
لأنيا المسكّْغ الأساسي ، كعمى التربية أف تتكجو إلى تنشيط الفاعمية، يبمغ فيو إلى الفاعمية

ر الحكـ عمى تطكر الذم يتحكـ في طبيعة النشاط الاجتماعي فعامؿ الفاعمية ىك معيا
                                                           

 . 54ص، مصدر سابؽ، أىداؼ التربية الإسلبمية، الكيلبنيماجد عرساف  1
مصدر ، مقكٌمات الشخصية المسممة أك الإنساف الصالح، أنظر تقديـ عمر محمد حسيبة  لكتاب ماجد عرساف الكيلبني2 

 . 9ص، سابؽ
 .41ص، مرجع سابؽ، نحك فمسفة تربكية عربية، عبد الله عبد الدايـ3

 حصالالُ  الإنسان

 حصالالُ  لالعم

 ةالارادة العازم                      القدرات التسخيرية

 القدرات العقمية + المثل الأعمى           العقمية+ الخبرات المريبةالقدرات 
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فالتركيز عمى العامؿ  باعتباره مفيكـ اجتماعي لو تأثيره كقكتو الاجتماعية.، المجتمع
كعف طريؽ المنيج التربكم السميـ الذم يعمؿ عمى تحقيؽ ، الإنساني يعتبر مركز الثقؿ

ي الفاعمية كالتكتر لتجديد كتحديد المسكٌغات الضركرية لتحقيؽ أقصى درجات الإنتاج العقم
. فشحذ الفاعمية الإيمانية أك الركحية في بناء القدرات الإرادية لدل الإنساف لا 1كالفكرم

 .2أك القدرة كالإرادة، يتحقؽ إلا بالإيماف كالعمؿ الصالح

 : مُخرجات النظرية التربوية الكيميانية: ثالثا

 : تأسيس التربية الأخلاقية-1

و السمكؾ التربكم كتيحدد الاىتماـ بكسائؿ الحياة كتحديد الغايات كال مقاصد التي تيكجّْ
كالكاجب  الإنسانيةتحديد الأزمة الأخلبقية كالمسؤكلية  إلىمخرجات العمؿ الصالح يقكد 

في أطر ثقافات خارج الثقافة الغربية أف يسيمكا  نشئكاالتربكم يتطمب مف رجاؿ التربية الذيف 
فغاية التربية ىك  .3بية الأخلبقية المنشكدةكبناء التر  إلييابدكرىـ في مكاجية الأزمة المشار 

كالتربية ترتبط في تحققيا بقيـ ثلبث كىي ، التمثؿ العممي كالتجسيد الكاقعي المحسكس ليا
صمة جذرية عميقة بالفعؿ التربكم في شمكلو  »:كىي ذات، الجمالية كالأخلبقية كالعممية

مة كعي كتكييؼ تربكم طكيؿ العمؿ كجماليتو كعمميتو..ىي محص لأف أخلبقية، كاطرداه
كميارات ، كقكة إرادية متجددة، قدرات فيمية عالية، يمنح الإنساف مع مركر الزمف، المدل
فإنيا تقتضي أف يينظىرى إلييا عمى أنَّيا ، فإذا كانت التربية فعؿ أخلبقي 4.«متطكرة انجازية

 -لابد مف تفعيؿ الإيمافكلتأصيؿ ىذه الأخلبؽ ، عمؿ تتحقؽ بو النظرية الأخلبقية المطمكبة
 5-أم ربط الإيماف بقيـ ديف مخصكص

                                                           
 .58ص، مرجع سابؽ، تأملبت، بيمالؾ بف ن1
 .190ص، مرجع سابؽ، سنف الصيركرة الاستخلبفية عمى ضكء نظرية المدافعة كالتجديد إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 2
 .7صمصدر سابؽ، ، اتجاىات معاصرة في التربية الأخلبقية، ماجد عرساف الكيلبني 3
 . 180ص، مرجع سابؽ، كء نظرية المدافعة كالتجديدسنف الصيركرة الاستخلبفية عمى ض إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 4
 .252ص، مرجع سابؽ، في الاختلبؼ الفكرم الإسلبميالحؽ ، طو عبد الرحمف 5
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فالتربية ىي التزكية ، الربط بيف التربية كالأخلبؽ إلىفالمشركع التربكم لمكيلبني ييدؼ  
التي تسعى إلى إشاعة الصلبح  ةتجسيد مفيكـ التربية الأخلبقي إلىكمحصمة ذلؾ الكصكؿ 

شاعة البر كالتقكل.  كالإصلبح كا 

كيؼ  "تعرف"صياغة مناىج التربية الأخلبقية كطرقيا عمى أسس عممية »: في الإسياـك 
كتعرؼ ، أصكؿ التربية الإسلبمية باجتياد مبدع مستقؿ متحرر مف الآبائية كالتقميد "تفقو"

بتنمية الايجابي منيا كتنقية  -أكلا–المكرثات الثقافية كالاجتماعية في حياتنا  "زكيتُ "كيؼ 
أخيرا كيؼ تستفيد مف الحكمة التي بمكرىا كاصفكا النظريات الحديثة في  السمبي فييا. كتعرؼ

 .1المؤثرة فيو النمك الأخلبقي كمراحمو كشركطو كالعكامؿ

 لا ينفصؿ مفيكـ الأخلبؽ عند الكيلبني عف المفاىيـ المتداكلة: صفات الفعل الخمقي -أ
كالتربية الأخلبقية لا  .كالسمكؾ يصدر عف عقؿ كتبصٌر فيي نمط مف أنماط التفكير ليا

تنفصؿ في مفيكميا كطبيعتيا عف الفعؿ الأخلبقي كالفمسفي. كلقد حددٌ الكيلبني جممة مف 
الخصائص لمفعؿ التربكم حتى يتصؼ بالأخلبقية لا تختمؼ عف صفات الفعؿ التربكم 

ربية أم أف الأخلبقية صفة شاممة لكؿ فعؿ تربكم مؤصؿ فمسفيا. لذا لا فرؽ بيف الت، المؤيد
 2: كالأخلبؽ. كلقد حدد جممة تمؾ الصفات في الخصائص التالية

 ييسمى عملب أخلبقيا. لا الإكراهيتـ تحت  عمؿ تربكم كؿ: الاستقلالية -

 العقؿ. الفعؿ التربكم المستقؿ ليككف أخلبقيا يجب أف يخضع لمتطمبات: العقلانية -
ستقلبؿ بادراؾ حقائؽ الغيب كعالـ الا إمكانوعقؿ يسمٌـ بأنو ليس في : كالعقؿ المقصكد ىك

 .عقؿ مؤيد بحقائؽ الغيب مسدد بمقاصد القرآف، الممككت

 كؿ قرار أك عمؿ ييؤثر في حياة الآخريف يجب أف ييراعي سعادتيـ.: الإيثار -

                                                           
 .7ص، مصدر سابؽ، اتجاىات معاصرة في التربية الأخلبقية، ماجد عرساف الكيلبني 1
 .51-19ص ص ، نفسومصدر ال 2
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 كؿ قرار أك عمؿ أخلبقي يتصّْؼ بالاستقلبلية كالعقلبنية: الشعور بالمسؤولية -
ى يينفذ كيمارس. كلذلؾ مف الضركرم أف يعمؿ عمى تنفيذه يظؿ عقيما كاىنا حت الإيثارك 

 كممارستو.

المبادئ الأخلبقية في مكاقؼ محددة بنظرة  القدرة عمى تطبيؽ: الفاعمية الأخلاقية -
، مستقلبن عف أفؽ البييمة الإنساففالأخلبقية كحدىا التي تجعؿ أفؽ  ايجابية لا بنظرة سمبية.

رزقيا مستعممة في  إلىالصلبح في سمككيا كما تسعى  إلىى فلب مراء في أف البييمة لا تسع
مف حيث ىك  الإنساففالأخلبقية ىي الأصؿ الذم تتفرع عميو كؿ صفات ، ذلؾ عقميا

 1كذلؾ

فالمبدع  .كالمركنة الأخلبقية الأخلبقية الاستقلبلية كىك ينبع مف: الإبداع الأخلاقي -
 الأخلبقي لا يخضع للؤعراؼ كالتقاليد.

 : نات السموك الأخلاقيمكوِّ -ب

الحكـ عمى  فكلا يمك، السمكؾ بؿ إنيا نظرية في السمكؾ عف التربية ليست نظرية مجردة
 : 2السمكؾ التربكم بالأخلبقية إلا إذا حقؽ النتائج التالية

 ييعنى بتحديد مفيكـ الصكاب كالخطأ.: Moral judgment: الحكم الأخلاقي

: Deferred Gratification and future Orientation: يالإشباع المرجأ والتكيف المستقبم
 كتكييؼ السمكؾ لإشباع الرغبات المذككرة في الحاضر الآني.، إشباع الرغبات كالدكافع

كتتمثؿ في قدرة الفرد عمى معاممة الآخريف : Moral Personalism: يةالشخصية الأخلاق
تراـ الآخر كتقديره كما في سمٌـ اح إلىكىنا تظير الحاجة ، باعتبارىـ مف بني الإنساف

 الحاجات لماسمك.

 أم القدرة عمى صياغة قكاعد أخلبقية مرنة.: المرونة الأخلاقية
                                                           

 .14ص ،مرجع سابؽ، سؤاؿ الأخلبؽ، طو عبد الرحمف 1
 51-43 ، ص صمصدر سابؽ، اتجاىات معاصرة في التربية الأخلبقية، ماجد عرساف الكيلبني 2
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القدرة : Moral Dynamism and Moral creatlvitty: الفعالية الأخلاقية والإبداع الأخلاقي
 عمى تطبيؽ المبادئ الأخلبقية في مكاقؼ محددة بنظرة ايجابية.

يتضح لكؿ باحث أف النسؽ المعتمد في الخركج مف ىذا ، مما سبؽ: الثقافي التجديد-2
ىك تشخيص الداء كالبحث عف الدكاء. بعيدا عف الاملبءات العقمية كديماغكجيا  النفؽ المظمـ

يديكلكجياالفكر  كالتربية ىي نظرية في الفكر ، السياسة. فالثقافة ىي نظرية في التربية كا 
تجديد أكعيتنا الثقافية كتحريرىا مف التصكرات البالية كالمفاىيـ لذا لابد مف . كالسمكؾ

كتحطيـ أكثاف الفكر كصنمية التفكير. ىذا التحديد اخترنا أف يككف كفؽ رؤية ، الدكغمائية
كىي رؤية لا تختمؼ في كثير مف تصكراتيا عف الأكعية  1بنابيٌة)نسبة لمالؾ بف نبي(.

قافة السننية بما ىي كعي بسنف الله في الخمؽ فالث»: يلبنيتي يناقش مف خلبليا الكة الالثقافي
كامتلبؾ للآليات المنيجية الفعالة لاستثمارىا في تحسيف الأداء ، كالتسخير كالاستخلبؼ

الحاصؿ بيف كؿ  كترقية مستكيات الاستمتاع المشترؾ بالرفاه الاجتماعي، الحضارم لممجتمع
شده التربية...فالتربية التي لا تؤسس الكعي ىي اليدؼ الأساس الذم يجب أف تن، أفراده

تربية فاشمة كغير إنسانية كغير ، كنفكذىا المطرد في الحياة البشرية، بالسمطاف السنف الإليية
 2استخلبفية.

، فتعريؼ الثقافة ينصب ضمف معادلة رياضية حدكدىا العناصر الثقافية كالاجتماعية
بية. كىك الجانب الذم ييحدد نمك الفرد كتطكره كالتركيب بينيا ىك الذم يتـ عف طريؽ التر 

شباعكاف تطكره البيكلكجي  فإذا، الثقافي فيذا مرتبط  حاجاتو المتعمقة بالجانب المادم كا 
الحاجات الركحية مرتبط بالمجاؿ الثقافي. فالثقافة ىي التعبير  إشباعفاف ، بالمجاؿ الحيكم

كلقد عبر عف ذلؾ  3مّْي فيو كجكده النفسي.الحسي عف علبقة الفرد بالمجاؿ الركحي الذم يين
                                                           

فكؽ ما نريد لو مف الضبط العممي ، ) كأف يككف ىذا التحديد25ص، مرجع سابؽ، تأملبت، مالؾ بف نبي: أنظر  1
امنا، كنستطيع أف تدركو أيدينا. كلا بد لي حتى يصبح صكرة ذىنية كاضحة في أفي "Pédagogiqueتحديدا تطبيقيا"، كالتدقيؽ

 ىنا أف أدعك شبابنا المثقؼ لأف تككف كؿ محاكلة في أذىانيـ تيدؼ إلى تطبيؽ عممي(.
 .182ص، مرجع سابؽ، الصيركرة الاستخلبفية عمى ضكء نظرية المدافعة كالتجديد إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 2
 .50صمرجع سابؽ، ، مشكمة الثقافة، مالؾ بف نبي 3
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التي تؤثر في ، مجمكعة مف الصفات الخميقية كالقيـ الاجتماعية »: بصكرة عممية في قكلو
الفرد منذ كلادتو كتصبح لاشعكريا العلبقة التي تربط سمككو بأسمكب الحياة في الكسط الذم 

لد فيو  1.«كي

كلقد ، الإسلبميةتدمير القيـ  إلىىك الذم أدل  يةالإيمانفالفصؿ بيف نظرية الثقافة كالقيـ 
لقد  »: التي مست الإنساف المسمـ في قكلوالمفاسد الثقافية  إلىأشار طو عبد الرحمف 

استطاع الإنساف الككني في طكره الأكركبي أف ييخضع الشعكب المسممة لسياسات تربكية 
ز استبطانو كسمطانو كتناؿ مف القيـ الإي مانية كالأخلبقية التي تحمميا ثقافات كتعميمية تعزّْ

ىذه الشعكب كالتي تيبقي عمى صمتيا بعالـ الآيات في الككف... كبفضؿ ىذه السياسة 
تمكفَّ الإنساف الككني في ىذا الطكر الأكؿ مف أف يينشئ مف أبناء ، التعميمية الاستعمارية

لا النظر ، مى النظر الميمكيىذه الشعكب نيخبا أيشرًبى أفرادىا في قمكبيـ ثقافتو القائمة ع
 .2«الممككتي

 

 

 

 

 

 

 

 

                                                           

 74، صمرجع سابؽ، مشكمة الثقافة، مالؾ بف نبي1 
 .82صمرجع سابؽ، ، في الاختلبؼ الفكرم الإسلبميالحؽ ، طو عبد الرحمف 2
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 : الأمة المسممة ووحدة الجنس البشري: المبحث الثالث

 : مفيوم الأمَّة المسممة-1 

انتقؿ ، مفيكـ معرفي كمنيجي كثقافي كسياسي مركزم في القرآف كالسنة »: تيمثؿ الأمَّة
أك القكل العرقية أك ، طكلة الفرديةفي الب بالكعي الإنساني مف المفاىيـ الجزئية المستغرقة

إلى المفيكـ الكمي الذم يضع ، كمؤثرات ىامة في الصيركرة التاريخية، أك الطبقية، القبمية
. 1«كىك سياؽ الحضارات، كؿ ىذه المككنات أك المؤثرات الجزئية في سياقيا السينني العاـ

و في بناء الأمـ كصحتيا نسيج اجتماعي تحكمو سنف الله كقكانين »: فالأمة المسممة ىي
بحيث يككف حصيمة ىذا كمو ، كتتلبءـ مككنات الأمة كتعمؿ متكاممة، كمرضيا ككفاتيا

  2«.إخراج الأمة المسممة كقياميا بكظائفيا طبقا لحاجات الزماف كالمكاف

مجمكعة مف الناس تحمؿ رسالة حضارية نافعة »: كيقكؿ الكيلبني عف الأمة ىي
كالتربية الإسلبمية التي نسعى إلييا تعمؿ  .3«لمبادئ ىذه الرسالة للئنسانية كتعيش طبقا

 .4عمى إعادة بناء النسيج الاجتماعي للؤمة كفؽ فمسفتيا

تطمؽ عمى كؿ مجتمع  الإسلبـالأمة في نظر »: كيعرفيا السيد حسف نصر بقكلو
كالسياسي تساىـ في كحدة اليٌـ الاجتماعي كالحقكقي ، تربطو علبئؽه دينية كاحدة إنساني

  5.«كالاقتصادم كالأخلبقي بيف أفراد المجتمع

بتحقيؽ المقاصد العميا لفمسفة التربية يرتبط  الأمةيظير مف التعاريؼ السابقة، أف مفيكـ 
عند الكيلبني كالاستخلبؼ كالشاىدية أم أنيا تحمؿ رسالة ليا صفة الشمكؿ كالكمية 

 الأمة المسممة. أىدافيا الا باخراجكالخاتمية. كلايمكف لمنظرية التربكية أف تبمغ 

                                                           
 .146صمرجع سابؽ، ، سنف الصيركرة الاستخلبفية عمى ضكء نظرية المدافعة كالتجديد إلىمدخؿ ، الطيب برغكث 1
 .44ص، مصدر سابؽ، لبميةالإسأىداؼ التربية ، ماجد عرساف الكيلبني 2
 .183ص، المصدر نفسو 3
 .15ص، مصدر سابؽ، مقكٌمات الشخصية المسممة، عمر  عبيد حسيبة مف مقدمة  كتاب ماجد عرساف الكيلبني 4
 .175صقمب الإسلبـ، قيـ خالدة مف أجؿ الإنسانية، مرجع سابؽ، ، السيد حسف نصر 5
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  دور الأمة المسممة بين الولاية والرسالة-2

لأمة الإسلبمية تتميز بشريعتيا التي تحمؿ خصائص العمكـ كالشمكؿ كالكماؿ كالنسخ ا

ے  ے  چ : كىي الخصائص التي تجعؿ منيا الأمة القطب لقكلو تعالى، الكمي لمشرائع

فالأمة كاحد مف المفاىيـ الأساسية ، (52: ؤمنكف)المچۓ  ۓ   ﮲  ﮳  ﮴   ﮵  ﮶  
القرآف يطرح  إف»: لذا يسعى الإسلبـ لإيجاد مفيكـ الأمة العادلة، في القرآف كالديف الإسلبمي

ميزانا للؤمة كىك مدل تطبيؽ الأفراد كاستفادتيـ مف الحياة الدينية الكريمة المبنية عمى 
مدل انعكاس حضكر الله عزٌ كجؿٌ المتعالي عمى فقيمة كؿ أمة مرتبطة ب، الأصكؿ الأخلبقية

 1«.كبمقدار التزاـ الأمة بالقيـ المعنكية كالدينية المتعالية، حياة الناس

ذات العادات  -الصالح الإنساف-الشخصية الناضجة إخراجلا تقؼ التربية الكاعية عند  
نما، العقمية كالنفسية كالجسدية الفاعمة لأمة القادرة عمى تعبئة رسـ خرائط ا إلىتتعداىا  كا 

المعاصر ميقبؿ عمى  فالإنسافجيكد الأفراد كتنظيميا في شبكة العلبقات الاجتماعية .
تجديد انتماء  إلىكتشتدُّ فيو الحاجة ، عالمية كطكر بدتٍ معالمو إنسانيةالدخكؿ في حضارة 

 الإسلبمي-كمو  التاريخ إف» : الناس كتجديد اليكيٌة للؤفراد كالعلبقات بيف الشعكب كالأمـ
برىف عمى أنو حيف تقكـ شبكة العلبقات الاجتماعية عمى أساس الكلاء  -الإسلبميكغير 

إيجابنا عمى الفرد ذلؾ ينعكس  فإف، التي تتبناىا الأمة كتعيش مف أجمياأفكار الرسالة" ؿ"
تدرؾ . يجب عمى الأمة أف 2«كالمجتمع مما يرفع قدرتو عمى الإبداع كاحتراـ الذات كتقديرىا

تمؾ التصكُّرات التي »: كأف تبتعد عف، الصحة الحضارية حتى تينشئ عمييا أفرادىا قكانيف
تصطدـ بقكانيف ، كالتي تيمارس سياسات فردية آنية، تيديرىا كيانات ميّْتة اجتماعيا كحضاريا

                                                           
 .174ص، أجؿ الإنسانية، مرجع سابؽ قمب الإسلبـ، قيـ خالدة مف، السيد حسف نصر 1
 .31ص، مصدر سابؽ، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد عرساف الكيلبني 2
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 حياة المجتمعات كاستمرارىا.ىذه الكيانات كمما سيطرت عمى أنظمة الفكر كالتربية كالسياسة
 . 1«أنيكتيا كأصابتيا بالكىف كالعجز

 

 

 

 

 

 

 

 

 

 

يتطمبُّ بمكرة نظرية تربكية ليا ، كالعبكر إلى طكر الحضارة الإنسانية الجديدة بسلبـ
فمسفتيا كنظريتيا في المعرفة كالتطبيؽ كفي إخراج إنساف جديد ييحيط بالتفاعلبت الجارية 

رىا لبناء مجتمع عالمي جديد المؤسسَّات يجسّْدي ، ربَّاني العلبقات، فيع التطبيقاتر ، كيسخّْ
ففمسفة التربية الإسلبمية تنطمؽ مف رؤية ككنية تيحدد مصادر الفكر  2الكماؿ الإنساني.

كىي تحدد علبقة ، كالمنيجية الإسلبمية التي تقكـ عمى التكامؿ بيف الكحي كالعقؿ كالككف
الإنساف بالله ىي علبقة تعبيد  الإنساف بالله كغاية كجكده كمصيره. كتؤكد عمى أف علبقة

ذلاؿ كىكذا يتكامؿ المصدراف »: فيي علبقة خلبفة ككرامة، كتذليؿ لا علبقة استعباد كا 

                                                           
 .32ص، المصدر نفسو 1
 .2ص، مصدر سابؽ، الإسلبميةالتربية  نظرية المعرفة في، ماجد عرساف الكيلبني 2

 الحضارة

 الولاء

 حمل لواء الرسالة

 سقوط القيم

إنحلال شبكة العلاقات 

 الاجتماعية 
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، الكحي كالعقؿ مع الككف لتمكيف الإنساف مف تحقيؽ مقاصد الخمؽ كأداء دكر الاستخلبؼ
فلب مجاؿ  فإذا شاءت الأمة أف تستعيد كضكح رؤيتيا كعطائيا الفكرم كقدرتيا الكامنة

كلا ، لخكض العقؿ المسمـ في قضايا عالـ الغيب كلا القكؿ فيو عمى غير ما جاء بو الكحي
 .1«مجاؿ لتخطي دكر العقؿ ككظيفتو في إدراؾ مقكلات الكحي ككضعيا مكضع التطبيؽ

 : دور الأمة المسممة في تحقيق وحدة الجنس البشري -ثالثا

 عفكالبحث  اكالمخاطر التي تتيدد كجكدى، نيةأماـ المصير المجيكؿ الذم ينتظر الإنسا
الكيلبني لمحاكلة تحديد المخرج مف المأزؽ  ةتأتي أطركح، سبؿ لمخركج مف ىذه المآزؽ
الكثير أف الحؿ يكمف في التربية الركحية  دحيث يعتق الإنسانيالذم تترنح بيف دفتيو الكجكد 

قياـ حضارة تحمؿ في مضمكنيا  حؿ الأزمة العالمية في»: فحؿ ىذه الأزمة، كالأخلبقية
 -الشعكب المتأىبة لمحضارة كاف ىذه لميمة ، بضاعة ركحية تضع حلبن لنيـ القنبمة الذرية

لابد أف يتجاكز عند عمماء الأمة كمفكرييا حالة  -إف الانتماء ليذه الأمة كالالتزاـ بقضاياىا
خراج الأمة الكسط المخرجة لمناس مف ىذه الأزمة  الخلبص الفردم إلى الخلبص الأمة. كا 

 .2«يقتضي مراجعة شاممة ذات منطمقات منيجية معرفية لتراثنا

ييحدد نكع الإسياـ التربكم » : لأنو ىك الذم، الربط بيف التاريخ كالتربية أمر ىاـ جدنا
كدكره في التغيير الفردم كالجماعي. فقراءة "التاريخ الحافز" أم التاريخ الذم يسيـ في إمداد 

كيجعميا تتحفز لأداء دكرىا مف جديد في تحقيؽ ، لطاقات المعنكية كالركح المكافحةالأمة با
 .3«الغايات كمجابية التحديات

كتعميؽ الكعي بمركزية ، تأسيس الأرضية الثقافية التي يُستنبتُ فييا مفيوم الأمة-أ
 -تبميغياكىي التي يجب أف تعمؿ النخبة عمى ، فالأمة تحمؿ رسالة، في حياة الأمة الإسلبـ

عمماء الكتاب كالحكمة(. -عمماء التزكية -مف )الآياتيكف كىـ العاممكف في ميداف التربية

                                                           
 .20صبؽ، في الفكر الإسلبمي، مرجع سا المنيجية قضية، عبد الحميد أبك سميماف 1
  .21صمرجع سابؽ، ، مقاصد الشريعة، كانيمطو جابر الع 2
 .33ص، مصدر سابؽ، ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف، ماجد عرساف الكيلبني 3
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الأمة الكسط التي  إخراجكالتي يعمؿ أصحابيا عمى تحقيؽ كحدة الجنس البشرم كالعمؿ عمى 
لؾ كما نصٌت الآية الكريمة عمى ذ، 1تتميَّز بالخصائص الفكرية كالثقافية كالنفسية كالحضارية

 ئر ّٰ ِّ ُّ َّ ٍّ  ٌّ ىٰ رٰ ذٰ يي ٱُّٱ: في قكلو تعالى

 ثى ثن ثم ثز ثرتي تى تن تم  تز تر بي بى بن بم بز بر ئي ئى  ئن ئمئز

 (143: )البقرة  َّ نز نر مم  ما لي لى لمكي كى كم كل كا قيقى في  فى ثي

ىك الشرط الأساسي الذم تدكر في فمكو قكة المجتمعات : تحقيق إنسانية الإنسان-ب
 الإنسافتنجح نيظـ التربية في إقامة علبقات  كقياـ الحضارات. كتتحقؽ إنسانية الإنساف حيف

سنف ىذا  عمى أساس مف الكعي المتفتح القادر عمى فيـ مع الآخريف كمع العالـ المحيط
 .2العالـ كقكانينو كمعرفتو باعتباره كاقع مكضكعي مستقؿ عف الإنساف

العممية المرحمة  إنسافىك السبيؿ لبناء : التزام الرؤية الكونية في العمل والنظر-ج
رسالة الإسلبـ أك رسالة السلبـ القرآنية لتعبر عف مرحمة العممية »: فمقد جاءت، العالمية

كتخطي نزعات العنصريات كعدكانية القبميات كالقكميات.. كعبرت ، العالمية ككحدة الإنساف
كمختمؼ عناصر ، كبمكرت عناصر الكحدة كالتكامؿ الايجابية البنٌاءة في كياف الإنساف

كما ىك راسخ في النص أنو لا بد مف  فمف الضركرم 3.«نو كتراكيبو الإنسانية السكيةتككي
كفي علبقات الشعكب كالأمـ حتى يسكد ، تجمية الرؤية القرآنية الككنية في بناء المجتمعات

كعندما تقكـ علبقات الإنساف بالآخريف كبالعالـ المحيط طبقا ليذه القاعدة العدؿ كالسلبـ. 
أما عندما يجرم تنظيـ التربية عمى أساس انتقاص إنسانية الإنساف ، ع مفتكحايصبح المجتم

كيتحكؿ المجتمع إلى ، عف العالـ المحيط كتتمزؽ فاف علبقات الإنساف تنقطع، أك تدميرىا
 .4مجتمع مغمؽ

                                                           
 .77ص، بؽالصحكة كالنخبة كالنيج، مرجع سا النيضة الحضارية كمعادلة، الطيٌب برغكث 1
 .101صمرجع سابؽ، ، التربية كالتجديد، ماجد عرساف الكيلبني 2
 .93ص، مرجع سابؽ، الرؤية الككنية القرآنية الحضارية، عبد الحميد أبك سميماف 3
 .101ص، ماجد عرساف الكيلبني، التربية كالتجديد، مصدر سابؽ 4
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حيث ييمثؿ كؿ ، إعادة الاعتبار لمساف العربي لأنو لساف القرآف: وحدة المسان-د   
فمقد مارس الغزك الثقافي تجريد الأمة الإسلبمية مف لغتيا ، ثقافة الإسلبميةمنيما ينبكع ال

أف »: حتى ييبعدىا عف دينيا. فلب يمكف للؤمة الإسلبمية، كىي المغة العربية -الأـ-الأصؿ
كتشؽ ، كتستردٌ فاعميٌتيا الفكرية كالابداعيٌة، كتعيد بناء كحدتيا، كترمّْـ بنيانيا، تعي ذاتيا

سكاء ، كربط سائر لغاتيا بو، النيكض بدكف إحياء ركابطيا ب"لساف القرآف" طريقيا نحك
أك ، أك اجتماع، أك اقتصاد، أك لغة فمسفة، أك لغة تشريع كفقو كقانكف، أكانت لغة كتابة

كلا تتعامؿ مع العمـ بمسانيا لا ، فالأمَّة التي لا تفكر بمغتيا، أك ىندسة، أك طب، سياسة
أك ، تيا الفكريٌة كالمعرفيٌة كالحضاريٌة. أك تتبنَّى لنفسيا مشركعنا حضارينايمكنيا أف تعالج أزما

. فعلبقة المغة بإنسانية الإنساف كعقمو كفكره كمعرفتو كعممو 1«تشؽ طريقيا إلى النيكض
نسانيتّْو علبقة عضكيٌة فطرية لا يمكف تصكر حقيقة الإنسانية بدكنيا. فالمغة  كحياتو كىيكيَّتو كا 

مف أف تككف حجر ، كتسبت خصائص مف حيث أنيا لساف القرآف كىي لغة نزكلوالعربية ا
كليا قدرة عمى التجدد ، فيي لغة غير قابمة لممكت، الزاكية في بناء كحدة الأمة الإسلبمية

 .2كما أنٌيا تشتمؿ عمى الأبعاد الركحية كالنفسيٌة لتككف أساسا لبناء الكعي المشترؾ، الذاتي
كلقد فرض كؿ نظاـ معرفي ، كسيمة لنقؿ الأفكار كالمعرفة: ا الكيلبني ىيكما ييعرفي، فالمغة

شاعتيا. فالمغة ىي المسؤكلة عف حياة  أسمكبو المغكم الذم يمكنو مف تكصيؿ المعرفة كا 
كسائؿ لحمؿ الأفكار كالرسالات الحضارية. »: فمثؿ المغة مثؿ الأمـ ىي، الأفكار أك مكتيا

ة أف تحمميا أمة غير محكمة التنظيـ فتفشؿ الفكرة أك إذ يمكف لفكرة أك رسالة صحيح
كيمكف لرسالة غير صحيحة أف تحمميا أمة محكمة التنظيـ فتنجح الرسالة كتنتشر ، الرسالة

 .3«كتعـ الناس
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حمؿ الرسالة كىك لا يجيد »: فأزمة المسمـ المعاصر تظير في تخميو عف كاجبو في 
كما يجب أف تككف عميو لتمبية حاجاتو ىك نفسو  عقمو كنفسو في تحديد مضامينيا كبمكرتيا

كليس لديو الاستعداد لتقديـ ما تحتاجو الرسالة مف ، كللئسياـ في تمبية حاجات الآخريف
تضحية بالماؿ كالنفس. كلذلؾ فيك لا يسيـ في الفكر الإنساني المعاصر كالحضارة الإنسانية 

أ لحمؿ الرسالة كالتضحية مف أجؿ . لذا يجب عمى الأمة الإسلبمية أف تتيي1«المعاصرة
كيتكب تكبة نصكحة ، كأف يكاجو أزمتو شجاعة كيبحث في أسبابيا كعكامؿ علبجيا، أبنائيا

ىذا ، 2«إف التكبة الفكرية كالتربكية كبعث منيج المعرفة الإسلبمي»: في ميداف الفكر كالتربية
الإسلبمي يخضع لمنيج  ما تحتاجو الأمة الإسلبمية مف أجؿ إخراج جيؿ جديد. فالمجتمع
كبالاستناد إلى مفاىيـ ، التعقيد فيك المفيكـ الكحيد الذم يسمح بتطكير العمكـ الاجتماعية

أم ، ادغار مكراف عف التعقيد التي تقكؿ أف التربية ليا علبقة مباشرة بالسمكؾ الجماعي
طبيعة .كىك العمؿ الذم يتطمب فيما ل3الحكـ عمى المجتمع مف خلبؿ تصرفات الأفراد

كترسيخ الكعي بضركرة العمؿ مف ، الإنساف كلمعناصر التي تدخؿ في تحديد معالـ شخصيتو
كتحديد ، كبناء حضارة، يتعمؽ بمكقؼ أمة: كىك عمؿ، أجؿ تحقيؽ النيكض الحضارم

بؿ ، بؿ عالـ كامؿ حيث لا يقتصر أثر ذلؾ عمى الحاضر إيجابنا كسمبنا، مصائر أجياؿ
 .4الأمة المستقبميةيتجاكزه إلى آفاؽ حياة 

 : بناء المجتمع المتفتح-ه

كىك ، يسميو المجتمع المفتكح)المتفتح( يرتكز المشركع التربكم لمكيلبني عمى بناء ما
مجتمع يعمؿ عمى كسر الحصار الذم تفرضو العقائد المنسكخة كىي عقائد تفرض صنمية 

أبكابو مفتكحة بكجو »: عتيفالمجتمع المفتكح كما يعرفو عمي شري، مغمقة عمى العقؿ البشرم
عمى عكس ، لممجتمع كالنمك الدائـ، ير كالتطكر الغنيالتغي كىذا ىك سبب، الأدياف الأخرل
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، المحصكر في حصار أيصكلو كعقائده كتقاليده كأشكالو الخاصة مجتمع ىكك  المجتمع المغمؽ
  1.«كثابت دائما عمى مدل القركف كالعصكر، كبناء عمى ىذا فيك مجتمع راكد

البنكي كما يصفو  لمتعميـىك نتيجة ، كنمكه -المجتمع المغمؽ–كظيكر ىذا المجتمع  
أشياء فانو يعجز عف تحقيؽ ما يسميو فركـ  إلىباكلك فريرم بأنو يستيدؼ تحكيؿ الرجاؿ 

بالعكس مف ذلؾ فيك يكلد في صاحبو الرغبة في ، بالرغبة في الحياة الإنساففي قمب 
الفاقد لحيكيتو  الإنسافيف أف الحياة تتميز بنمكىا الكظيفي فاف في ح »: المكت. حيث يقكؿ

النمطي  فالإنساف، ينجذب نحك كؿ الأشياء غير النامية أك الأشياء ذات الطبيعة الميكانيكية
ظاىرة غير عضكية لتصبح الحياة في شكميا  إلىيرغب في تحكيؿ كؿ ظاىرة عضكية 

فاف المفيكـ البنكي لمتعميـ كالذم يخدـ ، كىكذا 2.«ككأف الأحياء مجرد أشياء، الميكانيكي
ظركؼ القير ىك مميت بالضركرة لأف اعتماده عمى الآلية كالجمكد كالتحييد ييحكؿ الطمبة 

كتتـ في نفس الكقت  أكعية للبستقباؿ كبذلؾ تتـ السيطرة عمى التفكير كالرغبة كالعمؿ إلى
ج الغربي في بناء ذىذا النمك  3دعة.ظركؼ القير كتعطيؿ طاقاتو المب إلى الإنسافأقممة 

لية التربية كما يقكؿ ادغار مكراف ىي القضاء عمى ك المجتمعات ىك النمكذج السائد. كمسؤ 
الاقتصادم ينتج حالات تخمؼ  -التطكر التقني إف»: كالإنسانيكخمؽ التطكر الحي الفردانية 

، بنظرم، لفردانية الغربيةكانت ا فإذاأخلبقية كنفسية مرتبطة بالتضخـ في الذات الفردية. 
فردانية مفرطة في الأنانية المحتدمة بفعؿ  إلىتتحكؿ  فإنيا، فضيمة كبرل في التاريخ الغربي

فقداف تضامف مع الآخر. ثمة عيكب تأتي مف التخصص المبالغ فيو حيث كؿ فكر ينغمؽ 
ذم نشيده ضمف قالب كيغدك غير قادر عمى معرفة العاـ كالأساسي.ىذا التقسيـ المعمـ ال
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يحمؿ عمى الاعتقاد باف نظامنا التربكم يحتكم عمى عيكب أساسية لأنو يقؼ عائقا أماـ 
 1«.المعارؼ بينما يكمف دكره في ربطيا ببعض

إف إرادة المجتمع كقدرتو تضيفاف صفة المكضكعية عمى كظيفة الحضارة كيعمؿ النظاـ 
ىي . كية كأم نشاط إنساني ىادؼالتربكم عمى اندماج الفرد في المجتمع. فالعممية الترب

لا تنشأ في فراغ  لأف التربية كظيفة اجتماعية، تحقيؽ أىداؼ معينة إلىعممية نمائية تؤدم 
مجتمعي ميميز. إطاربؿ تنشأ في 

منظكمة فرعية مف نظاـ أكبر كىك »: فالنظاـ التربكم ىك 2
بالنظـ الأخرل بعلبقة  تماعياكىكذا ترتبط التربية بكصفيا نظاما اج، البنية الاجتماعية العامة

جميعيا بالقكل البشرية المختمفة كي تستطيع أف تؤدم دكرىا  تأثير متبادؿ فيي تمد النظـ
كاف النظـ الاجتماعية جميعيا تمدىا بحاجاتيا المختمفة. كاف ىذه النظـ ، ككظائفيا في الحياة

   3.«شئتو كشبابوجميعيا يتجسد فييا نسيج ثقافة المجتمع كتسيـ في تشكيؿ سمكؾ نا
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 : المشروع التربوي لمكيلاني في ميزان النقد: المبحث الرابع

 : الفكر اتالكيلاني وآف: أولا

سيجمت العديد مف الاعتراضات عمى البناء المنيجي كالمعرفي الذم صاغ مف خلبلو 
ي كقكعو ماجد عرساف الكيلبني مشركعو التربكم كنمكذجو المعرفي كالتي تحددت منطقيا ف

 : في الآفات التالية

أعتبر الكيلبني أكثر تقميدا لأسلبفو في المنيج كبناء المفاىيـ كمف أبرز : آفة التقميد-1
كاف أسيرا لمرجعيتو  فمقد، مالؾ بف نبي(، رشيد رضا، صادؽ الرفاعي، ) ابف تيمية: ىؤلاء

لمفاىيمية حيث استعار يبدك كاضحا في منظكمتو اما كىذا ، الفكرية كلـ يستطع التحرر منيا
. الكثير مف المفاىيـ مف أنساؽ كتصكرات فكرية مختمفة كأعاد تكظيفيا في نظريتو التربكية

 1كىك ما أدل بو إلى الكقكع في آفة التقميد النظرم الذم يتكسؿ في العمؿ بالدليؿ النظرم

مى ، ينصب حكؿ منيجو في البحث كالكتابةالآخر  النقدك  ؾ مسمؾ حيث يراه البعض أنو سى
ف  الإرشاد كالإصلبح الديني. صحٌ ذلؾ فيك لـ يخرج عف منيج سمفو مف ركٌاد الحركة كا 

، الإصلبحية الذيف تأثر بيـ. لكف ما ييلبحظي عمى دراساتو أنٌيا فصٌمت في مكضكع التربية
سلبميا. حيث بمغت الرؤية الإسلبمية صحيث حاكؿ أف ييؤّْ  ؿ ليذا الحقؿ المعرفي فمسفيا كا 

كيمكف القكؿ أنٌو بذلؾ ييعدي آخر ركَّاد الحركة ، اتجاه الإصلبح الذم مثَّمو الكيلبني مبمغامعو ك 
 الإصلبحية الحديثة في جيميا الأخير.

أم التفاكت بيف العمؿ كالمقاصد في شكمو الذم يتعمؽ بالتكمؼ كىك : آفة التظاىر -2
الذيف نظركا في أحكاؿ السمكؾ فيك مف ، التقرب الى الغير بالزائد عمى المألكؼ مف الأعماؿ
د حبر عمى مجرٌ كما يبدك لبعضيـ أنيا  دكف تبصٌر كتنظير عممي كىك ما جعؿ أفكاره 
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رغـ أنو لا يمكف التسميـ بيذا القكؿ، فالظركؼ الفكرية كالاجتماعية ككذلؾ السياسية  .1كرؽ
أفكاره عمى  عمى الخصكص، كفي العالـ العربي كانت عائقا أماـ ترجمة-الأردف-في بلبده

طريؽ مف أجؿ تحقيقيا، فضلب عف الاضطياد السياسي أرض الكاقع، كأف يتـ رسـ خطة 
الذم ناؿ المفكر بسبب مرجعيتو الفكرية أك خمفيتو المعرفية، ككانت الأيديكلكجيا دائما ىي 

 العدك الأكبر لأم ظاىرة فكرية أك تربكية تحمؿ أبعادا نظرية كعممية في تحقيؽ مشاريعيا.

يرل البعض أف  مشركعو التربكم  مشركع غير مكتمؿ بسبب  :آفة التسييس-3
كأنو انشغؿ  انشغالو بأمكر دفعتو إلى عدـ الاىتماـ بمحكرية فكره في التأسيس لنظرية تربكية.

بأفانيف الخطاب كالاسترساؿ مع شعب القيؿ كالقاؿ بدؿ الاشتغاؿ عمى إتماـ أصكؿ نظريتو 
ر إلى سند فكرم محرٌر عمى شركط المناىج العقمية كالمعايير فيك يفتق، كاكتماؿ مشركعو
 . 2كتبصٌر فمسفي، حيث يفتقر إلى تأطير منيجي كتنظير عممي منتج، العممية المستجدة

أم قصر التأمؿ في النصكص عمى العقؿ المجرد كحده كالتي تتجمى : آفة التجريد-4
مييما. الأكؿ يتعمؽ بالتسمؼ النظرم كلقد كقع الكيلبني في ك، في كجييف لمممارسة السمفية

مكاف  الذم يقكؿ بإمكاف الإدراؾ العقمي المجرد لمدلالات الحقيقية لمنصكص الأصمية كا 
كالثاني كىك أكثر حظا في النيؿ بالمشركع المعرفي ، الانتفاع العممي بيا بمجرد ىذا الإدراؾ

ي المجرد لممعارؼ كالتجارب لمكيلبني كىك التسمؼ النقدم الذم يقكؿ بإمكاف التحميؿ العقم
مكاف ضبط اقتراف النظر بالعمؿ.   كا 

 : إسيامات الكيلاني في التأسيس لنموذج معرفي يحقق التكامل التربوي: ثانيا

التأصيؿ التربكم عند الكيلبني ينطمؽ مف كضع مفيكـ لمتربية التجديدية كىك عممية بناء 
ة لتكجييو الحضارم نحك دائرة المقاصد كتشكيؿ الكعي بالأىداؼ الضركري، فعؿ الإنسانيلم

فالدعكة إلى التأصيؿ ىي دعكة  التربكية لبمكغ الرُّقي البشرم كالحفاظ عمى الكجكد الإنساني.
                                                           

عض الأساتذة المتخصصيف في ميداف قراءات لمشركع الكيلبني غير مكثقة سجمتيا مف خلبؿ مشاركتي مكضكع البحث لب 1
 .منيـ: )حاج أكحمنة دكاؽ( الفمسفة
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إلى الاتجاه نحك مقاصد الشريعة لبناء أصكؿ نظرية في التربية تسمح بتجديد ىذا الفكر 
عادة ترتيب منيجو كأىدافو كأساليبو كالغايات التي يرم ي إلييا لتحقيؽ الكعي بالذات مف كا 

رىا مف قيد الإتبٌاع للآخر كىك ما يؤسٌس لأنمكذج آخر لمممارسة العممية في ، خلبؿ تحرُّ
كلعؿَّ ىذا الطرح يفتح المجاؿ أماـ الإبداع كالخمؽ في ىذا المجاؿ أك في ، ميداف التربية

ؤية الإسلبمية كبسط العمؿ عمى التأصيؿ التربكم اليدؼ منو تحقيؽ الر ف، مجالات أخرل
  .مفيكميا كمنيجيا عمى مقاصد كغايات الفعؿ التربكم

الذم لا يشكؿ إلا حمقة في سمسمة مف الحمقات التي تؤصؿ ، يطرح ىذا العمؿ البسيط
بديؿ فكرم منيجي ييدؼ إلى نقؿ السمكؾ ، لممعرفة الإسلبمية في المياديف المختمفة
كشحذ فاعمية السمكؾ ، النظر إلى مستكل العمؿ الإنساني في المجتمع الإسلبمي مف مستكل

 كدفعيا نحك التجديد الفكرم كالتربكم.

، فالمشركع الفكرم التربكم لمكيلبني لا يمكف اعتباره بأنو مشركع استئصالي أك انتكاسي 
بيف الكيلبني في حبؿ الاتصاؿ المعرفي كالمنيجي   كيظير ذلؾبؿ ىك ذك بعد تكاصمي. 

التحميلبت التي يقدميا "الكيلبني" خاصة  معظـيطغى عمى  ا الأخيركحضكر ىذ، كابف نبي
لمنظكمتو المفاىيمية. كيشكؿٌ مالؾ بف نبي أحد أىـ المرجعيات الفكرية تو في استعار 

حيث يتفؽ كمييما عمى أف الأزمة الحضارية ، لممشركع التربكم الإصلبحي عند الكيلبني
أزمة التربية كالمنيج التربكم في معالجة  التي يعيشيا المسمـ المعاصر ىي في جكىرىا

مف حيث أنيا تيشكٌؿ أزمة نمك تعيشيا الأمة ، المشكلبت ينطمؽ مف تحديد الصعكبات
العربية. كىذه الصعكبات ىي إشارة مكضكعية إلى الأمراض الاجتماعية التي تنيش جسد 

فانو يمثؿ ، الآخركما يدعك إلى ضركرة الاشتغاؿ النقدم عمى الذات كما عمى  ىذه الأمة.
مساءلة نقدية لكؿٌ التصكرات كالأفكار بغرض التأسيس المفيكمي كالمنيجي كالقيمي لمنظرية 

 التربكية. 
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، فيك يخاطب الإنساف في الإنساف، لنمكذجو المعرفي بالبساطة المفكراتسـ طرح 
د كالعمؽ كقد ينتيي إلى التركيب كالتعقي ككصؼ ذلؾ قد يقع عمى ما يسمى بالسيؿ الممتنع.

 : كمبرر ذلؾ، سكاء فيما تعمؽ بالتحميؿ أك في صياغة المفاىيـ، أحيانا أخرل، كالمكضكعية

ككأنو بصدد تقديـ درس أك خطبة لمجمكع أفراد  المفكريبدك : مف حيث البساطة
في مسجد أك في أحد الدكر الفكرية كالثقافية في القيادة الأسرية كالتربية ، المجتمع )الناس(

كالتغيير الحقيقي لايمكف أف يتحقؽ الا اذا لامس الكاقع الاجتماعي كتيذيب السمكؾ.  النفسية
 البسيط.

بصدد تقديـ مشركع فكرم متكامؿ مف الناحية  فالمفكر: كمف جية التعقيد كالمكضكعية
فيك عمؿ عمى إعداد فقو تربكم يساىـ في بناء كصياغة نظرية تربكية مؤسسة ، النظرية

كىك ، ريا في صياغة المباحث كالمبادئ كالأىداؼ كالغايات كالمناىجفمسفيا كمؤصمة فك
نزاليا إلى  الأمر الذم يطرح ضركرة البحث في تمؾ الأصكؿ لمكقكؼ عمى آليات تطبيقيا كا 

الكاقع التربكم. فالفعؿ التربكم ىك الناظـ لمسمكؾ الإنساني كالضابط لقيمو كأحكامو كفؽ رؤية 
كالانخراط ، بيدؼ خمؽ مسار جديد لمنيكض الحضارم، سانيأخلبقية عالمية ذات تكجو إن

 في الجيكد القائمة في العالـ الإسلبمي. 

لقد عمؿ الكيلبني مف خلبؿ تقديمو لمنمكذج المعرفي في التربية عمى تقكيض النماذج ك 
كذلؾ بتبني آليات ، الفكرية في التربية الغربية القائمة عمى مركزية الفكر كأحادية التنظير

لدحض النقد الثقافي  عمى كجو الخصكص  كآليات نقد المنيجي كالتسمٌح بالكعي النقدمال
أم العمؿ عمى تقكيض الأطركحة الغربية مف خلبؿ النقد ، مختمؼ المركزيات الثقافية الغربية

 الداخمي كالاستفادة مف التجارب المختمفة. 

تربية كظاىرة حضارية التحميؿ التربكم الذم يقدمو الكيلبني ينطمؽ مف اعتبار ال
كالمشكمة الحضارية ىي في جذكرىا مشكمة تربكية. كىذا التحميؿ يبدك كظيفيا ، مكضكعية

كىك بذلؾ يتجو إلى تأسيس ، لأنو ينطمؽ مف إسقاط المفيكـ كنظرية كربطو بحقمو العممي
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ي في كىي نظرية تقكـ عمى الإنساف باعتباره العنصر الأساس، نظرية لمفعؿ الفمسفي التربكم
 انجاز معادلة الحضارة كالتحقؽ منيا.

الفمسفة التربكية عند الكيلبني تؤسس لقكانيف التغيير الاجتماعي كسننو التي تتبمكر كميا 

ڻ  ڻ  ڻ  ڻ  ۀ  ۀ  ہ  ہ      ہ  ہ     ھھ  ھ    ھ  چ  ": مف القانكف الربٌاني الذم يقكؿ

 چ﮽  ﮾﮿  ﯀  ﯁  ﯂            ے   ے  ۓ  ۓ      ﮲  ﮳  ﮴  ﮵﮶   ﮷  ﮸  ﮹  ﮺  ﮻  ﮼ 

 (.11-)الرعد

في تكظيؼ المناىج التي سمحت لو مف الانتقاؿ مف المشخص إلى الكيلبني أبدع 
كمف الظكاىر إلى القانكف العاـ الذم ، المجرد في محاكلة التأصيؿ الفمسفي لمنظرية التربكية

لمبدأ ذاتو. في محاكلة لربط كمف الحالات التطبيقية لمبدأ إلى ا، يحكـ الظكاىر التربكية
أك في عرض مكاقؼ كآثار السمؼ مف ، نظريتو التربكية بأصكليا في القرآف الكريـ كالسنٌة

كانتيى ، صحابة الرسكؿ صمى الله عميو كسمـ. كاعتمد الاستقراء الجزئي للؤحداث كالكقائع
فيك يبحث ، ميةكىك ما جعؿ بحثو يتصؼ بالعم، إلى تعميـ النتائج كالأحكاـ التي يصدرىا

 عف الداء بتشخيص أعراضو ثـ يغكص لاستقصاء الحمكؿ الممكنة.

اجتيد في صياغة منيج فكرم خاص يقكـ عمى تحميؿ الظاىرة كتقديـ الأدلة كما 
كالكقائع التاريخية كالاجتماعية لإثباتيا. فالظاىرة التربكية ىي ظاىرة ليا جذكرىا التاريخية 

متأسيس ليا كالحفر عف أسبابيا كشركط لفي محاكلة ، حيط بياكالاجتماعية كالفكرية التي ت
  تأسيسيا.

، عمى بحث الكيلبني في عمـ المقاصد أنو لـ يكف مجددا بالمعنى الحديث، ما يلبحظك 
الكيلبني يعمؿ عمى تقديـ نمط جديد مف  بؿ انو كاف ميقمدا لممتقدميف في ميداف ىذا العمـ

قية" التي تعتمد عمى التكجيات كالعقائد كأنماط السمكؾ التي التربية "التربية العقائدية الأخلب
ٌـ القضاء عمى القمؽ الركحي عند الإنساف المعاصر، تقكـ عمى فضائؿ الأخلبؽ ، حتى يت
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ينصرؼ الإنساف بجيده الخاص إلى ىذا النبع مف النكر كيشعر بأف الإسلبـ فعلب »: كأف
  1«.حقيقة منزلة مف السماء

الأدكات المعرفية مف أجؿ إصلبح تربكم بأدكات فمسفية يستقي أىدافو  استنفر الكيلبني 
كلتحفيز ، السنة( لتفعيؿ ىذه الأدكات في الكاقع المعيش-كغاياتو مف مصادر التشريع )القرآف

في استنباط الأحكاـ كالمفاىيـ في بسط أفكاره بالعكدة المفكر اجتيد ك الصيركرة الاجتماعية. 
لكف ىذه الأفكار تفتقر إلى قاعدة  خاصة القرآف الكريـ.، الشرعية إلى مصدرىا في المصادر

في أم مجاؿ ، كىذه الصعكبة تعترض كؿ محاكلة لمتأصيؿ الديني، صمبة مف أجؿ التطبيؽ
مف مجالات المعرفة. فاليدؼ مف التأصيؿ التربكم ىك تحقيؽ الرؤية الإسلبمية كبسط 

 .مفيكميا عمى مقاصد كغايات الفعؿ التربكم

ذلؾ ما ميٌز ىذا المشركع التعٌميؽ في فيـ طبيعة كحقيقة الإنساف انطلبقا مف نقده ك
لمتصكٌرات الغربية ذات النزعات كالمذاىب المختمفة. كتأسيسا لحقيقة الإنساف عمى أساس 

 ليككف ذلؾ منطمقا للئصلبح المبتغى منو تحقيؽ النيضة عمى أسس إسلبمية. ، إسلبمي

فالكيلبني مف ، يو ضعؼ التنظير العقمي كبناء مناىج عمميةكالقكؿ بأف مشركعو يعتر 
في تحصيف ىذه  -كربما فشؿ الفكر الإسلبمي -أصحاب التجربة الإيمانية. لكف فشمو

، التجربة كمدّْىا بأسباب النجاح جعميا تككف مكضع حممة شرسة نالت منو كمف كتاباتو
 كمكضع تقكٌؿ القائميف كتحامؿ المغرضيف.

ده ضمف ىؤلاء الذيف تحققت فييـ شركط اليقظة أك الصحكة الدينية بما كعميو يمكف ع
انخرط بو مف فيـ  كتحميؿ لشؤكف العقيدة. فيك حقؽ التكامؿ المعرفي في كصمو بيف التجربة 

  الإيمانية كفعؿ التعقؿ الذم يمدىا بشركط التيقظ.

 

 
                                                           

 . 37صمرجع سابؽ، ، دكر المسمـ كرسالتو في الثمث الأخير مف الثمث القرف العشريف، مالؾ بف نبي 1
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  : حدود التأصيل التربوي بين النظرية والتطبيق: خامسالمبحث ال

مف ، إف مساءلة النمكذج المعرفي لماجد عرساف الكيلبني ييحيمنا إلى حدكد ىذا النمكذج
 حيث قدرتو عمى التنظير كالتطبيؽ. فما ىي أفاؽ التأصيؿ لمنظرية التربكية؟

 : أفاق النظرية-أولا

 ككرؤية، كىك منيج معرفي يتكامؿ فيو الكحي كالعقؿ كالحس بالتكامؿ المعرفي إيمانا 
كحده بناء منيج تكاممي لمخركج  بإمكانوالذم  1.الإسلبميةو منيج المعرفة في التربية ينفرد ب

، الذم أنيؾ مكانة كقيمة التربية كالمعرفة الغربيتيف كبعد المخاض العسير، مف الأزمة الحالية
لدى ميتا مع الحداثة الغربية المشركع ىانتي  يئويالتي اتجيت نحك تصنيع الإنساف كتش الذم كي
نقدـ تصكرا ييعد مف مخرجات ىذا العمؿ في بناء نظرية نحاكؿ أف . 2الح المعرفة كالتقنيةلص

رغـ  –تربكية بأسس فمسفية كبأصكؿ تستنبط مف نص القرآف الكريـ كالسنة النبكية الشريفة 
تقديـ مقاربة  إلىنصبك فقط بذلؾ  فإننا -كفرقائيا صعكبة الجمع بيف كؿ أطراؼ المعرفة

مع بركز صحكة  خاصة، تيحدد أفاقا لمبحث المعرفي في ميداف فمسفة التربية عممية فمسفية
ار بأنٌو أصبح إسلبمية قكيا في مجرل الكاقع الثقافي  »: معاصرة يقكدىا تيار يصفو النجَّ

كيمكف أف يفسر نشكء ىذا التيار كنمكه بأنو تعبير عف ، في المجتمع الإسلبمي كالسياسي
لى أنمكذج كضعي م بقي حيِّا رغـ تحكؿ كجية الحياة بعنؼ إالذ الإسلبميةضمير الأمة 

ؿ العنيؼ في إيقاعو يكاد يككف شاملب. الضمير الإسلبمي  يثيراستفزازا  يعد ككأنما ىذا التحكُّ
يعبر لفبرز ىذا الضمير ، بعد سكرة الانبيار بالحياة الغربية كالتكجو في تقميدىا بغير بصيرة

  3.«الإسلبميةتيار المطالبة بتطبيؽ الشريعة عف ذاتو في رد فعؿ متمثؿ في 

طريؽ العمـ كالرأسمالية  »: كمف ىنا تقؼ المجتمعات التي تريد أف تختار أماـ طريقيف
، كالقدرة كالصنعة كطريؽ الفكر كالعقيدة. كمف المسمـ أف المجتمع الذم يرتبط بيدؼ عاؿ

                                                           
 .101ص، مصدر سابؽ، تجاىات المعاصرة في التربية الأخلبقيةالا، ماجد عرساف الكيلبني 1

2
Jan Francois Leotard, La condition post moderne, education de minuit 1979, p79. 

 .40لتطبيؽ الشريعة، مرجع سابؽ، صالمقتضيات المنيجية ، عبد المجيد النٌجار 3



 -نحو تأسيس نظرية تربوية إسلامية – قاطع والتجاوز في النظام المعرفي التربويملامح الت: الفصل الرابع

290 

يمافبعقيدة  التي تسيطر عمى المنظكمة حتى كلك كانت القكة ، يتفكؽ عمى كؿ قدرة، كا 
كيحدد النٌجار ليذه اليقظة الفكرية شرطا لمعمؿ كىك الابتعاد عف الخطاب  1«.الشمسية

ىـ ظير الأمة كاستنزؼ ميقدراتيا كالسعي إلى ترسيخ الكعي بضركرة الأخذ ، العاطفي الذم قصى
لشريعة. انطلبقا بمقتضيات المنيج العقمي كالإيماف العقدم لتحديد الأسس المنيجية لتطبيؽ ا

 .2مف تكظيؼ منيج الفيـ كمنيج التطبيؽ

الفقو التربكم الذم ييحدد بناء التكامؿ المعرفي في ميداف فمسفة التربية ينطمؽ مف إف 
النمكذج المعرفي التربكم  كالاستثمار في ستحضارالاكىك ما يتطمب ، مقاصد الفعؿ التربكم

كىك الذم ييحدد أسس ، ني الشمكلي التكاممي لياكالتحقؽ بقكاعد الفقو السن، لمسيرة النبكية
لمنظكر سنني شمكلي تكاممي متكازف في فمسفة التاريخ »: كالتي تؤسس، النظرية التربكية

 عمى كيؤكد الكيلبني 3.«كالحضارة أك فمسفة الاستخلبؼ البشرم في الأرض بصفة عامة
مف استنباط قكانيف لبناء  فيك كحده الذم ييمكننا، بمنيج فمسفة التاريخ الإحاطةضركرة 
عداده الإنساف  : لقيامو بكظيفة النيكض الحضارم. كىي كا 

في الآفاؽ كالأنفس. كييشكٌؿ الكعي ، تأصيؿ الآليات المنيجية لمبحث عف سنف التسخير
المقدمة الضركرية لضماف تأصيؿ العمؿ  بضركرة العكدة كالانطلبؽ مف القرآف المعرفي
ف المنطمؽ لكؿ إصلبح إ»: التأصيؿ المنيجي لفعؿ التجديديتضمف بدكره  كىك التربكم

كبناء النسؽ الثقافي ، كنيكض إسلبمي إنما يبدأ مف إصلبح مناىج الفكر لدل المسمميف
الإسلبمي)أم إصلبح عالـ الأفكار كتنقيتو( لتحقيؽ الأصالة الإسلبمية كتصكيب الرؤية 

، العقؿ القادر عمى استمياـ الأصالة كبناء، كتمكيف الأمة مف الشيكد الحضارم، الحضارية
متحرر مف ك  في مشركع حضارم إسلبمي معاصر متكامؿ -معان –كتمثميما ، كىضـ الحداثة

                                                           
 .12ص، مرجع سابؽ، النباىة كالاستحمار، عمي الشريعتي 1
 .41ص، لتطبيؽ الشريعة، مرجع سابؽالمقتضيات المنيجية ، عبد المجيد النٌجار 2

، 2019، دط، دار النعماف لمطباعة كالنشر، الجزائر، في السيرة النبكية الإصلبحفقو منياج  إلىمدخؿ ، الطيب برغكث3 
 .9ص
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، منيجا عمميِّا ككنيِّا فالقرآف يتضمف .1«كخطأ المنيج كانحرافاتو، أزمة الفكر كأكىامو
 2.المشترؾ بيف البشرمف حيث أنو يتضمف الضكابط كالقكاعد لتأسيس الفيـ ، كمنيجية ككنيٌة

العمؿ التربكم أف يسترشد بفمسفة تاريخية مؤصمة كاعية بقكانيف السمكؾ كلذا كجب عمى 
مف الفكر ثـ  يف حمقات السمكؾ البشرم التي تبدعتؤكد عمى ضركرة الربط ب، كالاجتماع

ئ في فكؿ دراسة تعزؼ عف ىذه الرؤية كلا تتحقؽ بيذه المبادالإرادة ثـ الممارسة العممية. 
ستظؿ  »: إنيابؿ ، يمكف أف تحقؽ التغيير التربكم المنشكد فمسفة الحضارة كالتاريخ لا

تحقؽ الاستثمارية كالاقتدائية المقاصدية  سطحية أك آلية أك ذكقية أك جزئية... لا
 إصلبحشركط الأساسية لكؿ عممية تغيير أك الفيي التي تحدد 3.«المكضكعية المتكازنةك 

كنقؿ الفعؿ ، الابتعاد عف الطرح المجرد للؤفكار كالمعارؼ إلىحديد يقكدنا كتجديد. فيذا الت
 الإنسافالممارسة المعرفية الثقافية المؤثرة في حياة  إلىالتربكم مف مجرد تصكرات نظرية 

كالفيـ كالسمكؾ كالعمؿ كسعة  الإيمافالقدكة النمكذجية العميا في »: حققو مفكما يمكف أف يي 
 4.«لتحديات كاستباؽ الأحداثا كاستيعابالأفؽ 

الاعتماد عمى إبراز نماذج تربكية في التاريخ الإسلبمي التي تيعد بمثابة تطبيقات عممية 
تيحفزىـ لمنيكض كمجابية التحدّْيات التي يكاجييا المسمـ في محاكلاتو لمنيكض الحضارم. 

لا يجب أف تخضع  كىذه العكدة لمتراث ككشؼ السنف كالقكانيف التي تحكـ الفعؿ التربكم.
فيك ، بؿ يجب أف تتمثىؿ قيمو الركحية كالأخلبقية، لمتجزيئية كما يقكؿ طو عبد الرحمف

فالعكدة لمتراث ، كجكدا ثقافيا مستقلب بمبادئو كتصكراتو كآلياتو التي أنتجتو -التراث-ييمثؿ
 تنحرؼ كألا، كتأيدت بالقيـ الخميقية 5ضركرة حضارية إذا تمت في شركط عممية عقلبنية .

                                                           
 .12ص، ع سابؽمرج، بيف القدرات كالعقبات الإسلبميالفكر  إصلبح، طو جابر العمكاني 1
 .49ص، مرجع سابؽ، معالـ في القرآف، طو جابر العمكاني 2
 .9ص نفسو،مرجع ال  3
 .9صمرجع سابؽ، ، مدخؿ إلى فقو منياج الإصلبح في السيرة النبكية، الطيب برغكث 4
، 2009، ريعة الجزائربكز ، مخبر التربية كالابستمكلكجيا، أعماؿ ممتقى كطني، التربية كالتراث الحضارم، عبد الكريـ كراـ 5

 .81ص
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عف عقيد التكحيد التي تحمي الإنساف مف التمزؽ النفسي كتطيره مف طغياف كصنمية الفكر 
 كأغلبؿ المجتمع كتطيره مف دنس النفس.، المادم

فكرنا كتطيير ثقافتنا مف الأغلبؿ كتنقيتيا  كىذا يتطمب منا العمؿ عمى إصلبح مناىج
كسيطرة الطغياف المادم كالفكرم. فكؿ ، امف الشكائب التي عمقت بيا بسبب عبادة أكثاف الأن

ما أصاب الأمة مىرده التخمؼ التربكم كعقـ المناىج كقصكر الأىداؼ كعمى الغايات. ىذا 
ساليب التعميمية لتنمية الطاقة النفسية الأتطكير المناىج التربكية ك »: العجز يتطمب

 .1«الكجدانية

، الإسلبميمؿ عمى تأصيؿ الفكر العمؿ عمى التأصيؿ التربكم ليس منعزلا عف العإف 
صلبح نسانية إسلبمية تيبنى عمى مقاصد عمكـ اجتماعية  إنشاء»: مناىجو كالعمؿ عمى كا  كا 

 .2«الشريعة كثكابت الإسلبـ كمفاىيمو كمنطمقاتو

 الإخلبص: يشترط الكيلبني لنجاح أم مشركع فكرم أف يتكفر عمى تزاكج عنصراف ىماك 
حؿ  إف»: فإف كؿ الجيكد مآليا الفشؿ، ذلؾ ر كالعمؿ. دكفكالصكاب في التفكي، كالإرادة

في المجتمع المسمـ لا يتأتى إلا بنشأة عمـ منيجي كدراسة عممية منظمة  معضلبت التربية
 .3«مستمرة دكف التأملبت الفكرية العشكائية المحدكدة...

 : مأزق التطبيق وتعقيد الواقع-ثانيا

عمى أرض الكاقع بصعكبات منيجية كعممية تحكؿ تصطدـ النظرية التربكية في تطبيقيا 
 : كىذا بالنظر الى أف، دكف استشراؼ سميـ لمكاقع كىك ما يعصؼ بكيانيا كركحيا

العمكـ الإنسانية عاجزة عف أداء دكرىا في تكجيو كظيفة التربية كىك ما يقتضي 
جؿ تككيف مف أ-الانطلبؽ مف ىذه العمكـ عف طريؽ اقتراح مبادئ كأسس لمتربية»:ضركرة

                                                           
 .248، مرجع سابؽ، صالإسلبميةانييار الحضارة ، عبد الحميد أبك سميماف 1
 .249ص، المرجع نفسو 2

 .40صمرجع سابؽ، ، قضية المنيجية في الفكر الإسلبمي، عبد الحميد أبك سميماف3 
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، تمنح ىذه الفمسفة دكرا ابستمكلكجيا قكامو البحث عف مناىج ىذه العمكـ حيث محكـ البنياف
أم عف دكر التفكير في العمؿ التربكم تفكيرا يستيدؼ تككيف نظرية في التربية تنطبؽ عمى 

عادة الاعتبار لمفيكـ الأنسنة الذم أخذ ك  .1«الحاضر كعمى المستقبؿ القريب... العصر ا 
دى الإنساف فانو ىدـ القيـ ، بعادا كثيرة جعمت منو مفيكما عاما سمبياأ فبدؿ أف يسند عضي

 تشكؿقضية فيي : للؤنسنة امفيكمكحدد حيّْز الكجكد  إلىكأتاح الفرصة لمبركز ، المتبقية
مكضكعا محكريا في الدراسات الأخلبقية كالإنسانية كىي قضية تطرح في مقابؿ ما يناقضيا 

اللؤنسنة في جكىرىا إخلبؿ بقدرة الإنساف عمى أف ييمارس »: . ؼ2للؤنسنةكىي ظاىرة ا
 3«.كجكدا بشريا متكاملب

كيعتبر تككيف الفرد ىك أساس كؿ تغيير تربكم كالمأزؽ الذم يكاجينا ىك إيجاد حؿ لتمؾ 
بؿ إنيا تتخذ ، المعادلة الصعبة فيي ليست معادلة رياضية بالنظر إلى صيغتيا المجردة

كلا نقرأ  أبمغ مف كلبـ مالؾ بف نبي في رسالتو ، يتطمب تحديد عناصره كيمائياعؿ صكرة تف
أف مصدر الصعكبات كميا »...: التي كجييا إلى شباب القرف العشريف كجاء معبرا عف ذلؾ

في تككيف الفرد أعني في عالـ الأشخاص. فإذا ما أردنا دراسة ىذا العالـ لنستقصي أىـ 
الذم يأخذ عينة مف  الكيميائيفاف عمينا أف نسمؾ مسمؾ المحمؿ  ،الصعكبات في مجتمع ما
لأف ثمة استحالة في تحميؿ المادة كميا...فإذا أدركنا حقيقة ىذا ، المادة التي ينبغي دراستيا

، أدركنا المشاكؿ التي تنتج مف عالـ الأشخاص، الفرد كمشاكمو كالصعكبات التي تنتج منو
 .4«كالصعكبات التي تقكـ فيو

فالخطاب التربكم ، لصعكبة المنيجية الثانية تتعمؽ بمقتضيات تطبيؽ الشريعة الإسلبميةا
الغفمة عف »: بسبب، كمحاكلتو لمتغيير ىك خطاب عاطفي لا يرقى إلى التبصر المنيجي

                                                           
 .44ص، مرجع سابؽ، نحك فمسفة تربكية عربية، عبد الله عبد الدايـ 1
 .27مرجع سابؽ، ، تعميـ المقيكريف، لك فريرمباك  2
 .27ص، المرجع نفسو 3
 26بؽ، صمرجع سا، تأملبت، مالؾ بف نبي 4
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المقتضيات المنيجية لمتطبيؽ.. ىك ما يفيد أف القصكر المنيجي التطبيقي في حركة 
ثرائوالمطالبة بعكدة الشريعة لي نما ىك قصكر ، س قصكرا في العدة لإحياء منيج التطبيؽ كا  كا 

ممتد عند الكثيريف إلى الكعي بيذا المنيج أصلب مف حيث حقيقتو كضركرتو في تنزيؿ 
 .1«الشريعة عمى الكاقع

اري؟-الحاجة الحضارية لمتربية -ثالثا  لماذا التأصيل التربويّ...كمشروع حضَّ

تربكيٌة جديدة تستجيب لمتطمبٌات النيكض الحضارمٌ لمعالـ  تبدك الحاجة ماسٌة إلى رؤية
إف رؤية ىذه طبيعتيا.لا يمكف أف نكتفي بالنٌظر إلى التربيٌة ككنىيا ، الإسلبميٌ المعاصر

ييحسف الاستجابة ، مف أجؿ أف يصبح مكاطنا صالحا، ميجرَّد عممية بناء لشخصية الإنساف
نما كمشٍ ، لنظاـ اجتماعي قائـ بالفعؿ ر يىعتبري انجاز كظيفة الشييكد كا  ركع لبناء مجتمع متحضّْ

ر كيجكده في التاريخ ارم ىي مبرّْ  .2الحضَّ

كتصحيح الانحرافات كالتشكُّىات التي ، إف مييمٌة التربية ىي خمؽ كاقع اجتماعي -
مًقىت بالمجتمع حتى تتمكفَّ مف بناء عالـ الأفكار بصياغة رؤية تربكيٌة جديدة لمكاجية  عى

كمف الكاضح أيضا أف مجتمعنا » : كقد عبٌر"بف نبي" عف ىذه الحاجة بقكلو، ديٌاتالتح
عندما ييكلد أك عندما يىنيض لا يككف لديو)عالـ الأشياء(كبالتالي لا يككف لديو سكل)عالـ 

مبادئ التجديد كالخمؽ : أعني، كبكاعث ثقافتو، الأفكار( يىمتمسي فيو إخصاب فكره
 .3«كالإبداع

البًنىاء( كيظير  -)اليدٍـ لتربكمٌ الذم يىطمحي إليو لبعث النيضة يقكـ بكظيفتيفالتجديد ا -
 4: ذلؾ في

                                                           
 .18، مرجع سابؽ، صالمقتضيات المنيجية، عبد المجيد النٌجار1
مات مشركع بناء إنساف الحضارة في فكر مالؾ بف نبي التربكم، نقيب عمر 2 شركة ، الجزائر، نحك نظرية تربكية، مقكّْ

 . 51ص 2017، 3، طالأصالة لمنشر
 . 39صة، مرجع سابؽ، ، مشكمة الثقافف نبيمالؾ ب 3
 . 71ص، نفسوالمرجع  4
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بيدـ الأفكار السمبيٌة العالقة بفكر الإنساف المسمـ كركاسب الماضي. : التجدٌيد السمبٌي- 
لأف مصير إنساف ، كالاىتماـ بعالـ الأفكار أمر أساسي في نجاح أم مشركع حضارم

 الإقلبع الحضارم. إمكانية ؼ عمى نمط الأفكار التي ينشئيا كالتي تقكده إلىالحضارة متكق
حياء عالـ الثقافة المحشك بإأم عندما نبدأ ، فالأفكار ىي أيضا تنتقـ عندما يتـ خيانتيا

بالأفكار الميتة بأفكار قاتمة مستكردة مف حضارة أخرل. فيذه الأفكار التي أضحت قاتمة في 
 1فتكا حينما نستأصميا مف ذلؾ المحيط. تيصبح أكثر، محيطيا

ببناء جياز مناعي نىشًط يىحمًؿي أفكار حيٌة بأفؽ البناء كالتقدـ : التجديد الايجابي-
فعمى عتبة »: )ثكرة ثقافية( لاستشراؼ المستقبؿ. فالتغيير الحضارم يتطمبي ثكرة تربكية

ـ الأشخاص. كحتى بؿ بصكرة أساسية عال، حضارة ما ليس عالـ الأشياء الذم يتبدؿ
نما نحك الإنساف...، الكسائؿ التقنية في ىذه المرحمة بالذات لا تتجو نحك الأشياء  2«كا 

أك كضع مًنياج ، ليس إصلبح طيرؽ التعمٌيـ، إف اليدؼ مف عممية الإصلبح كالتغيٌير-
نمَّا إصلبح مىنظكمة الأفكار ، كتعمٌيؽ المعنى، كتجديد أنماط التفكير، جديد لمتفكير. كا 

كتجاكز السطحية كالابتذاؿ الفكرم.كىذا الطمكح التربكمٌ لا يتحقؽ إلا بتبنٌي فمسفة تربكيٌةن 
أعني غياب أك ، فالمشكمة إذنا مشكمة تربكية في الأساس»: تيحدّْد الأىداؼ كالمناىج كالكسائؿ
 ذلؾ أف مثؿ ىذه التربية إذا كضعت بصكرة منيجية، انعداـ التربية الإسلبمية المناسبة

ستمنع مف دكف ريب كقكع التشكيش كالاضطراب العاـ الذم يؤدم إلى الزيغ ، صحيحة
 .3«كالانحراؼ في العقيدة كالعمؿ

لأنَّيا تيشكّْؿ الإطار النظرم ، الاىتماـ بدائرة العمكـ الأخلبقية كالاجتماعيٌة كالنفسيٌة-
معرفة »: في النفس البشرية إفكالتحكُّـ ، كتحدّْد الخمفية المعرفية لمبحث في الطبيعة الإنسانية

                                                           

 .75صمرجع سابؽ، ، الإسلبميمشكمة الأفكار في العالـ ، مالؾ بف نبي1 
 .58ص، المرجع نفسو 2
 .139-138ص ص، سابؽ مرجع، كالعممانية الإسلبـخلبت فمسفية في امد، سيد محمد نقيب العطاس 3
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نع محرّْؾ أك تركيض قرد عمى استخداـ رًباط  عداده أشؽُّ كثيرا مف صي إنساف الحضارة كا 
 .1«عنؽ

ارم- لا لجمع بعض العناصر »: إف حاجتنا لنظاـ تربكمٌ يقكدي عممية الإقلبع الحضَّ
ف منيا تمفيقنا ا يقكيـ عمى تحميؿ الع، ليككّْ نمَّا أف يبنًي منيجن ناصر الأساسية التي تيسيـ في كا 

لأفَّ الاتجاىات التمفيقية لـ  .2«الكقت. -التراب -الإنساف: خمؽً تركيب حضارم قائـ عمى
ارم يـ بالفىعىالية كالقيدرة عمى ، ترؽ إلى صياغة نمكذج تربكمٌ فًكرم كسيمككي كحضَّ يتسّْ

تقتصري عمى ، حية مشكَّىةلأف التَّمفيؽ في الغىالب عممية تجميعيٌة تجميميٌة سط»: الانجاز
المظيىرًية الفارغة مف الميحتكل الفكرم أك الركحي أك السمككي أك الثقافي أك 

 .3«الاجتماعي...

إف فعؿ التطكُّر كالتغيير لا يتحقؽي في المجتمع إلا بكجكد نظريَّة في التربية تينمّْط -
ارة.فالتربيَّة عامؿ  سمكؾ الأفراد لمكصكؿ بيـ إلى غاية معينة كىي الانخراط في مسار الحضَّ

كيمكف القكؿ أف ميلبد مجتمع جديد يتكقؼ عمى نكع التربية ، أساسي مف عكامؿ التغيّْير
ارة.  التغييريٌة القائمة كالتي تيحدّْد اتجاه ذلؾ المجتمع نحك الحضَّ

ارية لانجاز فعؿ النيضة- لا تقكيـ عمى مجرٌد التمقيف ، التربية بكصفيا ضَّركرة حضَّ
نما تيدؼي إلى ترسيخ فعؿ التحضٌر كسمكؾ، عمًيـكالت ليس »: كييحدّْد ذلؾ"بف نبي"في قكلو، كا 

أف نيعمّْـ الناس أف يقكلكا أك يكتبيكا أشياء جميمة. كلكف اليدؼ أف يتعمٌـ ، اليدؼ مف التربية
فتحقيؽ ىذه العلبقة يطرح ، 4«أف نيعمّْمو كيؼ يتحضَّر: كؿ فرد فف الحياة مع زملبئو أعني

ارم الماديٌة كالمعنكيٌة كالنفسيٌة بالتخطيط ، ضركرة العمؿ عمى تجاكز ميعكٌقات الفعؿ الحضَّ

                                                           
 . 38ص، مرجع سابؽ، شركط النيضة، بف نبيمالؾ  1
 . 97ص، مصدر سابؽ، كجية العالـ الإسلبمي، بف نبيمالؾ  2
 . 65ص، مرجع سابؽ، التجديد الحضارم كقانكف النمكذج، برغكثالطيب  3
دار الكعي ، الجزائر، 1ط، 1ج، فعبد الصبكر شاىي، تر، شبكة العلبقات الاجتماعية، ميلبد مجتمع، مالؾ، بف نبي 4

 . 99ص، 2013، لمنشر كالتكزيع
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كىك ما يتضَّمف فعلب تربكيان بكامؿ مراحمو.يقؼي ، لممستقبؿ كتحديد الغايات كتحضير الكسائؿ
ارية. يركرة الظاىرة الحضَّ  الإنساف فيو بكصفو العامؿ المىركزم في تحديد صى

ة ىي خمؽ الإنساف الجديد الذم ييشكّْؿ العينصر الأساسي في أمٌ حركة مييمة التربيٌ 
ارية إسلبمية  تاريخية تستيدؼ تغيير مجرل التاريخ.كنقطة الانطلبؽ لاستئناؼ دكرة حضَّ
جديدة لبناء الإنساف الميسمـ الجديد أك الميتجدّْد كالذم اصطمح عميو"مالؾ بف نبي" في مكاطف 

فحاجتنا الأكلى ىي الإنساف »: حيث يقكؿ، نساف المتكامؿ"مختمفة مف سردياتو ب"الإ
ر الإنساف الذم يعكد إلى التاريخ الذم خرجت منو حضارتىنا منذ ، الجديد الإنساف المتحضّْ

 .1«كصيَّاغة ىذا الجياز الدقيؽ الذم يسمَّى الإنساف، عيد بعيد

ي"عمى إعداد النمُّكذج اشتغؿ "الكيلبن، كلمتحرٌر مف سمطة النماذج السابقة كصنميَّتيا
الإنساني المطمكب الذم بإمكانو أف ينخرط في حركة التجديد.كىك النمكذج الذم يمكف أف 

، "ىكذا ظير جيؿ صلبح الديف: نحدد خيكط نسجو باستقراء نصكص "الكيلبني"عف كتابو
في دراسة فمسفة  -عنده -كىكذا عادت القدس". ىذه الدراسة التي تشكؿٌ مدخلب فمسفيا 

تسمح باكتشاؼ قكانيف كسنف ، لتاريخ كالحضارة. فقراءة آيات المٌو في الآفاؽ كفي الأنفسا
خراج الإنساف الصالح، الككنية الحضارية كتحقيؽ التآلؼ ، التي تؤسس لتربية الفرد المسمـ كا 

بمكرة مفيكـ مؤصؿ معاصر »: مف أجؿ بناء حضارة عالمية كاحدة. كضركرة، الإنساني
باعتبارىا الأصؿ الأكؿ الذم تنبثؽ منو تنظيمات التربية -الإسلبميةلفمسفة التربية 

كتطبيقاتيا. فمعؿَّ ذلؾ يسيـ في إبراز معالـ المنياج الذم يتطمع إليو العاممكف عمى إصلبح 
 2«.نظـ التربية في العالـ العربي كالإسلبمي

يو المفكر ما اصطمح عم كالتي تتفؽ مع الكيلبنيكؿ ذلؾ يعكس الرؤية الككنية عند 
باستمرار محصمة »: التي ىي نظرية المداولة الحضارية :الطيٌب برغكث بالجزائرم 
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كرفع مستكل فعالية مدافعتو الثقافية ، المدافعة كالتجديد. فكممٌا تمكفٌ المجتمع مف تجديد نفسو
 .1«كمما تحققت لو المداكلة الحضارية المطمكبة، كالاجتماعية كالحضارية

تساىـ ، الكيلبني كىك بناء فمسفة لمتربيةؼ ىذا العمؿ الذم يقكـ بو ضحٌ ىدمف ىنا يت
كتجتيد في الارتقاء بو. كالحفاظ عمى بقائو مف ، كترفع قيـ الإنساففي إعداد الفرد كالمجتمع 

حة المجتمعات كمرضيا »: خلبؿ بناء شبكة العلبقات الاجتماعية بيف الأفراد كالجماعات فصّْ
محكر الكلاءات في »: . فيذا القانكف ىك الذم يحددٌ 2«ضوأساسيا صحة الفكر أك مر 

كيترتب سمٌـ القيـ الذم يكجوٌ أنماط ، كيتحدد منيج الفيـ كالتفكير الذم ينتشر فيو، المجتمع
 .3«السمكؾ فيو

مف ىذا التحميؿ يتضحٌ أف "الكيلبني "يستند في تشخيص أسباب الأزمة إلى منيج 
ي نقطة التقاطع مع منيج "مالؾ بف نبي" في تشخيص كالذم يضعو ف التشخيص كالمعالجة.
حيث يعزم ذلؾ إلى إىماؿ المصمحيف لدكر العممية التربكية كيؤكد ، مشكلبت الحضارة

عممية تربية المجتمع باتجاه إعادة بناء شبكة العلبقات الاجتماعية كتحكيؿ الشركط »: عمى
 .4«الكاقعية لممجتمع نحك تحقيؽ التقدـ 

التاريخي لمفيكـ النظرية التربكية الإسلبمية بغرض تحديد أصكؿ ىذه  ضركرة التأصيؿ
كالكقكؼ عمى التطكرات التي اعترتيا في شقييا ، النظرية في ضكء القرآف الكريـ كالسنة

سياـ في مجاؿ إسلبمية 5الايجابي كالسمبي. فيذا العمؿ الذم يقدمو الكيلبني ىك إضافة كا 
يمتزـ بشؽ يراه أساسيا في تحقيؽ التكامؿ المعرفي كىك طرح لكنو ، كالتجديد الديني، المعرفة

مسألة إسلبمية التربية. فيك يعتقد أف أصكؿ النظرية التربكية الإسلبمية تكمف في القرآف 
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كىي أصكؿ مرنة تنفتح عمى تجارب الآخريف كتيراعي ظركؼ التطكٌر في الزماف ، كالسنة
 كالمكاف.

ة في القرآف كالسٌنة كالتي تيقدٌـ لمتربية الإسلبمية ضركرة العكدة إلى المصادر الأساسي
كىك يستندي إلى ، ككف عميو محتكيات فمسفة التربية الإسلبميةتالأطر الكاضحة لما يجب أف 

ى  ى     ئا  ئا  ئە     ئەئو  ئو  ئۇ    ئۇ  چ  »: نص الآية القرآنية في قكلو تعالى

 چئي  بج  بح   ئح   ئم  ئى  ئۆ  ئۆئۈ  ئۈ  ئې  ئې   ئې  ئىئى   ئى  ی  ی  ی  یئج

كيتخذىا كإطار عاـ يحدد مف خلبلو المككٌنات الرئيسية لمقضية الأكلى في  (77: )القصص
 1كالآخرة.، كالإنساف، كالحياة، فمسفة التربية كىي تحديد علبقة الإنساف بالله كعلبقتو بالككف

راعية في م، إعداد الإنساف فكريا كنفسيا ككظيفيا»: كىذه النظرية يجب أف تعمؿ بالتدرج في
ذلؾ استعداداتو كقدراتو كحاجات المجتمع الذم يعيش فيو. كاستخراج تمؾ الأصكؿ كالنظر 

 .2«فييا يحتاج إلى منيج في التفكير كأسمكب في الفيـ

نسانية، ضركرة التجديد التربكم تباع أساليب ، كىذا العمؿ يستمزـ تكافر قيـ أخلبقية كا  كا 
، سفة تربكية تشتؽ منيا الأىداؼ التربكية كالمناىجكىك ما يتطمب تبني فم، ككسائؿ جديدة

الغايات » : تنطمؽ مف تحديد المرجع الذم تعكد إليو في التجديد التربكم. كىذا المرجع ىكك 
كىذا الناظـ ىك القرآف الكريـ الذم  3«.الكبرل التي تؤدم دكر الخيط الناظـ لكؿٌ شيء... 

: كتحديد نقطة الانطلبؽ ىك ما يمكننا مف، ميتيمثؿ أسسو البديؿ الحضارم الإسلبمي العال
ىذا العالـ الذم صار يؤثر في كؿ شيء فييا ، فيـ الحالة الراىنة لأمتنا كلمعالـ مف حكليا »

بحيث صار يختار ، فيتدخؿ في سياساتيا كاقتصادىا بؿ كطرائؽ تعميميا كتدريبيا كتربيتيا
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ية تقتضي تصحيح مسار الأمة كىي رؤ  1«.ليا ما تقرأ كما تدرس كما تسمع كما ترل
.  الإسلبمية العممي كالإصلبحي الحضارم اليكـ

لابد مف إصلبح مسار الثقافة كالتربية كالتعميـ التي ىي الأساس في بناء فكر ، إذف
كالسنف ، كسبيؿ تحقيؽ ذلؾ ىك التزاـ الفطرة الإنسانية السكيٌة، الأمة كمؤسساتيا العممية
كىك مسار اتفؽ عميو فلبسفة الإسلبـ الذيف اختاركا الشريعة .2كالنكاميس الككنية الإليية

كىا ىك ركجيو غاركدم كىك المفكر الغربي الذم آثر ، الإسلبمية كبديؿ لكؿ تغيير ييرتجى
بؿ إنيا  عاديا مركزيتو الغربية ييحدثنا عف الشريعة الإسلبمية بأنيا ليست قانكنا عمىالإسلبـ 

نو مف أكلكياتيا البحث في إمكانية تأسيس نظاـ تربكم يتعمـ مف كيعتقد أ، تيمثّْؿ قانكف الحياة
فيجب عمى المسمـ المعاصر البحث في القرآف ، خلبلو الفرد معنى الكرامة كالحؽ كالكاجب

 3كالسنٌة عف الركح التي تيغذٌم الشريعة كالمقاصد التي ريسمت للئنساف.
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بمميزات  كالتي يتعمؽ بعضيا، الدراسة إلى تحديد نتائج البحث ىذه نخمص مف خلبؿ
كأخرل تتعمؽ بمكضكع البحث ، في إنتاجو المعرفي نمكذج الدراسةتفرٌد بيا قد كخصائص 

 : كالتالي في شكؿ نتائج كصياغتيا، كآفاقو

كية في الحقؿ التربكم يعتمد عمى ضركرة تحديد مفيكـ النظرية الترب يالعمؿ الفمسف
كىك ما ساعده عمى تشخيص ، عمؿ الكيلبني عمييا يو كىي الخطكة الأكلى التكضبط

المشكمة الحضارية بأنيا مشكمة تربكية بالأساس. ككاف المنطمؽ ىك بحث تصكراتيا 
كتحديد العكامؿ كالمظاىر بغية ضبط المنطمقات اللبزمة لبناء نظرية تربكية ، كمبادئيا

 لمعاصرة أصالتيا كتعبر بيا المستقبؿ .متكاممة تحفظ لممجتمعات الإسلبمية ا

الككف »: فالتربية الإسلبمية لا تبحث في إخراج الإنساف الصالح كحده بؿ تمتد لتشمؿ
الذم يعيش فيو كالمككنات التي تعايشو حيث يجرم تنظيميا كترتيبيا كذلؾ لتسيـ في تحقيؽ 

مية في ىذا المجاؿ تضع كالتكجييات الإسلب، الثمرات التي مف أجميا كانت تربية الإنساف
 1.«نساف أماـ ىذه الحقيقة طكاؿ يكموالإ

شاعة السلبـ كالأخكة  فمسفةإف الغاية مف  التربية الإسلبمية ىي تكريـ الإنساف كسعادتو كا 
كىي الغاية التي تمتؼ حكليا كؿ النظريات التربكية خاصة تمؾ التي ، كالكحدة في حياتو

 ؿ ىذا البحث.أشرنا إلييا بالتحميؿ مف خلبؿ فصك 

تساىـ ىذه النظرية في تأسيس كبناء إنساف الككثر إنساف القيـ كالمبادئ الذم يخضع  
بدلا عف الإنساف الأبتر الذم لا يستثمر التكجييات الإليية ، في سمككو لمتكجييات القرآنية

قيٌو كتطكره الذاتي فكؿ عمؿ أك سمكؾ لا ينطمؽ مف الفيـ الصحيح  القرآنية في تحقيؽ ري
لأكامر الله يككف مبتكرا مف الأىداؼ الصحيحة كمبتكرا مف التكافؽ مع فطرة الإنساف كالككف 

 كمبتكرا مف الثمار النافعة.، كالحياة
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تعمؿ ىذه النظرية عمى تحديد مياديف التربية الإسلبمية كمناىجيا انطلبقا مف نص الآية 

ڤ  ٺ  ٺ  ٺ  ٺ  ٿ  ٿ  ٿ  ٿ     ٹ  ٹ  ٹ  ٹ  ڤ  چ : القرآنية

( كقد جاءت تمؾ المياديف كفقا لمنص القرآني 2: الجمعة ) چڤ  ڤ       ڦ   ڦ  ڦ  ڦ  ڄ  ڄ  
 : لمقراءة التالية مؤيدةالسابؽ ك 

كمنياج ىذا الميداف ، التي يعبر عنيا بنص الآية السابقة: ميدان العقيدة الإسلامية -1
 : 1يتخذ مبادئو مف مصادر ثلبثة

 ة كالمكت كالنشأة كالمصير.ظكاىر الغيب كالحيا: الأكؿ

سارة أك ، ظكاىر الاجتماع البشرم كما يمركف بو مف خبرات ضارة أك نافعة: الثاني
 محزنة.

كما ينتج ، يتحدد بما يتكصؿ إليو مف اكتشاؼ لمقكانيف التي تنظـ الككف القائـ: الثالث
 عف ذلؾ الاكتشاؼ مف عمكـ كتطبيقات.

خباره بالمياديف التي يجب أف يتكجو إلييا  تكجيو العقؿ ككأىداؼ ىذا الميداف ى البشرم كا 
كذلؾ حتى يدرؾ الإنساف الغاية مف الحياة كنشأتيا كتطكراتيا ، مف أجؿ البحث كالنظر

 كالمصير الذم ستنتيي إليو .

أف اليدؼ مف ىذا الميداف ىك ترسيخ ايديكلكجية عقائدية تعمؿ عمى ، يتضح مما تقدـ
كغرس الاتجاىات الإيمانية في ، الكلاء للئسلبـ بيف المتعمميفغرس عقيدة التكحيد كتمكيف 

 كتكجيييا إلى الاعتقاد بكماؿ التكجيو الإليي في جميع نشاطات الحياة.، قمكبيـ

الإنساف المتزكي ىك المفيكـ الذم تعكؼ ىذه النظرية عمى : ميدان التزكية -2 
كذلؾ يقتضي ، ي المنيج كالعمؿكىك يرتبط بالتحقؽ بالعمؿ الصالح كبمكغ الفلبح ف، ضبطو

مف التطبيقات التربكية في ىذا الميداف الابتعاد بالفرد عف البيئات التي تتنكر لمقيـ الإسلبمية 
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ابتعادا يستيدؼ تكفير نكع مف الحميٌة الفكرية ، كعف مؤسساتيا الثقافية كالتكجييية  كالكظيفية
الانفراد بإعادة تشكيؿ سمككو.كتحقيؽ ىذا كييمكف التربية الإسلبمية مف ، كالركحية كالسمككية

 : المنيج يعتمد عمى مراعاة الخطكات التالية

التعرٌؼ عمى مؤثرات التربية غير الإسلبمية في الفرد كالتي تتمثؿ في ألكاف كثيرة مف 
السمكؾ كالعادات كالتقاليد كالقيـ كأنماط التفكير كالتصكرات كآثار التراث الماضي الذم تسممو 

ىك مرغكب بو. كيلبحظ أف  ـ. كالشركع في تعديؿ السمكؾ غير المرغكب بو كتعزيز ماالمتعم
مرتبة –)مرتبة الإسلبـ : القرآف الكريـ كالسنة الشريفة قد حددا لمنفس البشرية ثلبث مراتب

مرتبة الإحساف(.كىي مراتب يتدرج الفرد خلبليا حتى يبمغ السمكؾ العاطفي كالعقمي  -الإيماف
 ياه المرغكب بو.كالعممي منت

فالعمؿ ، ينعكس ضعؼ التربية في كؿ مجتمع سمبا عمى طبيعة القيـ التربكية كالأخلبقية
كتكتسي الطابع العممي ، عمى تأسيس نظرية تربكية معاصرة تتلبءـ مع ركح العصر

كالأخلبقي يتطمب ثكرة لتغيير الإنساف. كالبحث في شركط التغيير التربكم المنشكد ىك إحدل 
 لصعكبات التي يقؼ في كجو ىذا المشركع.أىـ ا

بناء نمكذج معرفي تربكم يؤسس لرؤية ككنية سننية منيجية  عمى الكيلبني عمؿ   
كبحث أسس تطكرىا كتفسير كتحميؿ ، تأصيؿ السنني لمظاىرة التربكيةال إلىتيدؼ ، متكاممة

 صكراتيا كمبادئيا مفرأينا تستقي تكما كىي ، المتبعة في الدراسةعكامؿ تشكميا كفؽ الرؤية 
كالفمسفة التربكية التي نبتغييا ىي فمسفة تتصؼ بالشمكلية كالكمية كترفض  الرؤية القرآنية.

الإسلبمية التجزيئية كتتمبس بقيـ الحداثة الإسلبمية مف خلبؿ كصؿ النظرية التربكية بالقيـ 
نفسية كالعقمية كالاجتماعية أم لا تتعمؽ بتنمية الفرد كقدراتو ال-كىي قيـ تزدرم النزعة الفردية

بؿ تتجاكزه إلى الإنساف الكمٌي في نكعو كالأمة الإسلبمية في خصائصيا. فالأمؿ في أف 
كفي إسلبمية معرفتيا كما تستبعو مف إصلبح ، تيصبح الأمة الإسلبمية في شمكليا كعمكميا
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حقؽ دكرىا في حتى تي ، قضية الأمة الإسلبمية في عقكدىا القادمة، مناىج الفكر كالتربية
 .1الإصلبح كالاعمار الحضارم

تميٌزت النظرية التربكية كفعؿ  حيث، الفعؿ التربكم يتجو إلى تحقيؽ التكاممية المعرفية
  .ي بالجمع بيف حقكؿ معرفية مختمفةفمسف

المعرفي  الإطاربتحديد ، بقكانيف الاستخلبؼ كالعمراف البشرم الإنسانيترسيخ الكعي 
، لتربكية كدكر فمسفة الحضارة كفمسفة التاريخ في استنباط القكانيف الكميةكالمنيجي لمنظرية ا

مف أجؿ شحذ الفعالية الفردية كالاجتماعية لرفع الكفاءة الأدائية كالسمككية كالحضارية 
 .كدكرىا في النيكض الحضارم لممجتمع

ع الكثير أف الخط الذم اشتغؿ عميو الكيلبني يجعمو يمتقي م، يمكف القكؿ مف جية أخرل
فاف اختمفت الرؤل كالتصكرات لكف ، الإسلبميمف المفكريف كالدارسيف في حقؿ التداكؿ 

كىذا لـ يمنع مف تسجيؿ العديد مف عناصر التكافؽ . الغاية التي سجمناىا كانت كاحدة
تحديد القكاسـ المشتركة بيف  إلىكىك ما يدفعنا . كالتجاكز كالتقدـ تارة أخرل، كالتقاطع تارة

حتى لا تبقى حبيسة الأدراج ، كالعمؿ عمى الدفع بيا في سياؽ التطكر كالتقدـ، النظريات ىذه
تأسيس مدرسة فكرية تتبنى تمؾ الرؤل  إمكانيةكالبحث في  .كالرفكؼ كما حدث مع غيرىا

التي  الإسلبميالمعيد العالمي لمفكر  كنمكذج ذلؾ، في خطيا المنيجي كالمعرفي كالأىداؼ 
حياء الانجازية الإسلبمية المعرفة إسلبميةيار تتجو في خدمة ت جيكد  دعـ بد مفلا لذا .كا 

 . تطكير تمؾ الأبحاث كالمساىمة في بعثيا عمى أرض الكاقعىذه المنظمة الفكرية في 

ؤكد أف كؿ الأمراض كانت نتيجة للببتعاد عف العمؿ بأحكاـ القرآف ن، كفي ىذا السياؽ
، )الشكمية( بغرض أداء مظاىره الشعائرية قراءة السطحيةالكريـ كاكتفى الإنساف المسمـ بال

كانسحب الإنساف المسمـ .كأىمؿ القراءة التأكيمية كالعميقة لأحكامو خاصة في ميداف التسخير
فكاف مجرد رقـ يرمز لكاحد مف  .بحجة التعبد المظيرم عف أداء دكره الاستخلبفي كالاعمارم

                                                           
 .269ص، مرجع سابؽ، أزمة العقؿ المسمـ، عبد الحميد أبك سميماف 1
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ازيا كحضاريا في معترؾ التحكٌلات التي تعرفيا البشرية دكف أف يككف فاعلب انج، أفراد البشرية
لأف المسمـ تحكؿ شعكره مف الطغياف كالسيطرة عمى باقي الأمـ ، في سباؽ زمني لا مثيؿ لو

لككنو صاحب رسالة تعمير كاستخلبؼ إلى الشعكر بالضعؼ كالكىف لأنو ينتمي إلى الديف 
 . فكاف ىك نفسو كىف عمى ىذا الديف .الإسلبمي

لتكاصؿ التكاممي ىك الغاية التي ييدؼ إلييا المشركع الفكرم عند ماجد عرساف ا
كالتكامؿ المعرفي بيف العمكـ الدينية كالعمكـ ، بغرض تحقيؽ الككنية الإنسانية الكيلبني

كىي  الطبيعية كالإنسانية كىي تمثؿ حجر العثرة أماـ كؿ النظريات التربكية المعاصرة .
مية المعرفة مف خلبؿ مؤسساتو ضطمع إلى تمثميا عمميا تيار إسلبا الفكرة الأساسية التي

أعمالو المعيد العالمي لمفكر الإسلبمي في ماليزيا أك مجمة إسلبمية المعرفة  ترجـ مذكال
تبني  إلىكمف ىنا تأتي دعكتنا  التي تتشرؼ بتقديـ الأطركحات النظرية ليذه المؤسسة.

 ا.أفكار ىذه الأطركحة في سياؽ أعمالي

 ية.لارتقاء بالبحث في ميداف فمسفة الترباكاف يجب رفع التكصيات التالية في ، مف ىنا

ما يترتب عنو ضركرة الاستفادة مف القكانيف ، الفعؿ التربكم ىك فعؿ فمسفي بالأساس- 
بناء كتحقؽ سنف التدافع كالتسخير في الظاىرة التربكية  كالسنف الككنية التي تؤطر كتحدد

الابداعية كالانجازية كالفعالية لدل الفرد كالمجتمع.  تتحقؽ نساني المطمكب. كبذلؾالنمكذج الإ
بتسخير سنف الأفاؽ كالأنفس في صياغة المنطؽ العممي الذم يحمؿ القيـ الجمالية لمفعؿ 

حساف إيمافالتربكم مف   .كا 

، مةضركرة الاىتماـ بدكر الفعؿ التربكم مف طرؼ المؤسسات الفاعمة في المجتمع كالأ-
 .الإسلبميةالثقافي كالاجتماعي كالعمراني للؤمة  الرقيفيك كحده الذم يضمف 

كيظير ذلؾ في تشخيص ، فمسفة التربية عند الكيلبني لا تنفصؿ عف فمسفة الأخلبؽ-
أصكؿ المشكلبت الأخلبقية. كتنظيـ مناىج التربية الأخلبقية حتى تمبي حاجات المجتمعات 

 الحديثة.
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ستثمار في النظريات حكؿ التربية الأخلبقية في تحديد محتكل التربية الاستفادة كالا- 
 في ميداني القيـ كالأخلبؽ. الإسلبمية

كربطيا بتصكر المثؿ الأعمى حتى  إعادة النظر في المناىج التربكية كتطبيقاتيا العممية-
لقيـ التربكية أم التحقؽ با -يتحقؽ الارتقاء بالإنساف مف المقاـ الدنيكم إلى المقاـ الأشرفي

 أم قيـ الإيماف كالتقكل كالإحساف.، كالأخلبقية

ترسيخ الرؤية التكحيدية في النظـ التربكية حتى يتحقؽ الاتصاؿ بالنمكذج الكامؿ كىك 
 الله سبحانو كتعالى. فيك مبدأ كؿ فعؿ إنساني كغايتو.

ادة نييب بالمسؤكليف في كطننا اعادة النظر في نظمنا التربكية كمناىجيا كاع -
صياغتيا كفؽ ما يتلبءـ مع طبيعة المجتمع كعقيدتو حتى يتحقؽ صلبح الفرد كالمجتمع 

 الذم نريده مف أجؿ بناء كطف قكم في منظكمتو القيمية كالأخلبقية كالتربكية.

 : التالية التساؤلات إلىىذه الدراسة تقكدنا 

ي تمد اليقظة فيو عنصرم التجربة الت قد اجتمعىؿ يمكف اعتبار مشركع الكيلبني 
كطرؼ التعقؿ الذم ، الدينية بأسباب التكامؿ التي تجمع بيف اتجاىاتيا كتؤلؼ بيف عناصرىا

كأف التعقؿ المبني عمى التجربة الإيمانية يمدىا بأسباب التجديد في ، يمدنا بشركط التيقظ
 الفكر تكليدا كترتيبا؟

كتأخذ ، لتكاممية المعرفيةتحقيؽ ا إلىكيؼ يمكف أف نؤسس ليذه التصكرات حتى تقكدنا ك 
 التربكم كالمعرفي عمى حد سكاء دكف تحجر كدرءا لمتنافرية المعرفية؟ التجديد بمعايير
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 ممخص:

التي تنطمؽ مف بحث مفيكـ التأصيؿ التربكم  في مشركع تتناكؿ ىذه الدراسة مشكمة التأصيؿ التربكم في الفكر العربي المعاصر، ك 
ماجد عرساف الكيلبني،  كاستنباطو لأصكؿ نظريتو مف المرجعية القرآنية، كتمبسو بالرؤية التكحيدية سبيلب لتحقيؽ التكامؿ المعرفي 

بعاده المعرفية كالمنيجية بغرض التأسيس الفمسفي  لفكر تربكم أصيؿ يتمحكر حكؿ سؤاؿ الإنساف. ىذا التأصيؿ يتحدد في أ
، كالمقاصدية. فالمقاربة المعرفية لمكيلبني تنطمؽ مف التصكٌر الكمّْي لمكجكد في تحديد علبقة الإنساف بالله كبالإنساف كالحياة كالككف

، كيؤكد البعد كغايتيا حفظ كجكده كالارتقاء بمقامو بمراعاة منيج المعرفة الإسلبمي الذم يضطمع إلى غاية المعرفة كىي حب الله
بمكغ لالمقاصدم عمى ضركرة الربط بيف التربية كعمـ المقاصد، فالتربية ىي التزكية كىك ما يقكد إلى التكفيؽ إلى اختيار أنجع الكسائؿ 

 أرقى الغايات.

مت لمتربية، كالتي تمثؿ في ذاتيا نماذج عممية لترسيخ العم ؿ بأسس النظرية كتطرقنا إلى تحميؿ بعض النماذج المعرفية التي أصَّ
التربكية الإسلبمية. ككاف الاختيار عمى طو عبد الرحمف كنمكذج لمتخمؽ المؤيد كبناء الإنساف المتزكي، كعبد المجيد النٌجار الذم جعؿ 
ء مف الفعؿ التربكم أساسا لتحقيؽ الشيكد الحضارم، كالطيٌب برغكث الذم أكد عمى أف ترسيخ الكعي السنني في فقو الحضارة في بنا

الإنساف ىك الذم يدفع إلى الانجاز الحضارم. كانتيت الدراسة إلى تحديد أىـ أسس النظرية التربكية الإسلبمية كمشركع لتحقيؽ 
 النيضة الحضارية في ظؿ الصعكبات المنيجية كالعممية التي يصطدـ بيا ىذا المشركع، كالتأكيد عمى أىميتو الحضارية كالإنسانية. 

 الرؤية التكحيدية.   التزكية، التأصيؿ التربكم، الإنساف الجديد، الشيكد الحضارم، التربية،: الكممات المفتاحية
 

Summary 

This study deals with the problem of educational rooting in contemporary Arabic, which stems from the project carried 

out by Majid Arsan Al-Kilani, the origins of his theory is based on the Quoranic principles. He coupled it with the 

monotheistic vision as a way to achieve cognitive integration for the purpose of philosophical foundation for an authentic 

educational thought that is centred on the question of man. This rooting is determined by its epistemological, methodological 

and intentional dimensions. Al-Kilani's epistemological approach have roots in the holistic conception of existane  in defining 

the relationship between man and his creator, life and the universe. Its goal is to preserve his existence and elevate his position 

by observing the Islamic approach to knowledge, It aspires to knowledge, which is the reverence of God.The intensional 

dimenension confirms the necessity to connect education and the science of purposes. Education is acclamation, wich leads to  

success in choosing the most effective means to reach finest ends.  

We discussed the analysis of some of the cognitive models desired for education, which in themselves represent partical 

models for consolidating the work on the foundational of the Islamic educational theory. The choice was on TAHA ABDU 

RAHMANAS amodel for promorphogenis and the building of pions human and ABDUL MAJEED ALNAJJAR, who made 

the educational act as basis for achieving civilizatonal witnesses; and BARGHOUTH, who emphasized that the consolidation 

of peaceful awareness in the jurisprudence of civilisation in building the human being is what drives civilisation achievement. 

The study concluded by defining the most Important foundations of Islamic educational theory as a project that can achieve the 

civilisation renaissance. The methodological and particle difficulties encountered by this project is its the implementation on 

the ground on its cultural and humanitarian importance.  

Keywords: Educational rooting, The new human being, Civilizational witnesses, Education, acclamation, Monotheistic 

vision. 
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